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 الم ستخمص
ىدؼ البحث إلى الكشؼ عف علبقة الذكاء الأخلبقي بدافعية الإنجاز لدل طالبات 
المرحمة الثانكية بمحافظة العرضيات, كالكشؼ عف دلالة الفركؽ في مستكل الذكاء الأخلبقي 

أدبي(, كباتباع المنيج الكصفي  -ت خص ص )عمميكدافعية الإنجاز لدييف تبع ا لػم تغي ر ال
الارتباطي, كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة؛ ط ب ؽ مقياس الذكاء الأخلبقي, كمقياس دافعية الإنجاز عمى 

 ( طالبة مف طالبات المرحمة الثانكية في محافظة العرضيات. 923عينة عشكائية بمغت )
لمرحمة الثانكية في محافظة كأظيرت نتائج الدراسة أف متكسط درجات طالبات ا

عمى مقياس دافعية (, كبمغ متكسطيف 9,,9العرضيات عمى مقياس الذكاء الأخلبقي؛ بمغ )
كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الذكاء الأخلبقي لدل طالبات المرحمة ك (. 2,32الإنجاز )

لصالح طالبات  عممي(؛-الثانكية في محافظة العرضيات؛ ت عزل لػم تغي ر الت خص ص )أدبي
الت خص ص العممي, ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية لدل الطالبات في دافعية الإنجاز ت عزل 

 عممي(؛ لصالح طالبات الت خص ص العممي.  -لػم تغي ر الت خص ص )أدبي
كأكصت الدراسة بضركرة تقديـ البرامج التدريبية التي تيدؼ إلى تعزيز الذكاء الأخلبقي 

 البات, كتنمية القيـ الأخلبقية التي مف شأنيا تطكير مستكل الت قد ـ كالإنجاز. لدل الط
 طالبات محافظة العرضيات. -دافعية الإنجاز  -: الذكاء الأخلبقيالكممات المفتاحية
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Abstract 
This study aimed to reveal the relationship between moral 

intelligence and motivation of achievement among the secondary school 
students in the province of Al-Orthiat, and also to reveal the essential 
differences of the moral intelligence and motivation of achievement 
among secondary school students according to specialization variable 
(scientific-literary). To achieve the objectives of the study the moral 
intelligence and achievement motivation scale had been applied on 
about (329) students chosen by stratified random sample. 

The results had revealed that all dimensions of the measure of 
moral intelligence and achievement motivation applies to students are 
above mid-level degree. Also the results revealed a significant statistical 
differences between the mean score responses to the moral intelligence 
scale due to the specialization variable (scientific-literary). The results 
also showed that there is a positive relationship between moral 
intelligence students responses and their responses on the motivation of 
achievement scale, also the result showed the contributing moral 
intelligence in predicting and interpreted (23.2%) of the total variance of 
the motivation of achievement. Finally, a number of Recommendations 
were presented, the most important of which was the introduction of a 
training group that is concerned with the intensification and care of 
ethics. 
Keywords: moral intelligence. Achievement motivation. Students of the 
province of Al-Orthiate. 
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 :مقدمة
ظير العديد مف الدراسات التي حاكلت دراسة السمكؾ الخمقي لمطلبب في المؤسسات 

ة, كنتج عنيا عدة مصطمحات في الأدب السيككلكجي لدراسة المشكلبت الأخلبقية, مثؿ: يالتعميم
, ككاف Competenc) (Moral(, كالكفاءة الأخلبقية Moral Judgmentالحكـ الخمقي )
يتمث ؿ الذم , (Moral Intellige)صيلب  في الدراسات مصطمح الذكاء الأخلبقي أكثرىا بركز ا كتأ

في كعي الفرد كقدرتو عمى التحك ـ في سمككو كالمسؤكلية عنو قبؿ أف يصدره؛ بحيث يصدر 
مكافق ا لممبادئ كالقيـ الأخلبقية التي أقر تيا الأدياف السماكية, كاستقر ت في ضمير المجتمعات 

؛ كىك ما ي حق ؽ لمفرد التكافؽ النفسي كالاجتماعي, كيتحق ؽ لديو تقديره لذاتو, فإذا الإنسانية كافة
 (.982, 21,2 فعؿ الفرد ذلؾ؛ فإنو يتمت ع بمستكل عاؿ  مف الذكاء الأخلبقي )محمد,

( أف الأخلبؽ كالذكاء الأخلبقي ليما أىمية في المجتمع (clarken, 2010كيرل 
لتحقيؽ  اىتماميا كت كر س كناجحة, فاعمة تككف تعميمية أفال المؤسسات كالمدارس, كتسعى

           يمتمككنيا, الطلبب التي قدرات مف الفاعمية ىذه مف كيتشك ؿ جزء كبير أىدافيا العممية,
 يككف مرادف ا لمنجاح الدراسي يكاد الذكاء أصبح حيث أنكاعو, بمختمؼ في الذكاء تتمث ؿ التي

 (.212, 2112 )طو,
كالطالبات مختمفكف في قدراتيـ, كم تفاكتكف في دافعيتيـ للئنجاز الأكاديمي,  كالطلبب

كالمستكيات التي يحق قكنيا في التحصيؿ الدراسي, كمف ىذه القدرات التي يتمت ع بيا الطلبب, 
(, كالبحث في أثر Moral Intelligeكالتي تختمؼ مف فرد لآخر؛ ما ي عرؼ بالذكاء الأخلبقي )

الذكاء في دافعية الإنجاز أمر في غاية الأىمية, كتعتقد الباحثة كجكد حاجة م مح ة ىذا النكع مف 
لمقياـ بيذا البحث في البيئة العربية السعكدية؛ لأىمية دراسة المكضكع, كلأف م تغي رات الذكاء 

اء الأخلبقي كدافعية الإنجاز؛ ت عد  م تغي رات محكرية في الشخصية, تؤثر بالغ التأثير في الأد
كالإنتاجية, كمف ىذا المنطمؽ تحاكؿ الدراسة الحالية الكشؼ عف الذكاء الأخلبقي كعلبقتو 

 بدافعية الإنجاز لدل عينة مف طالبات المرحمة الثانكية بمحافظة العرضيات.
 مشكمة الدراسة وتساؤلاتيا:

ة ت عاني المجتمعات عامة, كالمجتمعات العربية خاصة مف تغي رات كاضحة في المنظكم
القيمية؛ مما كاف لو تأثيرات سمبية في الأفراد كالمجتمعات, فقد انتشرت الجرائـ, كالأنانية, كحب 
الذات, كسيطرة المصمحة الشخصية, كغاب التعاكف, كحب الآخريف, كغيرىا مف الجكانب غير 

كتفش ي الأخلبقية. كحتى في مدارسنا؛ فقد انتقمت إلييا السمككيات غير الأخلبقية, مثؿ: العنؼ, 
ظاىرة الغش, كالكذب, كالحقد كالحسد, كالتطاكؿ عمى المعمميف كالمعممات, سكاء بالشتـ أك 
بالتحقير, كعدـ الانتماء لممؤسسة التعميمية, كعدـ الالتزاـ بالمكاعيد؛ مما يظير أزمة أخلبقية 

 كقصكر ا في النمك الأخلبقي.
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رة؛ ما أسفر عنو البحث المسحي كمما ي شير إلى أف أبناءنا لدييـ مشاكؿ كأزمات مستم
( بمدينة الطائؼ في المممكة العربية السعكدية؛ حيث 2119الكقائي الذم أجراه )رزؽ كالحكمي,

تلبؼ الممتمكات العامة كالمدرسية بيف تلبميذ  كشفت نتائجو عف انتشار مظاىر العدكاف, كا 
( 292, 2111بي النصر )المرحمتيف المتكسطة كالثانكية بشكؿ كبير. كت شير دراسة سميحة أ

إلى أف نسبة العنؼ الطلببي الػم تمث ؿ في تحطيـ أثاث المدرسة, كالتعدم عمى الػم متمكات 
% مف سمككيات العنؼ الطلببي 21,93المدرسية كممتمكات الزملبء كتخريبيا؛ تصؿ إلى 

 (.3, 2112 )رزؽ,
             عمى الأداء كأماـ تمؾ التحديات يجب النيكض بمؤسساتنا التربكية, كالتركيز 

التعميمي كالتربكم؛ لترسيخ القيـ كالمبادئ, كتحقيؽ الأمف الأخلبقي عف طريؽ تنمية الذكاء 
               الأخلبقي عبر المراحؿ الدراسية المختمفة لمنشء, الذم يعد  الأساس للؤمف المجتمعي

 (.,9, 21,2 )عبد الحميد,
لإنقاذ أخلبقيات أبنائنا, كي طك ر إحساس ا داخمي ا  كيعد  الذكاء الأخلبقي أفضؿ أمؿ

بالصكاب كالخطأ, فالذكاء الأخلبقي يككف بمنزلة الرادع الذم نحتاجو لمكاجية تمؾ الضغكط 
 (.Borba, 2001 :30السمبية, التي ت عطي القكة عمى عمؿ الصكاب مع التكجيو أك بدكنو )

ن ا أساسي ا  في سعي الفرد تجاه تحقيؽ ذاتو, مف خلبؿ ما كما يعد  الدافع للئنجاز مكك 
ينجزه, كفيما ي حق قو مف أىداؼ, كفيما يسعى إليو مف أسمكب حياة أفضؿ, كمستكيات أعظـ 

 (.   2,, 2111لكجكده الإنساني )خميفة, 
كت عد  المراىقة مف أخطر مراحؿ النمك, كىي مرحمة حرجة ي صاحبيا تغي رات جسمية, 

اجتماعية ت ؤث ر في المشاعر كالسمكؾ, كيبدأ الصراع بيف الحاجات كالرغبات, كعقمية, كانفعالية, ك 
كبيف م تطم بات المجتمع المحيط كقيمو؛ كبناء عمى ما سبؽ؛ فقد انبثؽ لدل الباحثة الإحساس 
بمشكمة ىذه الدراسة, مف خلبؿ ما لمستو كشاىدتو في المجتمع حالي ا مف سمككيات لا تنبغي, 

ف الأخلبؽ كالآداب العامة كالتنم ر, كالسخرية, كالغش, كاللبمبالاة, كممارسات خارجة ع
كالإىماؿ, كالفكضى, كعدـ تحم ؿ المسؤكلية؛ كلأف الجكانب الأخلبقية تحتاج إلى مزيد مف التنمية 

 كالترسيخ في نفكس الطالبات بحكـ المرحمة العمرية التي يمررف بيا. 
ة الذكاء الأخلبقي كعلبقتو بدافعية الإنجاز لدل كتحاكؿ الدراسة الحالية الربط بيف دراس

طالبات المرحمة الثانكية بمحافظة العرضيات, كقد تحد دت مشكمة الدراسة في الإجابة عف 
 التساؤلات التالية:

الحكمة  -الاحتراـ  -العدالة  -التعاطؼ  -ما درجة الذكاء الأخلبقي كأبعاده: )الضمير .,
م ق ي ة   لبات المرحمة الثانكية بمحافظة العرضيات؟التسامح( لدل طا –الػخ 

 ما درجة دافعية الإنجاز لدل طالبات المرحمة الثانكية بمحافظة العرضيات؟ .2
 -العدالة  -التعاطؼ  -ىؿ تكجد علبقة جكىرية بيف أبعاد الذكاء الأخلبقي: )الضمير .9

م ق ي ة  -الاحتراـ  ت المرحمة الثانكية التسامح(, كالدافعية للئنجاز لدل طالبا –الحكمة الػخ 
 بمحافظة العرضيات؟
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 أىداف الدراسة:
-الاحتراـ  -العدالة  -التعاطؼ  -الكشؼ عف درجة الذكاء الأخلبقي كأبعاده: )الضمير .,

م ق ي ة   التسامح( لدل طالبات المرحمة الثانكية بمحافظة العرضيات. -الحكمة الػخ 
 الثانكية بمحافظة العرضيات. الكشؼ عف درجة الدافعية للئنجاز لدل طالبات المرحمة .2
 -العدالة  -التعاطؼ -الكشؼ عف العلبقة بيف الذكاء الأخلبقي كأبعاده: )الضمير .9

م ق ي ة -الاحتراـ التسامح(, كدافعية الإنجاز لدل طالبات المرحمة الثانكية  –الحكمة الػخ 
 بمحافظة العرضيات.

 أىمية الدراسة:
 تالية:تتضح أىمية الدراسة من خلال النقاط ال

تناكؿ الدراسة لمفيكـ الذكاء الأخلبقي, خاصة كنحف نعيش في عصر مميء باليجمات  .,
الشرسة التي تمس في غالبيا أخلبقيات أبنائنا كبناتنا كقيميـ عمى حد  سكاء, كت عد  ىذه القيـ 

 كالأخلبقيات الدرع الكاقي كالحامي ليـ بعد الله مف الضياع.
حمة الثانكية, كىف البنية الأساسية للؤسرة المسممة؛ فيف أميات ككنيا تتطر ؽ إلى طالبات المر  .2

المستقبؿ, كمعممات النشء القادـ. كىف كذلؾ أكثر الفئات تأثر ا بما يحيط بيف مف أحداث 
كتغي رات في المجتمع؛ كىذا ما يجعؿ الاىتماـ بكيفية إكسابيف الذكاء الأخلبقي ضركرة 

 م محة.
الطالبات؛ بكصفو م ؤشر ا مف أىـ الػم ؤش رات عمى ارتفاع مستكل الاىتماـ بدافع الإنجاز لدل  .9

 الأداء كالإنتاجية لدييف. 
ت مث ؿ الدراسة امتداد ا لمدراسات التي تناكلت الذكاء الأخلبقي كم تغي رات الحقؿ التعميمي,  .2

عمى حد  عمـ  -كالتحصيؿ الدراسي كمستكل الأداء؛ حيث ما زاؿ البحث عنيا في بدايتو 
 كىذا ما يجعؿ مسألة البحث عف كجكد علبقة بينيما أمر ا ميم ا لمغاية. -احثةالب

 مصطمحات الدراسة:
 (:(Moral Intelligenceالذكاء الأخلاقي 

قدرة الفرد عمى فيـ الصكاب كالخطأ, كالتمث ؿ العاطفي للآخريف, كالسيطرة عمى دكافعو, 
حكـ, كقبكؿ كجيات النظر المختمفة كتنظيـ سمككو, كالإصغاء إلى الآخريف قبؿ إصدار ال

كتقديرىا, كتمييز الخيارات الأخلبقية, كامتلبؾ قكة لمكقكؼ بكجو الظمـ, كمعاممة الآخريف بكد 
 (.31,, ,211كاحتراـ )بكربا, 
جرائي ا ىو:   وا 

و لمفرد نحك  القدرة عمى التمييز بيف الصكاب كالخطأ كالخير كالشر, كيككف الرادع كالمكج 
و العميؽ كتربيتو السميمة, ميما اختمفت الأماكف كالظركؼ, كي قاس بالدرجة التي ذلؾ إيمان

 تحصؿ عمييا الطالبة عمى مقياس الذكاء الأخلبقي الػم ستخدـ في الدراسة.
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 (:motivation of achievementالإنجاز ) دافعية
ت فك ؽ كالاقتراب ي عر ؼ الغامدم دافعية الإنجاز بأنيا: " استعداد الفرد لمسعي في سبيؿ ال

مف النجاح, كالرغبة في الأداء الجيد, كتحقيؽ ىدؼ معيف في مكاقؼ تتضم ف مستكيات مف 
 (.2,, 2113الامتياز كالتفكؽ" )

جرائي ا ىي:  وا 
رغبة كشعكر داخمي يدفع الفرد نحك المزيد مف العمؿ كالنجاح في أم مجاؿ كاف, م تحدي ا 

نفسية أك جسدية أك اجتماعية, تدفعو في ذلؾ قناعتو بأنو  كؿ ما قد يكاجيو مف أزمات كعقبات
قادر كيستحؽ الأفضؿ, كي قاس بالدرجة التي تحصؿ عمييا الطالبة عمى مقياس دافعية الإنجاز 

 الػم ستخدـ في الدراسة.
 حدود الدراسة:  

 تتحد د نتائج ىذه الدراسة بالحدود الآتية:
 ناكؿ متغيرم الذكاء الأخلبقي كدافعية الإنجاز.اقتصرت الدراسة عمى تالحدود الموضوعية:  -
 . الفترة التي تـ فييا جمع البيانات اللبزمة لمدراسة مف الكاقع الميداني: الحدود الزمنية -
: المدارس الثانكية لمبنات بمحافظة العرضيات, التابعة لإمارة منطقة مكة الحدود المكانية -

 المكرمة. 
 الثانكية بمحافظة العرضيات.: طالبات المرحمة الحدود البشرية -

 الإطار النظري والدراسات السابقة
: الإطار النظري:  أولا 

 (:(Moral Intelligenceالمحور الأول: الذكاء الأخلاقي 
 تعريف الذكاء الأخلاقي: -2

( ي عد  مف المصطمحات (Moral Intelligenceبالرغـ مف أف مصطمح الذكاء الأخلبقي 
مـ النفس, كيقع في منطقة الكسط بيف التفكير الأخلبقي كالسمكؾ الحديثة غير الشائعة في ع

الأخلبقي؛ لكف لديو مقدرة عظيمة عمى تطكير فيمنا لمتعم ـ كالسمكؾ, كيعكد إلى المقدرة عمى 
 (.92, 21,2تطبيؽ مبادئ أخلبقية عمى الأىداؼ كالقيـ كالأفعاؿ الشخصية )العنزم,

الأخلبقي بأنو: " القدرة عمى الاختيار الأخلبقي ( الذكاء (Dobrin,2002 كي عر ؼ دكبريف
السميـ, كفيـ المآزؽ الأخلبقية كتحميميا, كحؿ  المسائؿ الأخلبقية بشكؿ أفضؿ, كمعرفة النفع 

 (.9,, 21,2كالضرر المترتبيف عمى قراراتنا" )الشكاكرة,
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( في تعريؼ الذكاء 2119(, ك)عبداليادم,2119(, ك)بكربا,2119كيتفؽ )الجراح,
لأخلبقي بأنو: "القابمية لفيـ الصكاب كالخطأ, كىك أف تككف لدينا قناعات أخلبقية, بحيث يتسن ى ا

 بمعنى: لنا أف نتصر ؼ بالطريقة الصحيحة كالأخلبقية,
 القدرة عمى إدراؾ الألـ لدل الآخريف. -
 القدرة عمى ضبط النفس عف القياـ ببعض الأعماؿ غير الأخلبقية. -
 ى الدكافع.القدرة عمى السيطرة عم -
 (.91, 21,2الميارة في الاستماع إلى الآخريف" )العنزم , -

( أف الذكاء الأخلبقي ىك: "في الحقيقة القدرة العقمية لتحديد Schulaka,2013كيرل )
كيفية تطبيؽ المبادئ الأخلبقية العالمية عمى القيـ الخاصة كالإجراءات كالأىداؼ, كأف تمؾ 

كالمسؤكلية, كالرحمة, كالمغفرة؛ ليست حكر ا عمى أم جماعة دينية المبادئ التي ت شك ؿ النزاىة, 
 (.932, 21,2أك جماعة أثنية" )صالح,

كترل الباحثة أف القكاعد الأخلبقية التي يتعم ميا الفرد مف خلبؿ الأسرة كالمجتمع لا بد أف 
بد  ألا تككف  ت ساعده عمى الإدراؾ كالتمييز بيف الصح كالخطأ كالخير كالشر. كىذه القكاعد لا

خاضعة لزمف معيف, أك مكاف معيف, أك جماعة معينة؛ بؿ في جميع الأماكف, كمع جميع 
الأشخاص أي ا كانت معتقداتيـ أك دياناتيـ. كما أف القناعات الأخلبقية غالب ا ما تنتج سمكك ا 

 حقيقي ا مف الإنساف دكف تكمؼ أك تزييؼ, كتنتج كذلؾ قرارات كمكاقؼ مسؤكلة.
 اد الذكاء الأخلاقي:أبعـ -1

يرل بعض العمماء أف الذكاء الأخلبقي يتكك ف مف مجمكعة مف الأخلبؽ؛ تصؿ إلى 
 أربعمائة فضيمة, فيؿ فعلب  الذكاء الأخلبقي يجمعيا كميا؟ 

( فضائؿ, 1حاكؿ العمماء في ىذا المجاؿ الاتفاؽ عمى مفردات الأخلبؽ, فمنيـ مف اختار )
الذم ي عد  رائد ا في مجاؿ الذكاء  -( Hassدكارف ىاس ) كمنيـ مف اختار ثلبث, كاختار

 ( مفردات كعد ىا أىـ شيء في الذكاء الأخلبقي, كىي:9) -الأخلبقي
 العدؿ. .أ 
 الشرؼ, كالنبؿ, كالكرامة.  .ب 
 (.993, 21,2ضبط النفس )المكزاني كالخفاجي,   .ج 

ع فضائل ( فترى أن الذكاء الأخلاقي يتضم ن سب(Borba,2001:4أما ميشيل بوربا 
نات(، وىي:  )مكو 

 (.Empathyالتعاطؼ ) .أ 
 (.(Conscience الضمير .ب 
 (. (Self-controlضبط الذات .ج 
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 (.Respectالاحتراـ ) .د 
 (.Kindnessالعطؼ )المطؼ( ) .ق 
 (.(Toleranceالتسامح  .ك 
 (.Fairnessالعدالة ) .ز 

نات الذكاء الأخلاقي وأبعاده التي أك دىا شحاتة ) ي م(، وى1008وقد تبن ت الباحثة مكو 
 )ستة( أبعاد، وىي: 

 (: Empathyالتعاطؼ ) .أ 
 (: Conscienceالضمير ) .ب 
م ق ي ة ) .ج   (:Moral Wisdomالحكمة الػخ 
 (: Toleranceالتسامح ) .د 
 (:Respectالاحتراـ ) .ق 
 (:Fairnessالعدالة ) .ك 

 أىمية الذكاء الأخلاقي: -3
 ( أىمية الذكاء الأخلاقي كما يمي:1020، وقاسم،1003حد دت )بوربا، 

الأخلبقي يؤدم دكر ا ميم ا في إرشاد الأبناء طيمة حياتيـ, كبناء شخصيات  أف الذكاء .,
 تصمد أماـ تقمبات الحياة.

أف الذكاء الأخلبقي يتضم ف العادات الأخلبقية التي تدفع الأبناء إلى التصر ؼ بشكؿ  .2
 صحيح كما يريد الآباء.

و .9 الأبناء, كيدعـ اختياراتيـ  أف الذكاء الأخلبقي يستخدـ بكصمة أك مؤشر ا أخلبقي ا ي كج 
 الأخلبقية الػم تفقة مع مبادئيـ.

إف تعم ـ الذكاء الأخلبقي كفضائمو يحمي الأبناء, كي ساعدىـ عمى تمييز الصكاب مف  .2
الخطأ, كي ساعدىـ عمى السيطرة عمى الغضب, كالتفاكض بإنصاؼ مع الآخريف عمى 

 أساس معرفة أخلبقية لمغث  مف السميف.
ية للؤمة, ليس الناتج القكمي مف التقنية العبقرية كالقكة العسكرية فقط؛ كلكف إف الأكثر أىم .2

 بناء مكاطنيف يتمي زكف بذكاء أخلبقي, يتضم ف الفضائؿ التي تضمف الحياة السعيدة للؤفراد.
الذكاء الأخلبقي يعطي القكة للؤبناء؛ لمقاكمة الإغراءات الخارجية كالداخمية, كي ساعدىـ عمى  .2

 (.93 -98, 21,2ذه الإغراءات )العنزم,مكاجية ى
 وترى الباحثة أن أىمية الذكاء الأخلاقي تكمن في عدة نقاط، وىي:

 يساعد الذكاء الأخلبقي عمى اتزاف الشخصية, كتكامميا, كصقميا. -
أف بناء الذكاء الأخلبقي لو دكر كبير في بناء الأمة كتطكرىا؛ كمف ث ـ احتراـ الأمـ  -

 كالشعكب الأخرل ليا.
تعزيز الرقابة الذاتية كالضمير الحي في أفراد المجتمع؛ يجعؿ مف الإنساف إنسان ا صالح ا  -

ا للآخريف. ا م صمح  ا مع نفسو, كصالح   متصالح 
 التعامؿ مع المكاقؼ كالأشخاص بحكمة كبصيرة كعدؿ كمنطؽ, لا كفؽ الأىكاء كالمصالح. -
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ز قدراتيـ عمى تعزيز الأخلبؽ, كبناء الذكاء الأخلبقي في النشء كالم - راىقيف؛ يحمييـ كي عز 
يجابية؛ بعكس التدني  المكاجية, كالحكـ عمى الػم تغي رات كالػم غريات بشكؿ أكثر عقلبنية كا 

 الأخلبقي الذم يجعؿ مف الأبناء أداة كمعكؿ  ىدـ لممجتمع كمبادئو كتشريعاتو.
 تـنمية الذكـاء الأخلاقي: -4

 ( عمى ثلبثة أسس:(Borba,2013:2 تستند تنمية الذكاء الأخلبقي عند بكربا
 القدرة عمى التمييز بيف الصكاب كالخطأ. .,
 تأسيس نظاـ معتقدات أخلبقية قكم. .2
 القابمية لمعمؿ كفؽ ىذه المعتقدات بصكرة مشرفة. .9

( تكجييات لمساعدة المعمميف عمى Crawford,2000  &Chuaكما أكرد "شكا ككراكفكرد" )
 يذ, يمكف تمخصييا في:تنمية الذكاء الأخلبقي لدل التلبم

 تكجيو فكر التلبميذ إلى السمكؾ بطرؽ أخلبقية صحيحة. .أ 
تدريب التلبميذ أثناء التدريس عمى اتخاذ القرارات القائمة عمى مبادئ أخلبقية, كتحم ؿ  .ب 

 مسؤكليتيا.
تنمية الكعي الأخلبقي لدل الطلبب باستخداـ طرؽ كأساليب تدريس متنك عة, كأسمكب القص,   .ج 

 كالنمذجة, كالػم عضلبت الخ مقية, كالمناقشات.كالتفسير, 
تحكيـ الضمير في معاممة التلبميذ, كتجن ب التأنيب كالتعامؿ بقسكة أثناء طرح الأسئمة  .د 

 كالاختبارات.
مقية طكاؿ الكقت.  .ق   مساعدة التلبميذ عمى اكتساب الفضائؿ الخ 
يـ الخمقية, كتفسير تككيف الحس الأخلبقي لدل التلبميذ مف خلبؿ تكضيح المعايير كالق  .ك 

رات العقمية للبختيارات الخمقية )عصفكر,  (.22, 21,2الأسباب كالػم بر 
كتعتقد الباحثة أف السنكات الأكلى لمطفؿ ىي السنكات الأساسية في بناء المبادئ 
كالمعتقدات كالقيـ الأخلبقية, كبعد ذلؾ تتطك ر ىذه الأخلبقيات, كت شك ؿ الأساس لكؿ الممارسات 

كيات في المراحؿ اللبحقة لممراىقيف كالمراىقات كالشباف كالشابات, فمحظة الثبات أماـ كالسمك 
الػم غريات كالفتف ليست اختيار ا لحظي ا؛ إذ إنيا بناء سابؽ؛ لذلؾ يجب عمى المؤسسة التعميمية 

ا, كالمؤسسة الأسرية أف ت درؾ أىمية ذلؾ في كقت مبكر, كأف تقكـ بالدكر الكافي كالكاجب عميي
, ككمكـ مسؤكؿ عف رعيتو".ككما يقكؿ الرسكؿ   : "كمكـ راع 

 ((Achievement Motivationالمحور الثاني: دافعية الإنجاز 
 تعريف دافعية الإنجاز: -2

ي عر ؼ ماكيلبند كزملبؤه دافعية الإنجاز بأنيا: " حالة ت شير إلى استعداد ثابت نسبي ا في 
برتو في سبيؿ تحقيؽ كبمكغ نجاح يترتب عميو نكع مف الشخصية, ي حد د مدل سعي الفرد كمثا

الإرضاء, كذلؾ في المكاقؼ التي تتضم ف تقييـ الأداء في ضكء مستكل محدد مف الامتياز" 
 (.31, 2111)خميفة, 
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نجاز الأعماؿ في  كنظر اتكنسكف إلى دافعية الإنجاز بأنيا: " رغبة الفرد في التفك ؽ, كا 
عمييا شعكر الفرد بالرضا عف ذاتو, كزيادة ثقتو بنفسو, كالػم ثابرة مف الكقت المحد د؛ مما يترت ب 

       أجؿ بمكغ أىدافو, كتحقيؽ النجاح, ككذلؾ منافسة الآخريف كالتفك ؽ عمييـ, كتجاكز ما 
يكاجيو مف عقبات مف أجؿ السيطرة عمى البيئة, كتحقيؽ مستكيات مرتفعة مف الإتقاف" 

 (.22-29, 21,1)مطانس,
ر فت الباحثة الدافعية إلى الإنجاز بأنيا: رغبة كشعكر داخمي يدفع الفرد نحك المزيد كقد ع

نفسية  -مف العمؿ كالنجاح في أم مجاؿ كاف, م تحدي ا كؿ ما قد يكاجيو مف أزمات أك عقبات 
تدفعو في ذلؾ قناعتو بأنو قادر كيستحؽ الأفضؿ, كي قاس  -كانت, أك جسدية, أك اجتماعية

 تي تحصؿ عمييا الطالبة عمى مقياس دافعية الإنجاز الػم ستخدـ في الدراسة.بالدرجة ال
 أنـواع دافعـية الإنجـاز: -1

 مي ز " فيركؼ كشارلز سميث" بيف نكعيف أساسييف مف الدافعية للئنجاز, كىما:
 الإنجاز الذاتية )محكية(. دافعية .أ 
 دافعية الإنجاز الاجتماعية )معيارية(. .ب 

ذيف النكعيف في المكقؼ نفسو؛ كلكف قكتيما تختمؼ كفق ا لأييما كيمكف أف يعمؿ كؿ مف ى
أكثر سيادة كسيطرة في المكقؼ, فإذا كانت دافعية الإنجاز الذاتية ليا كزف أكبر كسيطرة في 

 (.32, 2111المكقؼ؛ فإنو غالب ا ما يتبعيا دافعية الإنجاز الاجتماعية, كالعكس صحيح )خميفة,
أنو يمكن تقسم دافعية الإنجاز من حيث المستوى ( 93-91، 1026ويرى عثمان )

 إلى ثلاثة أنواع:
 مرتفع عف حد  المعقكؿ. .أ 
 مرتفع متكسطو. .ب 
 منخفض. .ج 

كبي ف أف أفضؿ مستكل مف دافعية الاستشارة لتحقيؽ نتائج إيجابية ىك المستكل المتكسط, 
ـ الاىتماـ, كيحدث ذلؾ لأف المستكل المنخفض مف الدافعية؛ يؤدم في العادة إلى الممؿ كعد

كما أف المستكل المرتفع؛ يؤدم إلى ارتفاع القمؽ كالتكتر, فيما عاملبف سمبياف في السمكؾ 
 الإنساني.

 خصائص الأفراد ذوي دافعية الإنجاز المرتفعة: -3
الأفراد ذكك الدافعية المرتفعة للئنجاز؛ يميمكف إلى التصر ؼ بطرؽ كأساليب معينة ت مي زىـ 

و العمؿ, عف غيرىـ مف الأفراد,  كما أف ىناؾ ثمانية عشر مظير ا لمدافعية للئنجاز, منيا: تكج 
ككجية الضبط, كالتعاطؼ الكالدم, كالخكؼ مف الفشؿ, كالقمؽ الػم عك ؽ, ككجية م ثير السمكؾ, 
كالتقب ؿ الاجتماعي, كقمؽ التحصيؿ الإيجابي, كالػم ث اب رة, كالاستقلبؿ, كاحتراـ الذات, كالاستجابة 

و نحك المستقبؿ, كالاستغراؽ في العمؿ, كالتحك ـ في البيئةلمنجاح               كالفشؿ, كالتكج 
 (.39-32, 2111)خميفة, 
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 ويتمي ز الأفراد ذوو دافعية الإنجاز المرتفعة بالخصائص التالية:
 الثقة في النفس كالاعتزاز بالذات. -
 التخطيط لممستقبؿ بحرص, كالاىتماـ بكضع البدائؿ كدراستيا. -
 التغم ب عمى العقبات. -
الاىتماـ بالتفكؽ مف أجؿ الت فك ؽ ذاتو, كليس مف أجؿ العائد منو, أك مف الفائدة التي  -

 تترتب عميو.
 الاىتماـ كالالتزاـ بالمسؤكلية. -
 مناقشة الآخريف, كمحاكلة التفك ؽ عمييـ. -
 السيكلة في كضع الأىداؼ, كتحديدىا, كالتخطيط ليا. -
 عية التي قد يتعر ضكف إلييا.مقاكمة الضغكط الاجتما -
 القدرة عمى تكليد حمكؿ جديدة لممشكلبت. -
 الإقداـ عمى المياـ الػم رتبطة بالنجاح, كالثقة في القدرات كالميارات العالية. -
 (.92, 21,2مكاصمة الجيد كالسعي عندما تككف المياـ صعبة )العمرم, -

راد ذكم دافعية الإنجاز المرتفعة, كتتفؽ الباحثة مع الأدبيات التي تناكلت خصائص الأف    
ما قد يجمبو  عمى النجاح لذاتو, كليس مف كترل أف الأفراد ذكم دافعية الإنجاز المرتفعة يحرصكف

كالتخطيط الجيد كالكاقعي؛  الػم ث اب رة, كالاستقلبلية, كالثقة بالنفس, كلب  مف: النجاح. كترل الباحثة أف
 لبن اء عمى الأفراد الذيف يتمي زكف بيا, كتزيد مف دافعيتيـ.كميا مف شأنيا أف تعكد بالمردكد ا

نات دافعية الإنجاز:  -4  مكو 
نات التمايػزية  ت عد  عممية الدافعية بمنزلة نظاـ مفتكح, تتألؼ مف تفاعؿ خميط مف المكك 
نات كاحدة مف حيث النكع عند كافة أبناء الجنس البشرم؛  كالتكاممية في آف كاحد, كىذه المكك 

نات ىي:لكن  يا مختمفة في درجتيا أك مستكاىا, كىذه المكك 
نات المعرفية, كالانفعالية, كالفسيكلكجية مع ا. .أ   المكك ف الذاتي أك الداخمي, كيشمؿ: المكك 
نات المادية )الفيزيائية, كالكيميائية,  .ب  المكك ف المكضكعي أك الخارجي, كيتضم ف: المكك 

 (. 22-22, 221,نس, كالبيكلكجية(, كالمكك ف الاجتماعي )يك 
نات الدافعية للإنجاز في ثلاثة معطيات: (Osobleويحد د أوزوبل   ( مكو 

 الحافز المعرفي. .أ 
 تكريس الذات. .ب 
 (. 12-,1, ,,21دافع الانتماء )قدكرم, .ج 

نات أك أبعاد؛ حيث يفترض أف  ا لثلبثة مكك  أما بالنسبة لػ "عمراف", فدافع الإنجاز يككف نتاج 
 يغطي منطقة سمككية مختمفة عف الآخريف, كىذه الأبعاد ىي:كؿ ب عد أك م كك ف 

 الب عد الشخصي.  .أ 
 الب عد الاجتماعي.  .ب 
 (.82, 2111ب عد المستكل العالي مف الإنجاز )زاىي,  .ج 
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نات أساسية لحركة دافعية الإنجاز، تتمث ل في:  ويرى عثمان أن ىناك مكو 
 الشعكر بالمسؤكلية. .أ 
 الػم ث اب رة. .ب 
 (.82-82, 21,2ف. )عثماف, الشعكر بأىمية الزم .ج 

ا؛ يؤدم دكر ا كبير ا في زيادة  نات الدافعية عمى بعضيا بعض  كترل الباحثة أف تأثير م كك 
نات الذاتية )الشخصية( لمفرد, مثؿ:  الإنتاج كالإنجاز أك في نقصانو, فإذا تضافرت الػم ػكك 

نات )المعرفة, كالثقافة, كالػم ث اب رة, كالشعكر بالمسؤكلية, كالإحس اس بقيمة الكقت(, مع الػم كك 
الاجتماعية )الخارجية(, مف عكامؿ بيئية كمدرسية, ككاف ىذا التضافر بالشكؿ المطمكب؛ كانت 

 الدافعية أكبر, كالإنجاز أعظـ.
 النظريات الم فس رة لدافعية الإنجاز: -5

 ":Achievement Theoryنظرية الإنجاز لماكميلاند " 
فعية إلى الإنجاز في ضكء تفسيره لحالة السعادة أك المتعة يقكـ تصك ر ماكميلبند لمدا

بالحاجة للئنجاز. كقد أشار ماكميلبند كآخركف إلى أف ىناؾ ارتباط ا بيف الياديات السابقة, 
كالأحداث الإيجابية, كما يحق قو الفرد مف نتائج, فإذا كانت مكاقؼ الإنجاز الأكلية إيجابية بالنسبة 

داء كالانيماؾ في السمككيات الػم نجزة, أما إذا حدث نكع مف الفشؿ, كتكك نت لمفرد؛ فإنو يميؿ للؤ
 (.13,, 2111بعض الخبرات السمبية؛ فإف ذلؾ سينشأ عنو دافع لتحاشي الفشؿ )خميفة,

 وقد اقترح ماكميلاند وجود ثلاث حاجات يسعى الفرد لإشباعيا، وىي:
 الحاجة إلى الإنجاز. -
 الحاجة إلى السمطة. -
 (. 21-22, 21,1إلى الانتماء )مطانس,الحاجة  -

كقد ـ ماكميلبند كرفاقو إسيامات بالغة الأىمية مف خلبؿ الانتقاؿ مف تصك ر م حد د بالحاجة 
 -للئنجاز إلى تصك ر م حد د بالتكق ع, كقد لقي ىذا التصك ر مزيد ا مف الاىتماـ في نظرية التكقع

ا, كبالدافع القيمة التي كضعيا أتكنسكف لاحق ا؛ حيث كاف الا ىتماـ بسمكؾ المخاطرة كاضح 
 (. 92, 21,9للئنجاز الذم يعتمد عمى ىذا السمكؾ )المعراج, 

 ":Atkinson Theoryنظرية اتكنسون " 
مع ماكميلبند  (Atkinson)ت سم ى ىذه النظرية بنظرية التكق ع؛ حيث عمؿ أتكنسكف 

McClelland) لكنو اعتمد في نظرية التكق ع عمى ( في تطكير أبحاثو بمجاؿ دافعية الإنجاز؛ ك
مفيكمي )التكق ع كالقيمة( في الإنجاز, عمى أساس أف النجاح يتبعو الفخر, في حيف أف الفشؿ 
يتبعو الشعكر بالفشؿ. كما اىتـ أتكنسكف بسمكؾ المخاطرة, كبدافعية الإنجاز الذم يعتمد عمى 

 (.,2, 2111ىذا السمكؾ )سمكؾ المخاطرة( )خميفة, 
رض أف نزعة الفرد لمنجاح سمكؾ متعمـ, كيختمؼ عند الفرد الكاحد في المكاقؼ كقد افت

 المختمفة, كأف ىذا الدافع يتأثر بثلبثة عكامؿ رئيسة, كىي:
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 الدافع إلى إنجاز النجاح.  -
 احتمالية النجاح.  -
 (.28-21, 21,1قيمة باعث النجاح )مطانس, -

ف الملبمح التي تمي زىا عف نظرية كاتسمت نظرية أتكنسكف في الدافعية للئنجاز بعدد م
ماكميلبند, كمف أىميا: أف أتكنسكف أكثر تكجي ا معممي ا, كتركيز ا عمى المعالجة التجريبية 
لمم تغي رات التي تختمؼ عف الػم تغي رات الاجتماعية الػم ركبة لمكاقؼ الحياة التي تناكليا ماكميلبند, 

نظرية الشخصية كعمـ النفس التجريبي  كما تمي ز بأنو أس س نظريتو في ضكء كؿ مف
 (.9,,-2,,, 2111)خميفة,

 ":"Cognitive Dissonance Theoryنظرية التنافر المعرفي
( امتداد ا لمنحنى Festinger.Lت مث ؿ نظرية التنافر المعرفي التي قد ميا ليكف فستنجر )

ة بذاتو. كما أف لكؿ منا التكق ع كالقيمة, كت شير إلى أف لكؿ منا عناصر معرفية تتضم ف معرف
معرفة بالطريقة التي يسير بيا العالـ مف حكلنا, فإذا ما تنافر عنصر مف ىذه العناصر مع 
عنصر آخر, بحيث يقضي كجكد أحدىما منطقي ا بغياب الآخر؛ حدث التكتر الذم يممي عمينا 

ؽ الاتساؽ بيف ضركرة التخم ص منو. كتفترض ىذه النظرية أف ىناؾ ضغكط ا عمى الفرد لتحقي
معارفو أك نسؽ معتقداتو, كبيف أنساؽ معتقداتو كسمككو. كأشار فستنجر إلى أف ىناؾ مصدريف 

 أساسييف لعدـ الاتساؽ بيف المعتقدات كالسمكؾ, كىما: 
 آثار ما بعد اتخاذ القرار. -
 (.,2: 2112آثار السمكؾ المضاد لممعتقدات كالاتجاىات )خكيمد, -

 ":Attribution Theoryنظرية العزو السببي " 
تعد  نظرية العزك مف النظريات الميمة في مجاؿ دراسة الدافعية الإنسانية بكجو عاـ, 
كالدافعية للئنجاز بكجو خاص. كتيتـ بكيؼ يدرؾ الشخص أسباب سمككو, كسمكؾ الآخريف؛ 

ا إلى البيئة, Actorكذلؾ لأف الأفراد لا يعزكف السببية لمفاعؿ )               ( فقط؛ كلكف أيض 
فالػم عزيات السببية ىي التي ت حد د مشاعرنا, كاتجاىاتنا, كسمككنا نحك أنفسنا كالآخريف 

 (.29,, 2111)خميفة,
كتفترض ىذه النظرية أف الأفراد يختمفكف في تفكيرىـ, كفي نظرتيـ لمنجاح كالفشؿ؛ إذ يرل 

Rotter)سببيف, أحدىما: داخمي يرجع  ( أف دافعية الفرد للئنجاز يمكف إرجاعيا أك عزكىا إلى
الفرد, كالآخر: سبب خارجي, يعزك مف خلبلو سبب نجاحو أك فشمو إلى عكامؿ خارجية, مثؿ: 

 (.Petri & Govern,2004:43الحظ أك الصدفة, أك صعكبة الميمة )
 كبرغـ تعد د نظريات دافعية الإنجاز؛ لكف كؿ مف ىذه النظريات تؤدم الدكر نفسو.
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 نجاز:أىمية دافعية الإ  -6
ت مث ؿ الدافعية للئنجاز أحد الجكانب الميمة في منظكمة الدكافع الإنسانية, التي اىتـ 
بدراستيا الباحثكف؛ بؿ يمكف النظر لدافع الإنجاز بكصفو أحد م نجزات الفكر السيككلكجي 

سيامو في النمك الاقتصادم كازدىاره )خالد,   (. ,2, 21,2المعاصر؛ كذلؾ لأىميتو كا 
نتاجيتو بمختمؼ المجالات كتؤدم دا فعية الإنجاز دكر ا ميم ا في رفع مستكل أداء الفرد كا 

كالأنشطة التي يكاجييا, كىذا ما أك ده "ماكميلبند"؛ حيث يرل أف مستكل دافعية الإنجاز في أم 
 (.11, 2113مجتمع, ىك حصيمة الطريقة التي ينشأ بيا التلبميذ في ىذا المجتمع )سيؿ,

( أف استثارة دافعية الطلبب كتكجيييا؛ مف الأىداؼ التربكية 2112,كي بيف )نشكاتي
الميمة التي ينشدىا أم نظاـ تربكم, كأف الأىمية التعميمية لمدافعية تبدأ مف ككنيا كسيمة يمكف 
استخداميا في سبيؿ إنجاز أىداؼ تعميمية عمى نحك فع اؿ؛ لأنيا مف العكامؿ الػم حد دة لقدرة 

 (.12, 21,2ؿ الدراسي كالإنجاز )عثماف,الطالب عمى التحصي
كترل الباحثة أف الإنجاز حصيمة لدافعيتو التي يشترؾ في تحفيزىا عكامؿ عدة, ككمما تـ 
استثمار ىذه العكامؿ كتكجيييا بشكؿ الصحيح؛ فإف ىذا مف شأنو أف ي غي ر مستكل أداء الفرد 

نتاجيتو, كيزيد مف سرعة استجابتو كتعاممو مع ا لمكاقؼ كالظركؼ المختمفة؛ كسيككف كسمككو كا 
 لذلؾ أبمغ الأثر في الفرد كالمجتمع. 

 تـنمية دافعية الإنجاز:  -7
ت عد  دافعية الإنجاز مف السمات الثابتة لدل الفرد؛ غير أف ىذه السمة ترتبط كتتأثر بالأسرة 

فيو اعتقادات جيدة؛  كالمجتمع, كتعكد إلى ما يعتقده الفرد نحك الشيء الػم راد إنجازه. فإف كاف يعتقد
فإنو سيقبؿ نحكه كيتكل د عنده مستكل عاؿ مف دافعية الإنجاز, كفي المقابؿ تنخفض دافعية الإنجاز 

 (.92, 21,9لديو إذا كاف تكج يو نحك ذلؾ الأمر ضعيف ا )صبحية,
كلمتمك ف مف استثارة دافعية الإنجاز لدل التلبميذ, أك الرفع مف مستكاىـ؛ فعمى المعمـ أف 

 تبع عدة ميارات تساعده عمى استثارة دافعية الإنجاز لدل التلبميذ, مف بينيا:ي
عمى المعمـ مساعدة التلبميذ عمى القياـ باختيار طرؽ تفكير ت سيـ في الرفع مف دافعيتيـ,  .أ 

كذلؾ بتدريبيـ أكثر كفؽ برامج محددة؛ بيدؼ ربطيـ بالبيئة المدرسية التي تضمف ليـ جك ا 
 آزر بينو كبيف المعمـ مف جية, كبيف زملبئو مف جية أخرل.مف التعاطؼ كالت

عمى المعمـ أف يقكـ بعممية الدعـ الاجتماعي لمتلبميذ, مف خلبؿ إشراؾ الأسرة في حث   .ب 
التلبميذ كمساعدتيـ عمى تجاكز العقبات التي تكاجييـ في دراستيـ, كيتـ ذلؾ بإعلبـ الأسرة 

 شكؼ أك التقارير عمى نتائجيـ الدراسية.بالمستكل الذم بمغو التمميذ بكاسطة الك
قناعيـ  .ج  إشعار التلبميذ بقدراتيـ ككفاءاتيـ عمى التعامؿ مع مختمؼ الأنشطة التعميمية, كا 

بمؤىلبتيـ كخبراتيـ التي يجب فقط عمييـ أف ي كظ فكىا أحسف تكظيؼ لمتعامؿ مع الأنشطة 
 (.28,- 21,, 21,2)العرفاكم,



 غيثة عبدالله أحمد المنتشريأ/         الذكاء  الأخلاقي  وعلاقت و  بدافعية  الإنجاز  
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لباحة أف التعامؿ بحب كاحتراـ كاىتماـ صادؽ قد يككف كبالإضافة إلى ما سبؽ, ترل ا
ليا إلى إنجاز يكافئ  ر رغباتو الداخمية كي حك  الدافع الأىـ في جعؿ الفرد يستشعر المسؤكلية, كي حر 

 بو مف يحب مف جية, كيبني نفسو كي طك رىا مف جية أخرل.
 ثاني ا: الدراسات السابقة:

كالأجنبية السابقة, كقد ق س مت إلى محكريف, يشمؿ المحكر يعرض ىذا الجزء الدراسات العربية   
الأكؿ الدراسات ذات الصمة بالذكاء الأخلبقي, بينما يشمؿ المحكر الثاني الدراسات ذات الصمة 

 بدافعية الإنجاز, كقد ع رضت حسب التسمسؿ الزمني مف الأقدـ إلى الأحدث عمى النحك الآتي:
 كاء الأخلاقي:المحور الأول: دراسات تناولت الذ

ىدفت إلى معرفة العلبقة بيف الذكاء الأخلبقي  التي ،(21,2دراسة صبحا كالحمك ) -
كالذكاءات الػم تعد دة لدل عينة مف أطفاؿ الركضة بمدينة الرياض في المممكة العربية 
السعكدية, كاستخدمت الباحثتاف المنيج الكصفي بطريقتيو الارتباطية كالمقارنة لدراسة ىذه 

, كقد ط ب قت مقاييس مصكرة لقياس كؿ 222قة. كاشتممت العينة العشكائية عمى )العلب ( طفلب 
مت الباحثتاف إلى كجكد علبقة  مف الذكاءات الػم تعد دة كالذكاء الأخلبقي عند كؿ طفؿ. كتكص 
ذات دلالة إحصائية بيف الدرجة الكمية لمذكاء الأخلبقي كأنكاع الذكاءات الػم تعد دة لدل 

ؿ, كما تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في متكسطات درجات أبعاد الذكاء الاجتماعي الأطفا
كالمنطقي كالذكاء المغكم كالطبيعي, كعلبقة عكسية بيف الذكاء الأخلبقي ككؿ مف الذكاء 

 الشخصي كالحركي.
(, كىدفت إلى الكشؼ عف درجة الذكاء الأخلبقي لدل طمبة المرحمة 21,2دراسة مكمني ) -

نت العينة مف الثانكي ( طلبب كطالبات 218(ة بمنطقة الأغكار الشمالية بالأردف. كتكك 
ا ختيركا بالطريقة القصدية. كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة استخدـ الباحث مقياس الذكاء الأخلبقي, 
مف تطكير الناصر, بعد التحق ؽ مف صدقو كثباتو, ككشفت النتائج عف أف طمبة المرحمة 

 متكسطة مف الذكاء الأخلبقي عمى مقياس الذكاء الأخلبقي ككؿ.الثانكية يمتمككف درجة 
ىدفت إلى بناء مقياس لمذكاء الأخلبقي لمدرسي المرحمة  التي، (21,2دراسة الخفاجي ) -

الثانكية؛ إذ تحد دت الدراسة بمدرسي المرحمة الثانكية مف كلب الجنسيف مف مدينة البصرة, 
سة, كتـ إعداد مقياس لقياس الذكاء الأخلبقي ط ب ؽ ( مدرس ا كم در  221كبمغت عينة الدراسة )

عمى عينة الدراسة. كتكص ؿ البحث إلى أف م در سي المرحمة الثانكية يتمت عكف بذكاء أخلبقي, 
كلا تكجد فركؽ في الذكاء كفؽ م تغي ر )الجنس كالتخصص(, كقدرة المقياس عمى الكشؼ 

 الدراسة. كالت عر ؼ عمى الذكاء الأخلبقي لدل أفرا عينة
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(, كقد ىدفت إلى الت عر ؼ عمى مدل فاعمية استراتيجية التفكير المزدكج 21,2دراسة محمد ) -
كتقدير الذات لدل طالبات الصؼ الثاني الثانكم العاـ. كتطم بت الدراسة  لتنمية الذكاء الأخلبقي

عػداد أداتي البحػث, كى ػما: اختبػار الػذكاء قياـ الباحث بإعداد دليؿ المعمـ ككتػاب الطالػب, كا 
( طالبة بمدرسة 11اختبار مكاقؼ", كمقياس تقدير الذات, كشممت عينة البحث )" الأخلبقي

حمكاف الثانكية بنات, التابعة لإدارة المعصرة التعميمية بمحافظة القػاىرة, كتػـ تقسػيميا  زىراء
الكصفي في الدراسة  مجمكعتيف متساكيتيف: تجريبيػة كضػابطة. كاستخدـ الباحث المنيج إلى

التفكير  النظرية, كالمنيج التجريبي في الدراسة الميدانية, كأظيػرت نتػائج البحػث فاعميػة اسػتراتيجية
الد ار سات لمادة  المزدكج لتنمية الذكاء الأخلبقي كتقدير الذات لػدل طالبػات الصػؼ الثاني الثانكم

 .عمـ النفس
إلى الت عر ؼ عمى مستكل الذكاء الأخلبقي كالتمثيؿ  (, التي ىدفت21,1دراسة الشكاكرة ) -

العاطفي لدل طمبة جامعة مؤتة, كمعرفة العلبقة بيف الذكاء الأخلبقي كالتمثيؿ العاطفي, 
كالكشؼ عف الفركؽ في مستكل الذكاء الأخلبقي كالتمثيؿ العاطفي تبع ا لػم تغي رات النكع 

نت عينة الدراسة  ( طالب ا كطالبة, كتحقيق ا ليدؼ الدراسة 391مف )الاجتماعي كالكمية. كتكك 
تـ تطكير مقياسيف, الأكؿ: مقياس الذكاء الأخلبقي, كالثاني: مقياس التمثيؿ العاطفي, 
مت الدراسة إلى أف مستكل الذكاء الأخلبقي كالتمثيؿ العاطفي لدل طمبة جامعة مؤتة  كتكص 

ديرات أفراد العينة لمستكل الذكاء جاء مرتفع ا, ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في تق
الأخلبقي؛ ت عزل لػم تغي ر النكع الاجتماعي كنكع الكمية, ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في 

 )ذكر, أك أنثى(.عزل لػم تغي ر النكع الاجتماعيتقديرات أفراد العينة لمستكل التمثيؿ العاطفي ت  
عر ؼ عمى طبيعة العلبقة بيف الذكاء (, كقد ىدفت إلى الت  21,8دراسة أسماء أحمد ) -

الأخلبقي كالتنم ر لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية, كدراسة الفركؽ بيف التلبميذ )مرتفعي 
كمنخفضي( الذكاء الأخلبقي في التنم ر, كالتعر ؼ عمى أبعاد الذكاء الأخلبقي المنبئة بالتنم ر 

تمميذ ا مف تلبميذ المرحمة  (2,,لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية, عمى عينة شممت )
الإعدادية, ا ختيركا بطريقة عشكائية, كاستخدمت الباحثة مقياس الذكاء الأخلبقي, كمقياس 
التنم ر, كجميعيا مف إعداد الباحثة, كما استخدمت المنيج الكصفي, كأسفرت النتائج عف 

ض أبعاد الذكاء كجكد علبقة ارتباطية سالبة بيف الذكاء الأخلبقي كالتنمر, كعف تنبأ بع
 الأخلبقي دكف غيرىا بالتنمر.

 المحور الثاني: دراسات تناولت دافعية الإنجاز: 
(, التي ىدفت إلى محاكلة الت عر ؼ عمى علبقة دافعية الإنجاز بفاعمية 21,2دراسة الساكر ) -

يت الدراسة الذات الأكاديمية لدل تلبميذ الثالثة ثانكم ببمدية المغير في كلاية الكادم. كقد أ جر 
نة مف ) ( تمميذ ا كتمميذة ا ختيركا عف طريؽ القرعة, كتـ 11عمى عينة عشكائية طبقية م كك 

الاعتماد عمى المنيج الكصفي الارتباطي م ستخدميف أداتيف لجمع البيانات: مقياس دافعية 
 الإنجاز, لمحمد جميؿ منصكر, كمقياس فاعمية الذات, لنادية سراج جاف. كأسفرت الدراسة
عف كجكد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف دافعية الإنجاز كفاعمية الذات لدل تلبميذ الثالثة 

 ثانكم بالمغير في كلاية الكادم.
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(, حيث ىدفت إلى معرفة مستكل الأمف النفسي كعلبقتو بدافعية 21,2دراسة عثماف ) -
( طالب ا 88,ير )الإنجاز كالتكافؽ الاجتماعي الدراسي لدل طمبة جامعة مقديشك, كقد ا خت

عينة لمدراسة, كاستخدـ الباحث المنيج الكصفي, كالإحصائي, كالارتباطي لتفسير النتائج, 
كاستخدـ مقياس الأمف النفسي, كدافعية الإنجاز كالتكافؽ الاجتماعي, لإبراىاـ ماسمك. 

ػم تغي ر ككشفت النتائج عف أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية كأىمية بيف الطلبب, تبع ا ل
 الأمف النفسي كدافعية الإنجاز كالتكافؽ الاجتماعي.

(, التي ىدفت إلى الت عر ؼ عمى الشعبية, كعلبقتيا بدافعية الإنجاز 21,1دراسة مطانس ) -
لدل الطمبة في مدارس التميز لممكىكبيف بقضاء عكا في ضكء م تغي رم: الجنس كالصؼ 

طالب ا كطالبة, ا ختيركا بطريقة عشكائية مف طمبة  (221المدرسي. كتكك نت عينة الدراسة مف )
الصفكؼ: )السابع, كالثامف, كالعاشر, كالحادم عشر( في مدارس التميز لممكىكبيف بقضاء 
عكا في فمسطيف, كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة ط ك ر مقياس الشعبية, كمقياس دافعية الإنجاز, 

لدل الطمبة المكىكبيف؛ جاء ضمف  كأظيرت النتائج أف مستكل الشعبية كدافعية الإنجاز
المستكل المرتفع, كلـ تكشؼ نتائج الدراسة عف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل 

 الشعبية كدافعية الإنجاز لدل الطمبة المكىكبيف؛ ت عزل لػم تغي رم: الجنس كالصؼ المدرسي.
فعية الإنجاز كعلبقتو بالذكاء إلى الت عر ؼ عمى اختلبؼ دا ىدفت التي، (21,8دراسة آؿ زاىر ) -

الركحي لدل طلبب كمية التربية بجامعة الممؾ خالد, كاعتمد الباحث عمى المنيج الكصفي 
( طالب ا, كتكص مت الدراسة إلى النتائج الآتية: تكجد 92,الارتباطي, كقد ك ز عت الاستبانة عمى )

الدراسة باختلبؼ: العمر, فركؽ ذات دلالة إحصائية لمستكيات دافعية الإنجاز لدل عينة 
كالتخصص, كسنة الدراسة. كلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية لاختلبؼ درجة الذكاء الركحي, 

 باختلبؼ م تغي رات: العمر, كالتخصص, كالسنة الدراسية.
 المحور الثالث: التعقيب عمى الدراسات السابقة:

 السابقة:أوجو الشبو والاختلاف بين الدراسة الحالية والدراسات 
تتشابو الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في عدة ملبمح؛ حيث تتفؽ مع بعضيا في 

(. كما تشابيت 21,2(, ك)المكمني, 21,2المرحمة العمرية لعينة الدراسة, كدراستي )الساكر, 
 في المقاييس؛ حيث تمث ؿ مقياس الدراسة الحالية في مقياس الذكاء الأخلبقي, مف إعداد شحاتة

 (, لقياس الذكاء الأخلبقي لعينة الدراسة. 2118)
كقد تمي زت الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة في مجتمعيا كعينتيا, كفي ظؿ  عدـ 
كجكد دراسات محمية تناكلت الذكاء الأخلبقي كدافعية الإنجاز لدل طالبات المرحمة الثانكية؛ فإف 

التي ت عد   -خاصة المرحمة الثانكية -تمع السعكدم الدراسة الحالية انفردت بالتطبيؽ عمى المج
مف أكثر المراحؿ العمرية أىمية, كما انفردت الدراسة بالجمع بيف م تغي رم الذكاء الأخلبقي 

 كدافعية الإنجاز لدل الطالبات, كىك أمر لـ تقـ بو الدراسات السابقة. 
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 أوجو الاستفادة من الدراسات السابقة: 
حثة مف اطلبعيا عمى الدراسات السابقة في تصميـ دراستيا الحالية, مف استفادت البا      

حيث تحديد المشكمة, كصياغة الفركض, مركر ا بإجراءات الدراسة, مف حيث اختيار المنيج 
المناسب, كمجتمع الدراسة, كعينتيا, كحجميا, كالأدكات التي ا ستخدمت في التطبيؽ, كما كانت 

 ار ا مرجعي ا اعتمدت عميو الباحثة في تفسير نتائج دراستيا كمناقشتيا.نتائج الدراسات السابقة إط
جراءاتيا  منيجية الدراسة وا 

: منيج الدراسة:  أولا 
استخدمت الباحثة المنيج الكصفي الارتباطي؛ لأف الدراسة قائمة عمى العلبقة بيف م تغي رم 

سة علبقة كؿ م تغي ر منيما بالػم تغي ر الدراسة ببعضيما )الذكاء الأخلبقي, كدافعية الإنجاز(, كدرا
 .الديمكغرافي )الت خص ص(, كالتعبير عنيا بصكرة رقمية

 ثاني ا: مجتمع الدراسة: 
يتكك ف مجتمع الدراسة مف جميع طالبات المرحمة الثانكية في المدارس الحككمية بمحافظة 

( طالبة, 32,,الغ عددىف )ىػ, كالب293,-ىػ 298,العرضيات, الػم قي دات في العاـ الدراسي 
( ي كض ح تكزيع مجتمع الدراسة حسب المدرسة, ,م قي دات لدل تسع مدارس, كالجدكؿ )

 كالمستكل, كالتخصص الدراسي.
 (: توزيع مجتمع الدراسة حسب المدرسة، والمستوى، والتخص ص الدراسي.2جدول )

 المجمكع المستكل الدراسي كالتخص ص المدرسة

كؿ
أ

كم 
ثان

ني 
ثا

 
 

كم
ثان

بي 
أد

ني 
ثا

 
 

كم
ثان

مي 
عم

ث  
ثال

كم
ثان

بي 
أد

ث  
ثال

كم
ثان

مي 
عم

 

 211 91 22 22 21 11, ثانكية المعقص
 212 3, 92 92 92 81 ثانكية نمرة
 91, 1, 21 3, 21 21 ثانكية الرىا

 32, 29 22 99 22 22 ثانكية الفائحة
 19, 9, 22 9, 2, ,2 ثانكية الطبقة

 81 22 2, 22 22 1 ثانكية قرف قريش
 88 2, 2, ,2 2, 22 ثانكية أـ سممة
 29 2 2, 2, 1, 3, ثانكية العتمة
 22 1, ,, 2 9, 2, ثانكية نخاؿ

 32,, 28, 292 31, 2,3 939 المجمكع الكمي
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 ثالث ا: عينة الدراسة:
( طالبة, كلضماف تمثيؿ مجتمع الدراسة؛ 32,,نظر ا لكبر حجـ مجتمع الدراسة ) العينة:

 تماد العينة العشكائية, كانقسمت العينة إلى:فقد تـ اع
: عينة استطلاعية: نة مف ) أولا  , اخترف عشكائي ا؛ لمتأكد طالبة مف مجتمع الدراسة (21م كك 

 مف الكفاءة السيككمترية لأدكات الدراسة الحالية. 
  n= N / ( 1 + Ne2 )  :المعادلة حجميا من خلال ثاني ا: عينة الدراسة الأساسية وح سب 

 حيث:
 (N .عدد أفراد مجتمع الدراسة ) 
 ( 1,12%(, كتعادؿ )32,1تمث ؿ درجة الثقة.) 
 :كبتطبيؽ المعادلة 

                     ,,32 
 =911 

,+ ,,32 x(0,05)2 

( طالبة, حيث ح د د حجـ العينة في 911نجد أف حجـ العينة الػم مث مة لمجتمع الدراسة يساكم )
أف تككف ص كفؽ التمثيؿ النسبي مف بيف مجتمع الدراسة. كلضماف كؿ مستكل دراسي كتخص

%( مف مجتمع الدراسة إلى عينة الدراسة؛ كبذلؾ 2الباحثة )العينة م مث مة لمجتمع الدراسة, أضافت 
 .( طالبة923بمغت عينة الدراسة )

 رابع ا: م تغي رات الدراسة: 
       تغي ر التابع كىك الذكاء الأخلبقي,تناكلت ىذه الدراسة عدد ا مف الػم تغي رات: الػم  

ا الػم تغي ر الديمكغرافي كىك الت خص ص         كالػم تغي ر الػم ستقؿ كىك دافعية الإنجاز, كما تناكلت أيض 
 )أدبي/ عممي(.

 خامس ا: أدوات الدراسة:
خلبقي كدافعية لتحقيؽ أىداؼ الدراسة الػم تمث مة في البحث في طبيعة العلبقة بيف الذكاء الأ

الإنجاز لدل طالبات المرحمة الثانكية بمحافظة العرضيات, كمعرفة مستكيات الذكاء الأخلبقي 
كدافعية الإنجاز لدييف, كما إذا كاف ىناؾ فركؽ دالة إحصائي ا في مستكيات الذكاء الأخلبقي 

 خلبقي كدافعية الإنجاز.كدافعية الإنجاز ت عزل لػم تغي ر الت خص ص؛ ا ستخدـ مقياسا الذكاء الأ
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 مقياس الذكاء الأخلاقي: -2
اعتمدت الباحثة لقياس درجة الذكاء الأخلبقي لدل الطالبات عمى استخداـ مقياس الذكاء 

( أبعاد, كذلؾ 2( عبارة, م كز عة عمى )23تكك ف مف )(, الذم 2118الأخلبقي لمباحث )شحاتة, 
 عمى النحك التالي: 

 ( عبارات.1,ضم ف )الب عد الأكؿ: التعاطؼ, كيت -
 ( عبارة.,,الب عد الثاني: الضمير, كيتضم ف ) -
م ق ي ة, كيتضم ف ) -  ( عبارات.1,الب عد الثالث: الحكمة الػخ 
 ( عبارات.1,الب عد الرابع: الاحتراـ, كيتضم ف ) -
 ( عبارات. 1,الب عد الخامس: التسامح, كيتضم ف ) -
 ات.( عبار 8الب عد السادس: العدالة, كيتضم ف ) -

 مقياس الذكاء الأخلاقي:الكفاءة السيكومترية ل
 :صدق الم حك مين -

( أساتذة مف الػمختصيف في عمـ 1,عرضو عمى )ب( 2118)شحاتة, قاـ م عد  المقياس 
النفس التربكم كالصحة النفسية؛ لمتأكد مف سلبمة العبارات مف حيث الصياغة, كصلبحية 

كفي ضكء تمؾ الآراء تـ استبعاد, م نيا المقياس, قياسيا لممضمكف كفؽ حدكد الأبعاد التي تض
ضافة بعض العبارات كفؽ مرئيات الػم حك ميف؛ كبذلؾ يككف الباحث اعتمد العبارات  كتعديؿ, كا 

 %(.11,إلى  81اتفؽ الػمحك مكف عمى سلبمتيا بنسبة تتراكح ما بيف )التي 
تأك د مف أف المقياس يقيس ما ( مف الػم حك ميف ذكم؛ لم8عرضت الباحثة المقياس عمى )كما 
ن ا مف )أ عد  لو, ك ( عبارة, م كز عة عمى 22أصبح مقياس الذكاء الأخلبقي في صكرتو النيائية م كك 

 ( عبارة.1,الأبعاد نفسيا بعد حذؼ )
 صدق الاتساق الداخمي: -

تحق ؽ , كما (1,28تأكد م عد  المقياس "شحاتة" مف صدقو كثباتو, كقد بمغ معامؿ ألفاكركنباخ )
مف صدؽ الاتساؽ الداخمي لجميع فقرات المقياس بأبعادىا, مف خلبؿ إيجاد م عاملبت ارتباط 

 (. 1,28-1,28؛ حيث تراكح ما بيف )بيرسكف
ميداني ا كفي الدراسة الحالية تحق قت الباحثة مف صدؽ الاتساؽ الداخمي لممقياس بتطبيقو 

اط بحساب ارتباط كؿ عبارة بالدرجة الكمية معامؿ الارتبعمى العينة الاستطلبعية, ثـ حسبت 
 لمب عد, ككؿ ب عد مع الدرجة الكمية لممقياس.
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 ثبات مقياس الذكاء الأخلاقي: -
ثبات المقياس باستخداـ طريقة ألفا كركنباخ, كقد ( 2118شحاتة )حسب م عد المقياس 

قياس في الدراسة (. كحسبت الباحثة معامؿ الثبات لمم1,28بمغت قيمة معامؿ ألفا كركنباخ )
 Split half, كطريقة التجزئة النصفية Cronbach's Alpha (α)الحالية بطريقة ألفاكركنباخ 

method , باستخداـ معادلة Spearman Brown  .كتطبيؽ المقياس عمى سبيرماف كبراكف
 ( طالبة. 21العينة الاستطلبعية التي بمغت )

( لكؿ ب عد 1,19-1,21مجاؿ, كتتراكح بيف )ككانت قيمة ألفا كركنباخ كانت مرتفعة لكؿ 
ارتباط  معامؿ أف قيـك  (,1,82مف أبعاد المقياس, كبمغت قيمة الثبات الكمي لممقياس )

Spearman Brown أبعاد  ( لكؿ ب عد مف1,81-,1,2تتراكح ما بيف ) سبيرماف كبراكف
دالة مرتفعة, ك  لبت ارتباط(؛ كىي م عام,1,8الارتباط الػم عد ؿ لممقياس ) المقياس, كبمغ معامؿ
بدرجة عالية مف الثبات,  يتمت عفأقؿ؛ مما ي شير إلى أف المقياس  (1,12إحصائي ا عند مستكل)

كصلبحيتو لتحميؿ النتائج كالإجابة عف أسئمة عتماد عميو في التطبيؽ الميداني,كيمكف الا
 الدراسة.

 ثاني ا: مقياس دافعية الإنجاز:
عية للئنجاز لدل طالبات المرحمة الثانكية بمحافظة العرضيات, لمت عر ؼ عمى درجة الداف

(, 2113كالتنبؤ بدافعية الإنجاز؛ استخدمت الباحثة مقياس دافعية الإنجاز لمباحث )الغامدم, 
الذم أعد ه كبناه ليقيس دافعية الإنجاز لدل المراىقيف في البيئة السعكدية, كقد تكك ف المقياس مف 

( أبعاد, كؿ ب عد يقيس مجالا  مف مجالات دافعية الإنجاز, كذلؾ 1,عمى ) ( عبارة, م كز عة13)
 عمى النحك التالي: 

 ( عبارات.8الب عد الأكؿ: السعي نحك الت فك ؽ كالنجاح, كيتضم ف )  -
 ( عبارات.8الب عد الثاني: التخطيط لممستقبؿ, كيتضم ف )  -
 ( عبارات.8الب عد الثالث: الػم ث اب رة كالنضاؿ, كيتضم ف )  -
تقاف, كيتضم ف )  -  ( عبارات.1,الب عد الرابع: أداء الأعماؿ بسرعة كا 
 ( عبارات. 2الب عد الخامس: الشعكر بالمسؤكلية, كيتضم ف )  -
 ( عبارات.2الب عد السادس: الثقة بالنفس كامتلبؾ القدرة, كيتضم ف )  -
 عبارات.( 8الب عد السابع: المكافآت المادية كالمعنكية, كيتضم ف )  -
 ( عبارات.8الب عد الثامف: المنافسة, كيتضم ف )  -
 ( عبارات.8الب عد التاسع: الاستقلبؿ, كيتضم ف )  -
 ( عبارات.3الب عد العاشر: التغمب عمى العكائؽ كالصعكبات, كيتضم ف )  -
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 دافعية الإنجــاز: صدق مقياس
 :صدق الـم حك مين -

ى مجمكعة الػم ختصيف في عمـ النفس ( بعرضو عم2113قاـ م عد المقياس )الغامدم,
اتفؽ كفي ضكء تمؾ اعتمد الباحث العبارات التي بجامعة أـ القرل؛ لمتأك د مف صلبحيتيا, 

 الػم حك مكف عمى صلبحيتيا لقياس ما أ عد ت لقياسو. 

( محك ميف مف الػم تخصصيف في قسـ 8كقد تأك دت الباحثة مف صدؽ المقياس بعرضو عمى )
ربكم كأصكؿ التربية بجامعة الباحة كالجامعات الأخرل, كقد أ جريت التعديلبت التي عمـ النفس الت

 أشار إلييا الػم حك مكف لبعض العبارات.

 : صدق الاتساق الداخمي
مف خلبؿ قياس ( مف صدؽ مقياس دافعية الإنجاز, 2113تأك د الباحث )الغامدم,      

يجاد م عاملبت ارتباط بيرسكفالاتساؽ الداخمي لجميع فقرات المقياس بأبعاد , كقد تراكحت ىا, كا 
(. كفي الدراسة الحالية تحق قت الباحثة مف صدؽ الاتساؽ الداخمي 1,122-1,212ما بيف )

نة مف )لممقياس بتطبيقو  , ثـ حسبت طالبة مف مجتمع الدراسة (21عمى عينة استطلبعية م كك 
 ؿ ب عد مع الدرجة الكمية لممقياس.معامؿ ارتباط كؿ عبارة بالدرجة الكمية لمب عد, كك

 ثبات مقياس دافعية الإنجاز: -
(. 1,18الثبات, كقد بمغ معامؿ ألفاكركنباخ )( 2113) حسب م عد  المقياس الغامدم     

 Cornbrash’sكحسبت الباحثة معامؿ الثبات لممقياس في الدراسة الحالية بطريقة ألفاكركنباخ 
Alpha (α) كطريقة التجزئة النصفية ,Split half method  ,باستخداـ معادلة  

Spearman Brown  ,بعد تطبيؽ المقياس عمى العينة الاستطلبعية التي سبيرماف كبراكف
 ( طالبة.21) بمغت

( لكؿ ب عد مف 1,29-1,22ككانت قيمة ألفا كركنباخ كانت مرتفعة لكؿ مجاؿ, كتتراكح بيف )
ارتباط  معامؿ قيـتراكحت (, ك 1,29غت قيمة الثبات الكمي لممقياس )أبعاد المقياس, كبم

Spearman Brown ( لكؿ ب عد مف أبعاد المقياس, كبمغ 1,81-1,21سبيرماف كبراكف ما بيف )
مرتفعة, كدالة إحصائي ا عند مستكل  (, كىي م عاملبت ارتباط1,12الارتباط المعدؿ لممقياس ) معامؿ

بدرجة عالية مف الثبات, كيمكف الاعتماد عميو في  يتمت عر إلى أف المقياس ( فأقؿ؛ مما ي شي1,12)
 التطبيؽ الميداني, كصلبحيتو لتحميؿ النتائج, كالإجابة عف أسئمة الدراسة.
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 سادس ا: أساليب المعالجة الإحصائية لمبيانات: 
 تم استخدام الأساليب الإحصائية الآتية لموصول إلى نتائج الدراسة:

فا كركنباخ؛ لمعرفة ثبات فقرات المقاييس الػم ستخدمة في الدراسة, كىي: الذكاء معامؿ أل -
 الأخلبقي, كدافعية الإنجاز.

(؛ لقياس الصدؽ Pearson’s Correlation Co-efficientمعامؿ ارتباط بيرسكف )  -
 لمقياس الذكاء الأخلبقي, كمقياس دافعية الإنجاز.الداخمي كصدؽ المحتكل 

قياس الذكاء الأخلبقي, كمقياس دافعية لنصفية؛ لمعرفة ثبات فقرات مطريقة التجزئة ا -
 الإنجاز.

 التكرارات, كالنسب المئكية؛ لمت عر ؼ عمى الخصائص التعميمية لمفردات عينة الدراسة.  -
المتكسط الحسابي؛ لمعرفة مدل ارتفاع استجابات مفردات العينة أك انخفاضيا عف كؿ فقرة مف  -

 الأخلبقي, كمقياس دافعية الإنجاز.قياس الذكاء مفقرات 
الانحراؼ المعيارم؛ لمت عر ؼ عمى مدل انحرافات استجابات مفردات عينة الدراسة لكؿ عبارة  -

 مف عبارات أدكات الدراسة عف متكسطيا الحسابي.
بيف لمت عر ؼ عمى دلالات الفركؽ بيف استجابات الطالبات حكؿ  ؛(T-Testاختبار ت ) -

 التي ت عزل إلى )الت خص ص(.دافعية الإنجاز كمستكل لبقي, مستكيات الذكاء الأخ
( )اختبار ؼ(؛ لمتعر ؼ عمى ما إذا كانت ىناؾ One Way ANOVAاختبار تحميؿ التبايف الأحادم ) -

 فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات مفردات الدراسة.
             ي كأبعاده: لمتنبؤ بإمكانية التنبؤ بدافعية الإنجاز مف خلبؿ الذكاء الأخلبق -

استخدمت الباحثة  التسامح(؛ –الحكمة الػخ م ق ي ة -الاحتراـ -العدالة  -التعاطؼ  -)الضمير
 .Multiple Linear Regression Analysisأسمكب تحميؿ الانحدار الخطي الػم تعد د 

 نتائج الدراسة وتفسيرىا
 رىا:نتائج الإجابة عن السؤال الأول، ومناقشتيا، وتفسي

 -العدالة  -التعاطف  -ما درجة الذكاء الأخلاقي وأبعاده: )الضمير نص  السؤاؿ عمى: 
 التسامح( لدى طالبات المرحمة الثانوية بمحافظة العرضيات؟  –الحكمة الـخ م ق ي ة  -الاحترام 

للئجابة عف ىذا السؤاؿ ح سبت التكرارات, كالنسب, كالمتكسطات الحسابية, كالانحرافات 
لدل طالبات المرحمة الثانكية  عيارية, كالكزف النسبي, كالترتيب؛ لقياس درجة الذكاء الأخلبقيالم

 بمحافظة العرضيات كالآتي:
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 الب عد الأول: التعاطف:
(: قيم المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، والوزن النسبي لقياس درجة توافر 1جدول )

 .م ؤش رات التعاطف لدى عينة الدراسة
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ا يبكي في مكقؼ مؤثر. ,  2 أحيان ا 12,1 1,82 9,12 أبكي عندما أرل شخص 
 2 دائم ا 89,2 1,22 9,92 أفيـ انفعالات الآخريف, مثؿ الإشارات كتعبيرات الكجو كالصكت.  2
 2 أحيان ا 1,,1 1,81 2,81 المحتاجيف. أتبر ع بجزء مف مصركفي لصالح  9
 , دائم ا ,,32 1,22 9,28 أشعر بالفرح لرؤية الآخريف سعداء.  2
 9 دائم ا 81,1 1,28 ,9,2 أتعاطؼ مع الآخريف عندما يكاجيكف مشكمة ما.   2
 2 دائم ا 3,,3 1,23 9,28 أحب تخفيؼ الألـ عمى الآخريف.   2
 1 أحيان ا 3,,1 1,31 2,82 كلك عمى حساب راحتي الشخصية.أقد ـ الخدمات للآخريف حتى  1

  دائم ا 82,1 1,92 9,28 الكمػػػػػػػػػػػػػي 

( أف المتكسط الكمي لاستجابات الطالبات عمى ب عد التعاطؼ؛ بمغ 2ت بي ف نتائج الجدكؿ )     
)دائم ا(, كبمغ (, كىي درجة ت شير إلى تكافر م ؤش رات ب عد التعاطؼ لدييف في الفئة 9,28)

 %(, كما ت شير النتائج إلى :82,1(, بكزف نسبي يبمغ )1,92الانحراؼ المعيارم )
؛ حيث تراكح متكسط درجة عاليةأف معظـ م ؤش رات التعاطؼ تنطبؽ لدل الطالبات بدرجة  -

 ( درجة.9,92( ك)9,28انطباقيا ما بيف )
؛ إذ تراكح متكسطيا ما توسطةمأف بعض م ؤش رات التعاطؼ تنطبؽ لدل الطالبات بدرجة  -

 ( درجة.2,82( ك)9,12بيف )
 الب عد الثاني: الضمير:  

(: قيم المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، والوزن النسبي لقياس درجة توافر 3جدول )
 .م ؤش رات الضمير لدى عينة الدراسة
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 , دائم ا 32,2 1,23 ,9,8 أتذكر باستمرار أف الله سيحاسبني عمى ما أقكـ بو مف أعماؿ سيئة. ,
 2 أحيان ا 12,2 ,1,1 9,12 أعترؼ بالأخطاء التي أقكـ بيا. 2
 2 أحيان ا 12,8 1,13 2,33 يصعب عمي  التراجع عما أراه صكاب ا في أصعب الظركؼ. 9
 1 أحيان ا 11,2 1,39 ,2,8 لآخريف مف القياـ بأعماؿ خاطئة. أتكتر لعدـ مقدرتي عمى منع ا 2
 2 دائم ا 88,2 1,19 9,22 أشعر بتأنيب الضمير عندما أقكـ بعمؿ غير صحيح. 2
 9 دائم ا 82,1 1,82 9,22 لدم  القدرة عمى منع نفسي عف القياـ بأعماؿ تضر  الآخريف. 2
 2 أحيان ا 12,2 13,, 2,31 أخفي درجاتي المنخفضة عف كالدم. 1
  أحيان ا 81,2 1,91 9,22 الكمػػػػػػػػػػػػػػي  
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( أف المتكسط الكمي لاستجابات الطالبات عمى ب عد التعاطؼ؛ بمغ 9ت بيف نتائج الجدكؿ )
(, كت شير إلى تكافر م ؤش رات ب عد التعاطؼ لدييف في الفئة )أحيان ا(, كبمغ الانحراؼ 9,22)

 %(, كما ت شير النتائج إلى: 81,2سبي )(, بكزف ن1,91المعيارم )
؛ حيث تراكح متكسط عاليةأف بعض م ؤش رات الضمير تنطبؽ لدل الطالبات بدرجة  -

 ( درجة. 9,22( ك),9,8درجة انطباقيا ما بيف )
؛ إذ تراكح متكسطيا ما متوسطةأف معظـ م ؤش رات الضمير تنطبؽ لدم الطالبات بدرجة  -

 ( درجة.,2,8( ك)9,12بيف )
م ق ي ة:ا  لب عد الثالث: الحكمة الـخ 

(: قيم المتوسط، والانحراف المعياري، والوزن النسبي لقياس درجة توافر م ؤش رات 4جدول )
 الحكمة الـخ م ق ي ة لدى عينة الدراسة.
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 2 أحيان ا 81,2 1,88 ,9,2 تمع كتقاليده.أحاكؿ التكفيؽ بيف قيمي كعادات المج ,
 2 نادر ا 22,2 1,39 1,,2 أتصر ؼ كفق ا لمظركؼ المحيطة؛ بغض النظر عف الصكاب كالخطأ. 2
 2 نادر ا 28,2 ,1,, 2,92 أمر طبيعي. -لمساعدة الآخريف -أرل أف التحايؿ عمى القكانيف  9
 1 نادر ا 29,8 1,83 2,,2 قبكلة اجتماعي ا.أقؼ محايدة تجاه الآراء التي تتعارض كالقيـ الم 2
 9 أحيان ا 18,2 1,39 2,,9 أحاكؿ التخمي عف العادات التي لا تكافقني الرأم. 2
 2 أحيان ا 18,2 1,12 9,,9 أجيد إقناع الآخريف بالصكاب في شكؿ منطقي. 2
 , دائم ا 82,2 1,12 9,22 أحق ؽ مصالحي كأىدافي دكف مخالفة القيـ. 1
  أحيان ا 11,9 1,92 ,2,8 كػػػػػػػػػػػػػػػميال 

( أف المتكسط الكمي لاستجابات الطالبات عمى ب عد التعاطؼ؛ بمغ 2ت بيف نتائج الجدكؿ )
(, كت شير إلى تكافر م ؤش رات ب عد التعاطؼ لدييف في الفئة )أحيان ا(, كبمغ الانحراؼ ,2,8)

 ير النتائج إلى: %(, كما ت ش11,9(, بكزف نسبي )1,92المعيارم )
م ق ي ة تنطبؽ لدل الطالبات بدرجة  - ؛ إذ تراكح متكسط عاليةأف بعض م ؤش رات الحكمة الػخ 

 ( درجة. ,9,2( ك)9,22درجة انطباقيا ما بيف )
م ق ي ة تنطبؽ لدل الطالبات بدرجة  - , كيتراكح متوسطةأف بعض م ؤش رات الحكمة الػخ 

 .( درجة9,,9( ك)2,,9متكسطيا ما بيف )
, كيتراكح متكسطيا منخفضةأف بعض م ؤش رات الحكمة الػخ م ق ي ة تنطبؽ لدل الطالبات بدرجة  -

 ( درجة.2,,2( ك)2,92ما بيف )
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 الب عد الرابع: الاحترام:  -
قيم المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، والوزن النسبي لقياس درجة : (5جدول )

 .اسةتوافر م ؤش رات الاحترام لدى عينة الدر 
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 2 دائم ا 31,2 1,29 ,9,2 أختار كممات ميذبة عند التعامؿ مع الآخريف. ,
 2 أحيان ا ,,18 1,32 9,,9 أعرض كجية نظرم )آرائػي( دكف فرضيا عمى زميلبتي. 2
 1 أحيان ا 22,1 1,38 2,21 أقكـ بالاستئذاف قبؿ التحدث. 9
 2 دائم ا 83,2 1,23 9,28 أ عامؿ جميع الناس باحتراـ. 2
 2 دائم ا 82,2 1,19 9,98 أنصت إلى آراء الآخريف دكف مقاطعتيـ. 2
 9 دائم ا 31,1 1,12 9,21 أعامؿ الآخريف كما أريد أف يعاممكنني. 2
 , دائم ا ,,32 1,22 9,28 أحترـ خصكصيات الآخريف دكف التدخ ؿ فييا. 1
  دائم ا 82,2 1,22 9,98 الكمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي 

( أف المتكسط الكمي لاستجابات الطالبات عمى ب عد التعاطؼ؛ بمغ 2ت بيف نتائج الجدكؿ )
(, كي شير إلى تكافر م ؤش رات ب عد التعاطؼ لدييف في الفئة )دائم ا(, كبمغ الانحراؼ 9,98)

 %(, كما ت شير النتائج إلى:82,2سبي )(, بكزف ن1,22المعيارم )
؛ حيث تراكح متكسط درجة عاليةأف معظـ م ؤش رات الاحتراـ تنطبؽ لدل الطالبات بدرجة  -

 ( درجة.9,98( ك)9,28انطباقيا ما بيف )
؛ إذ تراكح متكسط درجة متوسطةأف بعض م ؤش رات الاحتراـ تنطبؽ لدل الطالبات بدرجة  -

 ( درجة.2,21)( ك9,,9انطباقيا ما بيف )
 :  الب عد الخامس: التسامح

(: قيم المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، والوزن النسبي لقياس درجة توافر 6جدول )
 م ؤش رات التسامح لدى عينة الدراسة.

 
سط العبارة ـ

متك
ال

راؼ 
لانح

ا
 

زف 
الك

سبي
الن

جة  
در

كافر
الت

يب 
لترت

ا
 

 2 أحيان ا ,,32 18,, 2,12 سامح مع شخص آخر.قد أتنازؿ عف بعض حقكقي في سبيؿ الت ,
 2 أحيان ا 22,1 12,, 2,21 أستطيع أف أعفك عف خطأ أ رتكب في حقي؛ بغض النظر عف فاعمو. 2
 9 أحيان ا 18,9 1,88 9,,9 أتقب ؿ بصدر رحب ما يراه الآخركف في  مف عيكب. 9
 2 أحيان ا 12,2 19,, 2,31 .يسعدني التصالح مع جميع الناس؛ حتى الذيف أساءكا إلي   2
 1 نادر ا 23,2 11,, 2,98 أتقب ؿ مف الآخريف المكـ دكف اعتراض. 2
 2 دائم ا 2,,8 1,39 9,22 أطمب التصالح مع كؿ مف أخطأت في حقيـ. 2
 , دائم ا 39,1 1,23 9,12 أشعر بالسعادة عندما أقكـ بحؿ نزاع بيف زميلبتػي. 1
  أحيان ا 12,2 1,21 2,31 الكمػػػػػػػػػػػػػػػػي  
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( أف المتكسط الكمي لاستجابات الطالبات عمى ب عد التسامح؛ بمغ 2ت كضح نتائج الجدكؿ )
(, كت شير إلى تكافر م ؤش رات ب عد التعاطؼ لدييف في الفئة )أحيان ا(, كبمغ الانحراؼ 2,31)

 %(, كما ت شير النتائج إلى:12,2(, بكزف نسبي )1,21المعيارم )
؛ حيث تراكح متكسط درجة عاليةض م ؤش رات التسامح تنطبؽ لدل الطالبات بدرجة أف بع -

 .( درجة9,22( ك)9,12انطباقيا ما بيف )
؛ إذ تراكح متكسط درجة متوسطةأف بعض م ؤش رات التسامح تنطبؽ لدم الطالبات بدرجة  -

 ( درجة.2,21( ك)9,,9انطباقيا ما بيف )
 ( درجة.2,98ف الآخريف المكـ دكف اعتراض, بمتكسط يبمغ )ما يتقب مف م نادر اأف الطالبات  -
 :الب عد السادس: العدالة -

(: قيم المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، والوزن النسبي لقياس درجة 7جدول )
 توافر م ؤش رات العدالة لدى عينة الدراسة.
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 2 أحيان ا 11,1 1,81 9,18 عند التحدث لا أتحي ز لطرؼ مف أطراؼ الحديث. ,
 2 دائم ا 89,9 1,13 9,99 أقؼ بجكار كؿ مظمكـ حتى يأخذ حقو. 2
عندما أقكـ بالحكـ في أم مشكمة؛ فإنني أنظر إلى كؿ الناس بكصفيـ  9

 متساكيف.
 9 دائم ا 82,2 1,82 9,91

 2 دائم ا 82,3 1,12 9,22 أف أصدر حكمي. أستمع إلى كؿ الآراء قبؿ 2
 , دائم ا 32,2 1,28 9,11 أشيد بالصدؽ إذا تـ استدعائي لمشيادة في مكقؼ ما. 2
تجعمني أ صدر  –حتى لك كانت صحيحة  -أرل أف التعصب لفكره معينة  2

 2 أحيان ا 22,1 ,1,, 2,22 أحكام ا غير عادلة.

 1 نادر ا 21,9 1,33 ,2,2 ظمـ؛ منع ا لممشاكؿ.أتجن ب التدخ ؿ إذا تعر ض شخص لم 1

  أحيان ا 18,1 1,93 2,,9 الكمػػػػػػػػػػػػػي  

(, 2,,9( أف المتكسط الكمي لاستجابات الطالبات عمى ب عد العدالة؛ بمغ )1ت بيف نتائج الجدكؿ )
(, 1,93راؼ المعيارم )كت شير إلى تكافر م ؤش رات ب عد التعاطؼ لدييف في الفئة )أحيان ا(, كبمغ الانح

 %(, كما ت شير النتائج إلى:18,1بكزف نسبي )
؛ حيث تراكح متكسط تقديرىف عاليةأف معظـ م ؤش رات العدالة تنطبؽ لدل الطالبات بدرجة  -

 ( درجة.9,99( ك)9,11لدرجة انطباقيا ما بيف )
تكسط تقديرىف ؛ إذ تراكح ممتوسطةأف بعض م ؤش رات العدالة تنطبؽ لدل الطالبات بدرجة  -

 ( درجة.2,22( ك)9,18لدرجة انطباقيا ما بيف )
ما يتجنب ف التدخ ؿ إذا تعر ض شخص لمظمـ؛ منع ا لممشاكؿ, كقد بمغ  نادر اأف الطالبات  -

 ( درجة.,2,2متكسط تقديرىف لدرجة انطباقيا )
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ة في كيتضح مف النتائج السابقة؛ أف درجة الذكاء الأخلبقي لدل طالبات المرحمة الثانكي
(, كي شير إلى 1,21(, كانحراؼ معيارم )9,,9محافظة العرضيات تكف رت بمتكسط حسابي )

درجة أعمى مف المتكسط العاـ لممقياس, كقد جاءت أبعاد الذكاء الأخلبقي م رتبة تنازلي ا كالتالي: 
م ق ي ة  -2,,9العدالة  -9,22الضمير  -9,28التعاطؼ  -9,98)الاحتراـ   -,2,8الحكمة الػخ 
كتعزك الباحثة ىذه النتيجة إلى المجتمع الذم تعيش فيو العينة, كما قد تحممو  (.2,31التسامح 

مف عادات, كتقاليد, كقيـ, كشريعة سمحاء؛ مما جعميف يتمت عف بذكاء أخلبقي أعمى مف 
 المتكسط العاـ. 

ا درجة م كنص  السؤاؿ عمى: نتائج الإجابة عن السؤال الثاني، ومناقشتيا، وتفسيرىا:
 دافعية الإنجاز لدى طالبات المرحمة الثانوية بمحافظة العرضيات؟

كللئجابة عف ىذا السؤاؿ ح سبت التكرارات, كالنسب, كالمتكسطات الحسابية, كالانحرافات 
المعيارية, كالكزف النسبي, كالترتيب؛ لقياس درجة دافعية الإنجاز لدل طالبات المرحمة الثانكية 

 كالآتي:بمحافظة العرضيات 
ق والنجاح:  الب عد الأول: السعي نحو الت فو 

(: قيم المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، والوزن النسبي؛ لقياس درجة توافر 8جدول )
ق والنجاح لدى عينة الدراسة  .م ؤش رات السعي نحو الت فو 

( أف المتكسط الكمي لاستجابات الطالبات عمى ب عد السعي نحك 8ت بي ف نتائج الجدكؿ )
ر إلى تكافر م ؤش رات ب عد التعاطؼ لدييف في الفئة )دائم ا(, (, كت شي9,92الت فك ؽ كالنجاح؛ بمغ )

 %(, كما ت شير النتائج إلى: 89,2(, بكزف نسبي ),1,2كقد بمغ الانحراؼ المعيارم )
؛ عاليةأف درجة سعي الطالبات نحك بعض عكامؿ الت فك ؽ كالنجاح تنطبؽ لدييف بدرجة  -

 ( درجة.9,21إلى  9,82حيث تراكح متكسط درجة انطباقيا ما بيف )
؛ إذ متوسطةأف درجة سعي الطالبات نحك بعض عكامؿ الت فك ؽ كالنجاح تنطبؽ لدييف بدرجة  -

 ( درجة.,2,2( ك)2,32تراكح متكسط درجة انطباقيا ما بيف ما بيف )

 العبارة ـ

سط
متك

ال
راؼ 

لانح
ا

 

كزف
ال

سبي 
الن

رجة 
د

كافر 
الت

يب 
لترت

ا
 

 , دائم ا 32,2 1,21 9,82 أشعر برغبة في الت فك ؽ. ,
 2 دائم ا 82,1 1,13 9,21 أتخيؿ نفسي في مكانة مرمكقة  2
 2 دائم ا 31,8 1,21 9,29 أسعى إلى الت فك ؽ بصكرة مستمرة. 9
 9 دائم ا 83,2 1,81 9,28 الناجحكف ىـ صناع الحياة.   2
 2 أحيان ا 22,9 1,33 ,2,2 ئؿ.الت فك ؽ لا يحصؿ عميو إلا القلب 2
 2 أحيان ا 19,2 18,, 2,32 النجاح كالفشؿ مرتبطاف بالحظ كالصدفة*.  2

  دائم ا 89,2 ,1,2 9,92 الكمػػػػػػػػػػػػي 



 غيثة عبدالله أحمد المنتشريأ/         الذكاء  الأخلاقي  وعلاقت و  بدافعية  الإنجاز  
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 الب عد الثاني: التخطيط لممستقبل: 
لنسبي؛ لقياس درجة توافر (: قيم المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، والوزن ا9جدول )

 .م ؤش رات التخطيط لممستقبل لدى عينة الدراسة
 
سط العبارة ـ

متك
ال

راؼ 
لانح

ا
 

كزف
ال

سبي 
الن

رجة 
د

كافر 
الت

يب 
لترت

ا
 

 2 أحيان ا 22,2 9,,, 2,22 التخطيط لممستقبؿ لا يشغؿ بالي*.  ,
 2 نادر ا 21,2 ,1,, ,2,1 أىتـ بالحاضر, كأترؾ المستقبؿ لمظركؼ*.  2
 2 نادر ا 22,2 1,,, 2,21 أفكر في المستقبؿ؛ مما يفقدني الاستمتاع بالحاضر.  9
 2 دائم ا 82,8 1,82 9,29 رسـ الأىداؼ ي سي ؿ عممية التنفيذ.  2
 , دائم ا 39,1 1,23 9,12 التخطيط السميـ أساس النجاح.  2
2  .  9 دائم ا 1,,8 1,82 9,21 أضع أىداف ا لكؿ ما أريد إنجازه مستقبلب 

  أحيان ا 19,9 1,22 2,39 الكمػػػػػػػػػػػػػي 

 * العبارة سمبية.
( أف المتكسط الكمي لاستجابات الطالبات عمى ب عد التخطيط 3ت بيف نتائج الجدكؿ )

(, كت شير إلى تكافر م ؤش رات ب عد التعاطؼ لدييف في الفئة )أحيان ا(, كقد 2,39لممستقبؿ؛ بمغ )
 %(, كما ت شير النتائج إلى: 19,9(, بكزف نسبي )1,22عيارم )بمغ الانحراؼ الم

؛ حيث تراكح عاليةأف بعض أنشطة التخطيط لممستقبؿ تنطبؽ لدل الطالبات بدرجة  -
 ( درجة.9,21إلى  9,12متكسط درجة انطباقيا ما بيف )

؛ إذ تراكح متوسطةأف بعض أنشطة التخطيط لممستقبؿ تنطبؽ لدل الطالبات بدرجة  -
 ( درجة.,2,1( ك)2,22درجة انطباقيا ما بيف )متكسط 

 الب عد الثالث: الـم ث اب رة والنضال:
(: قيم المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، والوزن النسبي؛ لقياس درجة توافر 20جدول )

 م ؤش رات الـم ث اب رة والنضال لدى عينة الدراسة.
 
 العبارة ـ

سط
متك

ال
راؼ 

لانح
ا

 

زف 
الك

سبي
الن

 

ة درج كافر
الت

يب 
لترت

ا
 

 2 دائم ا 82,2 1,82 9,22 أرفض الاستسلبـ بسيكلة. ,
, فلب بد مف إنيائو.   2  9  88,2 1,21 9,22 إذا بدأت عملب 
 , دائم ا 32,2 1,21 9,11 أكافح مف أجؿ الكصكؿ إلى ىدفي.  9
 2 دائم ا 32,2 1,22 9,23 حيف أنيي كؿ أعمالي؛ عندىا فقط أشعر بالراحة.  2
 2 أحيان ا 12,2 1,12 2,38 أستغؿ كؿ كقتي فيما فيو منفعة.  2
 2 نادر ا 22,1 1,82 2,21 أضي ع كقػتي في المرح كالتسمية*.   2

  أحيان ا 9,,8 1,91 9,22 الكمػػػػػػػػػػػي  

 * العبارة سمبية.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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ث اب رة ( أف المتكسط الكمي لاستجابات الطالبات عمى ب عد الػم  1,ت كض ح نتائج الجدكؿ )
(, كت شير إلى تكافر م ؤش رات ب عد التعاطؼ لدييف في الفئة )أحيان ا(, كقد 9,22كالنضاؿ؛ بمغ )

 %(, كما ت شير النتائج إلى: 9,,8(, بكزف نسبي يبمغ )1,91بمغ الانحراؼ المعيارم )
 ؛ حيث تراكحعاليةأف بعض م ؤش رات الػم ث اب رة كالنضاؿ تنطبؽ لدل الطالبات بدرجة  -

 ( درجة.9,22إلى  9,11متكسط درجة انطباقيا ما بيف )
؛ إذ تراكح متوسطةأف بعض م ؤش رات الػم ث اب رة كالنضاؿ تنطبؽ لدل الطالبات بدرجة  -

 ( درجة.2,21إلى  2,38متكسطيا ما بيف )
تقان  :الب عد الرابع: أداء الأعمال بسرعة وا 

اري، والوزن النسبي؛ لقياس درجة توافر م ؤش رات (: قيم المتوسط الحسابي، والانحراف المعي22جدول )
 .أداء الأعمال بسرعة وا تقان لدى عينة الدراسة

 
 ـ

سط العبارة
متك

ال
راؼ 

لانح
ا

 

زف 
الك

سبي
الن

رجة 
د

كافر 
الت

يب 
لترت

ا
 

 2 نادر ا 28,2 1,32 2,99 أبطيء في إنجاز أعمالي*.  ,
 2 أحيان ا 22,2 18,, 2,22 و*.الميـ عندم إنجاز العمؿ بسرعة, كلا أىتـ بمدل جكدت 2
 2  18,8 1,82 2,,9 أىتـ بنتيجة عممي, كلا ينصب  اىتمامي عمى العمؿ فقط.  9
 2 نادر ا 22,8 ,1,, 2,29 تتراكـ عمي  الأعماؿ بسبب التأجيؿ*  2
 9 أحيان ا 12,3 1,82 9,18 أنيػي أعمالي أكلا  بأكؿ, كلا أؤجؿ عمؿ اليكـ إلى الغد. 2
 , دائم ا 3,,3 1,22 9,22 أتقف ما أعممو.  أحب أف 2

  أحيان ا ,,,1 ,1,2 2,82 الكمػػػػػػػػػػػي  

 * العبارة سمبية.
( أف المتكسط الكمي لاستجابات الطالبات عمى ب عد أداء الأعماؿ ,,ت بيف نتائج الجدكؿ )

تقاف؛ بمغ ) في الفئة )أحيان ا(,  (, كت شير إلى تكافر م ؤش رات ب عد التعاطؼ لدييف2,82بسرعة كا 
 %(, كما ت شير النتائج إلى: ,,,1(, بكزف نسبي ),1,2كقد بمغ الانحراؼ المعيارم )

, كبمغ متكسط عاليةإتقاف ما يعممنو بدرجة  دائم اأف الطالبات عينة الدراسة يحببف  -
 ( درجة.9,22تقديرىف لدرجة انطباؽ ذلؾ )

تيجة أعماليف, كلا ينصب  اىتماميف عمى ييتممف بن أحيان اأف الطالبات عينة الدراسة  -
كتراكح متكسط تقديرىف ما بيف  متوسطة،العمؿ فقط, كينييف أعماليف أكلا  بأكؿ بدرجة 

 ( درجة.2,22( إلى )2,,9)
ما ي بطئف في إنجاز أعماليف, كلا تتراكـ عمييف الأعماؿ  نادر اأف الطالبات عينة الدراسة  -

 ( درجة.2,29( إلى )2,99رىف ما بيف )بسبب التأجيؿ, كتراكح متكسط تقدي



 غيثة عبدالله أحمد المنتشريأ/         الذكاء  الأخلاقي  وعلاقت و  بدافعية  الإنجاز  
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 :الب عد الخامس: الشعور بالمسؤولية
(: قيم المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، والوزن النسبي؛ لقياس 21جدول )

 .درجة توافر م ؤش رات الشعور بالمسؤولية لدى عينة الدراسة

 العبارة ـ

سط
متك

ال
راؼ 

لانح
ا

 

كزف
ال

سبي 
الن

رجة 
د

كافر 
الت

 

لتر 
ا

يب
ت

 

 , دائم ا ,,83 1,18 9,22 أتحم ؿ مسؤكلية أعمالي.   ,
 2 أحيان ا 19,1 12,, 2,32 أشعر بالمسؤكلية تجاه الآخريف.  2
 2 أحيان ا 12,9 1,39 9,12 أعترؼ بالفشؿ مثمما أعترؼ بالنجاح.  9
 2 أحيان ا ,,81 1,33 9,21 إذا فشمت في عممي, فالآخركف ىـ سبب الفشؿ *.  2
 2 نادر ا 22,2 19,, 2,22 ؿ المسؤكلية أمر يضايقني*.  تحم   2
 9 أحيان ا 11,2 ,1,, 1,,9 عمى الآخريف تحم ؿ المسؤكلية معي في كؿ أعمالي*.  2
  أحيان ا 12,2 1,28 ,9,1 الكمػػػػػػػػػػػػػي 

 * العبارة سمبية.
ب عد الشعكر ( أف المتكسط الكمي لاستجابات الطالبات عمى 2,ت كضح نتائج الجدكؿ )

(, كت شير إلى تكافر م ؤش رات ب عد التعاطؼ لدييف في الفئة )أحيان ا(, كبمغ ,9,1بالمسؤكلية؛ بمغ )
 %(, كما ت شير النتائج إلى: 12,2(, بكزف نسبي )1,28الانحراؼ المعيارم )

ذا فشمف في أعماليف؛ ف دائم اأف الطالبات عينة الدراسة  - يريف أف يتحم مف مسؤكلية أعماليف, كا 
 ( درجة.9,21)( إلى9,22متكسط تقديرىف ما بيف )كتراكح  ,عاليةالآخريف سبب الفشؿ بدرجة 

يريف أف عمى الآخريف تحم ؿ المسؤكلية معيف, كيعترفف  أحيان اأف الطالبات عينة الدراسة  -
ما بيف  متوسطة،بالفشؿ مثمما يعترفف بالنجاح, كيشعرف بالمسؤكلية تجاه الآخريف بدرجة 

 ( درجة.2,32( إلى )1,,9)
ما ي ضايقيف أمر تحم ؿ المسؤكلية, كقد بمغ متكسط تقديرىف  نادر اأف الطالبات عينة الدراسة  -

 ( درجة.2,22لدرجة انطباقيا )
 :الب عد السادس: الثقة بالنفس وامتلاك القدرة

جة (: قيم المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، والوزن النسبي؛ لقياس در 23جدول )
 توافر م ؤش رات الثقة بالنفس وامتلاك القدرة لدى عينة الدراسة.

 العبارة ـ

سط
متك

ال
 

حرا
الان زف  ؼ
الك

سبي
الن

رجة 
د

كافر 
الت

يب 
لترت

ا
 

 2 أحيان ا 23,1 1,32 2,13 أميؿ لأف أفعؿ ما يفعمو أغمب الناس*.   ,
 2 حيان اأ 82,2 12,, 2,12 مف الأفضؿ تغيير رأيي إذا خالؼ رأم الآخريف*.  2
 2 نادر ا 22,2 1,11 ,8,, أترد د قبؿ اتخاذ القرار*.   9
 9 دائم ا 89,8 1,12 9,92 أتمس ؾ برائي؛ حتى لك اختمؼ مع رأم الأكثرية.  2
 2 دائم ا 83,3 1,22 9,21 أشعر أنو بإمكاني القياـ بأعماؿ م تميزة.  2
 , دائم ا 8,,3 1,28 9,21 أثؽ في قدراتي كمياراتي.  2
  أحيان ا 12,1 1,29 2,33 الكمػػػػػػػػػػػػي  

 * العبارة سمبية.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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( أف المتكسط الكمي لاستجابات الطالبات عمى ب عد الثقة لمنفس 9,ت بي ف نتائج الجدكؿ ) 
(, كت شير إلى تكافر م ؤش رات ب عد التعاطؼ لدييف في الفئة )أحيان ا(, 2,33كامتلبؾ القدرة؛ بمغ )

 %(, كما ت شير النتائج إلى: 12,1(, بكزف نسبي )1,29معيارم )كبمغ الانحراؼ ال
يثقف في قدراتيف كمياراتيف, كيشعرف أنو بإمكانيف القياـ بأعماؿ م تمي زة,  دائم اأف الطالبات  -

, كتراكح متكسط تقديرىف عاليةبدرجة  -حتى لك اختمؼ مع رأم الأكثرية -كيتمس كف برأييف 
 رجة. ( د9,92( إلى )9,21ما بيف )

مف تغيير آرائيف  أحيان اأف الطالبات عينة الدراسة  - يممف إلى فعؿ ما يفعمو أغمب الناس, كي فض 
( إلى 2,31, كتراكح متكسط تقديرىف ما بيف )متوسطةإذا خالؼ رأم الآخريف بدرجة 

 ( درجة.2,12)
تقديرىف لدرجة  ما يترد دف قبؿ اتخاذ القرار, كقد بمغ متكسط نادر اأف الطالبات عينة الدراسة  -

 ( درجة.,8,,انطباقو )
 :الب عد السابع: المكافآت المادية والمعنوية

(: قيم المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، والوزن النسبي؛ لقياس درجة 24جدول )
 .توافر المكافآت المادية والمعنوية لدى عينة الدراسة

سط العبارة ـ
متك

ال
راؼ 

لانح
ا

 

كزف
ال

سبي 
الن

رجة 
د

 
الت

يب كافر
لترت

ا
 

 9 أحيان ا 11,1 ,1,, ,,,9 تشجعني المكافآت المالية عمى بذؿ أقصى جيد.  ,
 2 أحيان ا 21,8 12,, 2,29 ينقص حماسي لأداء الأعماؿ التي لا يقابميا مردكد مادم.  2
 2 دائم ا 81,3 1,13 9,22 أشعر بالفخر بأعمالي في المدرسة كالمنزؿ.  9
 2 نادر ا 29,2 2,,, 9,,2 ساسي مف أم عمؿ. تعد الشيرة ىدفي الأ 2
 , دائم ا 31,2 1,22 9,22 يزيدني تشجيع الآخريف إصرار ا عمى إنجاز عممي.  2
 2 أبد ا 91,1 1,11 ,2,, أقكـ بعممي بالطريقة نفسيا, سكاء شجعني أحد أـ لا* 2

  أحيان ا 29,1 1,28 2,12 الكمػػػػػػػػػػػي  

 * العبارة سمبية.
( أف المتكسط الكمي لاستجابات الطالبات عمى ب عد المكافآت 2,ح نتائج الجدكؿ )ت كض  

(, كت شير إلى تكافر م ؤش رات ب عد التعاطؼ لدييف في الفئة 2,12المادية كالمعنكية؛ بمغ )
 %(, كما ت شير النتائج إلى: 29,1(, بكزف نسبي )1,28)أحيان ا(, كبمغ الانحراؼ المعيارم )

يزيدىف تشجيع الآخريف إصرار ا عمى إنجاز أعماليف,  دائم اعينة الدراسة  أف الطالبات -
, كتراكح متكسط تقديرىف ما بيف عاليةكيشعرف بالفخر بأعماليف في المدرسة كالمنزؿ بدرجة 

 ( درجة.9,22( إلى )9,22)
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جة ت شج عيف المكافآت المالية عمى بذؿ أقصى جيد, بدر  أحيان اأف الطالبات عينة الدراسة  -
 ( درجة.,,,9, كبمغ متكسط تقديرىف )متوسطة

ما ينقص حماسيف لأداء الأعماؿ التي لا يقابميا مردكد  نادر اأف الطالبات عينة الدراسة  -
( 2,29مادم, كتعد  الشيرة ىدفيف الأساسي مف أم عمؿ, كتراكح متكسط تقديرىف ما بيف )

 ( درجة.9,,2إلى )
بعمميف بالطريقة نفسيا, سكاء شج عيف أحد أـ لا,  أبد اأف الطالبات عينة الدراسة لا يقمف  -

 ( درجة.,2,,كبمغ متكسط تقديرىف لدرجة انطباقيا )
  الب عد الثامن: المنافسة:

(: قيم المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، والوزن النسبي؛ لقياس درجة 25جدول )
 .توافر م ؤش رات المنافسة لدى عينة الدراسة

 

 ـ
سط العبارة

متك
ال

راؼ 
لانح

ا
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سبي 
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رجة 
د

كافر 
الت

يب 
لترت

ا
 

 2 أبد ا 92,2 1,11 ,2,, أستمتع بكجكدم مع أفراد لدييـ قدراتي نفسيا *.  ,

 2 نادر ا 21,8 12,, 2,19 أتضايؽ عند مقارنة عممي بعمؿ الغير*. 2

 2 اأحيان   21,8 1,32 ,2,1 أشعر بالفتكر حيف أقكـ بعممي دكف منافسة أحد.  9

 9 دائم ا 89,1 1,81 9,92 المنافسة تشحف طاقتي لمكصكؿ إلى أىدافي.  2

 2 دائم ا 89,9 1,88 9,92 يشتد حماسي حيف أشعر بمنافسة الآخريف.  2

 , دائم ا 81,2 1,12 9,23 أحب المنافسة, كأبذؿ كؿ جيدم لمفكز. 2

  أحيان ا 28,1 1,29 2,12 الكمػػػػػػػػػػػػػػػػػػي 

 رة سمبية.* العبا
( أف المتكسط الكمي لاستجابات الطالبات عمى ب عد المنافسة؛ 2,ت كض ح نتائج الجدكؿ ) 
(, كت شير إلى تكافر م ؤش رات ب عد التعاطؼ لدييف في الفئة )أحيان ا(, كبمغ الانحراؼ 2,12بمغ )

 %(, كما ت شير النتائج إلى: 28,1(, بكزف نسبي )1,29المعيارم )
المنافسة, كيبذلف كؿ جيدىف لمفكز, كيشتد حماسيف  دائم اينة الدراسة يحببف أف الطالبات ع -

 حيف يشعرف بمنافسة الآخريف, كأف المنافسة تشحف طاقتيف لمكصكؿ إلى أىدافيف بدرجة
 ( درجة.9,92( إلى )9,23, كتراكح متكسط تقديرىف ما بيف )عالية
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دكف منافسة أحد, كيتضايقف عند  بالفتكر حيف يقمف بعمميف أحيان اأف الطالبات يشعرف  -
( إلى ,2,1, كتراكح متكسط تقديرىف ما بيف )متوسطةمقارنة أعماليف بعمؿ الغير بدرجة 

 ( درجة. 2,19)
بكجكدىف مع أفراد لدييـ قدراتيف نفسيا, كقد بمغ متكسط  أبد اأف الطالبات لا يستمتعف  -

 ( درجة.,2,,تقديرىف لدرجة انطباقيا )
 لاستقلال: الب عد التاسع: ا

(: قيم المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، والوزن النسبي؛ لقياس درجة 26جدول )
 توافر م ؤش رات الاستقلال لدى عينة الدراسة.
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 , دائم ا 89,2 1,82 9,99 منحتني أسرتي قدر ا كافي ا مف الحرية منذ صغرم.  ,
 2 دائم ا 82,2 1,82 9,91 أشعر بالسعادة حيف أقكـ بعمؿ دكف رقابة.  2
 9 أحيان ا ,,18 1,82 2,,9 أعمؿ ما أرغب بعممو دكف تمبية لرغبة الآخريف.  9
 2 أحيان ا 12,2 1,89 9,12 أقكـ بحؿ مشكلبتي دكف طمب المساعدة مف الآخريف.  2
 2 أبد ا 29,2 1,39 19,, التي يفرضيا عمي  كالدام*. أشعر بأنني أقكـ بالأعماؿ  2
 2 نادر ا 22,8 1,32 3,,2 أطمب مف الآخريف مساعدتي عندما تكاجيني مشكمة*.  2

  أحيان ا 23,2 1,22 2,18 الكمػػػػػػػػػػػػػػػي 

 * العبارة سمبية.
(, 2,18ؿ؛ بمغ )ت بيف النتائج أف المتكسط الكمي لاستجابات الطالبات عمى ب عد الاستقلب

كت شير إلى تكافر م ؤش رات ب عد التعاطؼ لدييف في الفئة )أحيان ا(, كبمغ الانحراؼ المعيارم 
 %(, كما ت شير النتائج إلى: 23,1(, بكزف نسبي )1,22)
قدر ا كافي ا مف الحرية منذ صغرىف, كي شعرف  دائم اأف الطالبات عينة الدراسة منحتيف أسرىف  -

( 9,99, كتراكح متكسط تقديرىف ما بيف )عاليةيقمف بعمؿ دكف رقابة بدرجة بالسعادة حيف 
 ( درجة.9,91إلى )

ما يرغبف بعممو دكف تمبية لرغبة الآخريف, كيقمف  أحيان اأف الطالبات عينة الدراسة يعممف  -
بحؿ مشكلبتيف دكف طمب المساعدة مف الآخريف, كيطمبف مف الآخريف مساعدتيف عندما 

 ( درجة.3,,2( إلى )2,,9, كتراكح متكسط تقديرىف ما بيف )متوسطةة بدرجة يكاجيف مشكم
بأنيف يقمف بالأعماؿ التي يفرضيا عمييف كالداىف,  أبد اأف الطالبات عينة الدراسة لا يشعرف  -

 ( درجة.19,,كبمغ متكسط تقديرىف )
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 الب عد العاشر: التغم ب عمى العوائق والصعوبات: 
الحسابي، والانحراف المعياري، والوزن النسبي؛ لقياس درجة  (: قيم المتوسط27جدول )

 .توافر م ؤش رات التغم ب عمى العوائق والصعوبات لدى عينة الدراسة
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الك
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جة  
در
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الت
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 2 نادر ا 22,1 ,1,3 13,, أفض ؿ الأعماؿ الخالية مف الصعكبات*.  ,
 2 نادرا ,,22 1,32 1,,2 شاطي كحماسي عند القياـ بالمياـ الصعبة*. يقػػؿ ن 2
 2 نادر ا 29,3 1,82 2,,2 أشعر باليأس كالإحباط حيف تعترضني عكائؽ في عممي*.  9
ؿ القياـ بالمياـ الصعبة.  2  9 أحيان ا 29,2 1,33 2,29 أفض 
 2 دائم ا 82,9 1,13 9,91 افي أبذؿ كؿ جيدم لػتذلػيػؿ العكائؽ التي تمنع كصكلي إلى أىد 2
 , دائم ا 82,3 1,82 9,21 مكاجية الصعكبات؛ تػػزيدني إصرار ا عمى النجاح.  2

  أحيان ا ,,22 ,1,2 2,22 الكمػػػػػػػػػػػػػػػػي 

 * العبارة سمبية.
( أف المتكسط الكمي لاستجابات الطالبات عمى ب عد التغمب عمى 1,ت كض ح نتائج جدكؿ )

(, كت شير إلى تكافر م ؤش رات ب عد التعاطؼ لدييف في الفئة 2,22كالصعكبات؛ بمغ )العكائؽ 
 %(, كما ت شير النتائج إلى: ,,22(, بكزف نسبي ),1,2)أحيان ا(, كقد بمغ الانحراؼ المعيارم )

تزيدييف إصرار ا عمى النجاح,  دائم اأف الطالبات عينة الدراسة اللبتي يكاجيف صعكبات  -
, كقد تراكح متكسط تقديرىف ما بيف عاليةلف كؿ جيدىف لتذليؿ العكائؽ بدرجة كأنيف يبذ

 ( درجة.9,91( إلى )9,21)
, كقد بمغ متوسطةالقياـ بالمياـ الصعبة بدرجة  أحيان اأف الطالبات عينة الدراسة ي فض مف  -

 ( درجة.2,29متكسط تقديرىف )
الإحباط حيف تعترضيف عكائؽ في ما يشعرف باليأس ك  نادر اأف الطالبات عينة الدراسة  -

مف الأعماؿ الخالية مف  عمميف, كيقػػؿ  نشاطيف كحماسيف عند القياـ بالمياـ الصعبة, كي فض 
 ( درجة.13,,( إلى )2,,2, كقد تراكح متكسط تقديرىف ما بيف )منخفضةالصعكبات بدرجة 

حمة الثانكية في كيتضح مف النتائج السابقة؛ أف درجة دافعية الإنجاز لدل طالبات المر 
(؛ كي شير إلى 1,21(, كانحراؼ معيارم )2,32محافظة العرضيات تكف رت بمتكسط حسابي )

درجة أعمى مف المتكسط العاـ لممقياس, كقد جاءت أبعاد دافعية الإنجاز م رتبة تنازلي ا عمى 
الشعكر بالمسؤكلية  -9,22الػم ث اب رة كالنضاؿ  -9,92النحك التالي: )السعي نحك الت فك ؽ كالنجاح 

أداء الأعماؿ بسرعة  -2,39التخطيط لممستقبؿ  -2,33الثقة بالنفس كامتلبؾ القدرة  -,9,1
تقاف  التغمب عمى العكائؽ  -2,12المكافآت  -2,19المنافسة  -2,18الاستقلبؿ  -2,82كا 

  (.2,22كالصعكبات 
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تمكيف المرأة, كفتح المجالات  كتعزك الباحثة ىذه النتيجة إلى الاتجاه الذم أصبح سائد ا نحك
المختمفة ليا لتثبت نفسيا؛ كىذا بدكره أعطى الدافع نحك المزيد مف الإصرار كالإنجاز كالتحم ؿ؛ 

 حيث اتسعت التطم عات كالرغبات في المجالات المختمفة. 
 نتائج الإجابة عن السؤال الثالث، ومناقشتيا، وتفسيرىا:

 -الضمير -ن الذكاء الأخلاقي وأبعاده: )التعاطف : ىل توجد علاقة بينص  السؤاؿ عمى
العدالة(، والدافعية للإنجاز لدى طالبات المرحمة  –التسامح  –الاحترام  -الحكمة الـخ م ق ي ة 

 الثانوية بمحافظة العرضيات؟
لمكشؼ عف العلبقة بيف الذكاء الأخلبقي كأبعاده, كالدافعية للئنجاز لدل طالبات المرحمة 

( 8,كالجدكؿ ) Pearson Correlationمحافظة العرضيات؛ ا ستخدـ ارتباط بيرسكف الثانكية ب
 التالي ي كض ح نتائج التحميؿ. 

 (: م عاملات الارتباط بين أبعاد الذكاء الأخلاقي ودافعية الإنجاز28جدول )
 .لدى طالبات عينة الدراسة 

 
 ـ

الذكاء                
 الأخلبقي

 الدافعية للئنجاز
الحكمة  الضمير ؼالتعاط

م ق ي ة  العدالة التسامح الاحتراـ الػخ 
أبعاد 
الذكاء 
 الأخلبقي
 مجتمعة

 **,1,9 **1,,1 **1,21 **1,29 **1,,1 **1,28 *9,,1 السعي نحك الت فك ؽ كالنجاح ,
 **1,29 1,11 **2,,1 **1,22 **2,,1 1,18 **2,,1 التخطيط لممستقبؿ 2
 **1,91 1,13 *9,,1 **1,22 **1,21 **1,22 **1,21 الػم ث اب رة كالنضاؿ 9
تقاف 2  **1,92 *2,,1 *2,,1 **1,92 **1,22 **1,22 **1,,1 أداء الأعماؿ بسرعة كا 
 **1,92 *,,,1 **,1,2 **1,28 **1,21 **1,28 **,1,2 الشعكر بالمسؤكلية 2
 **1,22 *1,,1 *-,,,1 *,,,1 *9,,1 *9,,1 ,1,1 الثقة بالنفس كامتلبؾ القدرة 2
 **,1,1 1,11 1,19 ,1,1 -1,19 **3,,1 **1,92 المكافآت 1
 *1,,1 *,,,1 **2,,1 *,,,1 1,111 *9,,1 ,1,1 المنافسة 8
 **-1,92 *1,,1 *-2,,1 -1,12 *-,,,1 **1,89 -,1,1 الاستقلبؿ 3

 *2,,1 *9,,1 1,18 **2,,1 *,,,1 **1,99 ,1,1 التغمب عمى العكائؽ كالصعكبات 1,
مقياس الدافعية للئنجاز أبعاد  

 **1,29 **1,29 **8,,1 **,1,2 **1,21 **1,23 **1,22 مجتمعة

 ( فأقل.0.02** دال عند مستوى الدلالة )
 ( فأقل.0.05* دال عند مستوى الدلالة )
 يتبي ن من نتائج الجدول:

 ف عمى كجكد علبقة ارتباطية طردية بيف استجابات الطالبات عمى ب عد )التعاطؼ( كاستجاباتي
فقرات أبعاد: )السعي نحك الت فك ؽ كالنجاح, كالتخطيط لممستقبؿ, كالػم ث ابرة كالنضاؿ, كأداء 
تقاف, كالشعكر بالمسؤكلية, كالمكافآت( عمى مقياس دافعية للئنجاز,  الأعماؿ بسرعة كا 

 (, كىي قيـ دالة إحصائي ا عند مستكل1,92إلى  9,,1كتراكحت قيـ معامؿ الارتباط بيف )
 ( فأقؿ. 1,12)
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  كجكد علبقة ارتباطية طردية بيف استجابات الطالبات عمى ب عد )الضمير( كاستجاباتيف عمى
تقاف,  فقرات أبعاد: )السعي نحك الت فك ؽ كالنجاح, كالػم ث ابرة كالنضاؿ, كأداء الأعماؿ بسرعة كا 

افسة, كالاستقلبؿ, كالتغمب كالشعكر بالمسؤكلية, كالثقة بالنفس كامتلبؾ القدرة كالمكافآت, كالمن
عمى العكائؽ كالصعكبات( عمى مقياس دافعية للئنجاز؛ إذ تراكحت قيـ معامؿ الارتباط بيف 

 ( فأقؿ.1,12(, كىي قيـ دالة إحصائي ا عند مستكل )1,89إلى  9,,1)
  )م ق ي ة كجكد علبقة ارتباطية طردية بيف استجابات الطالبات عمى ب عد )الحكمة الػخ 

باتيف عمى فقرات أبعاد: )السعي نحك الت فك ؽ كالنجاح, كالتخطيط لممستقبؿ, كالػم ث ابرة كاستجا
تقاف, كالشعكر بالمسؤكلية, كالثقة بالنفس كامتلبؾ القدرة(  كالنضاؿ, كأداء الأعماؿ بسرعة كا 

(, 1,21إلى  2,,1عمى مقياس الدافعية للئنجاز؛ حيث تراكحت قيـ معامؿ الارتباط بيف )
 ( فأقؿ. 1,12قيـ دالة إحصائي ا عند مستكل )كىي 

  كجكد علبقة ارتباطية طردية بيف استجابات الطالبات عمى ب عد )الاحتراـ( كاستجاباتيف عمى
فقرات أبعاد: )السعي نحك الت فك ؽ كالنجاح, كالتخطيط لممستقبؿ, كالػم ث ابرة كالنضاؿ, كأداء الأعماؿ 

تقاف, كالشعكر بالمسؤكل ية, كالثقة بالنفس كامتلبؾ القدرة, كالمنافسة كالتغمب عمى العكائؽ بسرعة كا 
                 كالصعكبات( عمى مقياس دافعية للئنجاز؛ إذ تراكحت قيـ معامؿ الارتباط بيف 

 ( فأقؿ. 1,12(, كىي قيـ دالة إحصائي ا عند مستكل )1,22إلى  ,,,1)
 طالبات عمى ب عد )التسامح( كاستجاباتيف عمى كجكد علبقة ارتباطية طردية بيف استجابات ال

فقرات أبعاد: )السعي نحك الت فك ؽ كالنجاح, كالتخطيط لممستقبؿ, كالػم ث اب رة كالنضاؿ, كأداء 
تقاف, كالشعكر بالمسؤكلية, كالمنافسة( عمى مقياس دافعية للئنجاز؛ حيث  الأعماؿ بسرعة كا 

(, كىي قيـ دالة إحصائي ا عند مستكل 1,21 إلى 2,,1تراكحت قيـ معامؿ الارتباط بيف )
 ( فأقؿ. 1,12)
  كجكد علبقة ارتباطية طردية بيف استجابات الطالبات عمى ب عد )العدالة( كاستجاباتيف عمى

تقاف, كالشعكر  فقرات أبعاد: )السعي نحك الت فك ؽ كالنجاح, كأداء الأعماؿ بسرعة كا 
رة, كالمنافسة, كالاستقلبؿ, كالتغمب عمى العكائؽ بالمسؤكلية, كالثقة بالنفس كامتلبؾ القد

                كالصعكبات( عمى مقياس الدافعية للئنجاز؛ إذ تراكحت قيـ معامؿ الارتباط بيف 
 ( فأقؿ.1,12(, كىي قيـ دالة إحصائي ا عند مستكل )1,,1إلى  1,,1)
  الذكاء المتكسط كأبعاد كجكد علبقة ارتباطية طردية بيف استجابات الطالبات عمى أبعاد

(, كىي قيمة ذات دلالة إحصائية 1,29الدافعية للئنجاز؛ إذ بمغت قيمة معامؿ الارتباط )
 (.1,12عند مستكل )

كتفس ر الباحثة ىذه النتيجة بأف التمسؾ بالقيـ الركحية كالأخلبقية؛ مف شأنو الحفاظ عمى 
ـ كالإنجاز؛ حيث إف القيـ الأخلبقية لا تؤدم التطك ر الإنساني, كالدفع بو نحك المزيد مف الت قد  

ا إلى إنجاز الأىداؼ, كتحقيؽ الازدىار كالرقي  إلى الت قد ـ الركحي فقط؛ لكنيا تؤدم أيض 
 الحضارم.
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 أىم نتائج الدراسة والتوصيات
: م مخ ص النتائج:  أولا 

 توص مت الدراسة إلى النتائج التالية:
 لأخلبقي لدل طالبات المرحمة الثانكية في محافظة أظيرت النتائج أف درجة الذكاء ا

(؛ كي شير إلى درجة 1,21(, كانحراؼ معيارم )9,,9العرضيات تكف رت بمتكسط حسابي )
أعمى مف المتكسط العاـ لممقياس, كقد جاءت أبعاد الذكاء الأخلبقي م رتبة تنازلي ا عمى النحك 

الحكمة  -2,,9العدالة  -9,22الضمير  -9,28التعاطؼ  -9,98التالي: )الاحتراـ 
م ق ي ة   (.2,31التسامح  -,2,8الػخ 

  أظيرت النتائج أف درجة دافعية الإنجاز لدل طالبات المرحمة الثانكية في محافظة
(؛ كي شير إلى درجة 1,21(, كانحراؼ معيارم )2,32العرضيات تكف رت بمتكسط حسابي )

د دافعية الإنجاز م رتبة تنازلي ا عمى النحك أعمى مف المتكسط العاـ لممقياس, كقد جاءت أبعا
الشعكر بالمسؤكلية  -9,22الػم ث اب رة كالنضاؿ  -9,92التالي: )السعي نحك الت فك ؽ كالنجاح 

أداء الأعماؿ  -2,39التخطيط لممستقبؿ  -2,33الثقة بالنفس كامتلبؾ القدرة  -,9,1
تقاف  التغمب عمى  -2,12المكافآت  -2,19المنافسة  -2,18الاستقلبؿ  -2,82بسرعة كا 

 (.2,22العكائؽ كالصعكبات 
  كشفت النتائج عف كجكد علبقة ارتباطية طردية بيف استجابات الطالبات عمى أبعاد الذكاء

(, كىي قيمة ذات 1,29الأخلبقي كأبعاد الدافعية للئنجاز؛ إذ بمغت قيمة معامؿ الارتباط )
 (.1,12دلالة إحصائية عند مستكل )

 : التوصيات:ثاني ا
قد ت سيـ في زيادة مستكل الذكاء الأخلبقي,  التي التكصيات إلى بعض الباحثة خمصت

 كرفع مستكل دافعية لدل الطالبات, كىي كما يمي:
 قد ت سيم في زيادة مستوى الذكاء الأخلاقي لدى الطالبات: التي التوصيات .أ 

ة لدل الطالبات, مف خلبؿ عمى الأسر كالمؤسسات التربكية غرس قيـ التعاطؼ الػم تكازن .,
 الإرشاد كالتكعية الػم تكافقة مع القيـ الإسلبمية كالاجتماعية.

تخطيط كتنفيذ دكرات تدريبية؛ لتنمية الميارات الحكارية لدل الطالبات؛ لانتياج منيج  .2
 الكسطية كنبذ التعص ب.

يما يتعم ؽ عمى المؤسسات التربكية تنمية القيـ كالاتجاىات الإيجابية لدل الطالبات ف .9
 بالصكاب كالخطأ, كالحياد, كالاتفاؽ, كالمعارضة لمقيـ المجتمعية.
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 قد ت سيم في رفع مستوى الدافعية لدى الطالبات: التي التوصيات .ب 
ضركرة تعزيز مبدأ النجاح كالتفكؽ لدل الطالبات, مف خلبؿ تخطيط كتنفيذ برامج تدريبية  .,

 لمختمفة التي ت مك نيف مف تحقيؽ النجاح.كتأىيمية لمطالبات؛ لإكسابيف ميارات الأداء ا
ضركرة تركيز الدكرات التدريبية التي تنظ ميا المؤسسات التربكية كالاجتماعية؛ لتطكير  .2

قدرات الطالبات كمياراتيف, كتكجيييا كفؽ ما يتناسب مع خطط التنمية الشاممة؛ لضماف 
 استمراريتيا.

قات التي ت .9 كاجو المؤسسات التربكية كالاجتماعية, مف العمؿ عمى إزالة الصعكبات كالػم عك 
 خلبؿ دعـ البرامج التربكية كالاجتماعية التي تعمؿ عمى تنمية دافعية الإنجاز لدل الفتيات.
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 قائمة المصادر والمراجع
 قائمة المصادر:

: القرآن  الكريم  أولا 
 ثاني ا: الس نة النبوية المطيرة.

ء الأخلبقي المنبئة بالتنم ر لدل تلبميذ المرحمة (. أبعاد الذكا21,8أحمد, أسماء محمد. )
 .,8-21(,38) . مجمة كمية التربية بالزقازيؽ,الإعدادية

. بيركت: مؤسسة الرسالة دار الميسرة بحكث كدراسات في عمـ النفس(. ,211الأحمد, أمؿ. )
 لمنشر كالتكزيع كالطباعة.

كعلبقتو بالذكاء الركحي لدل طلبب (. دافعية الإنجاز 21,8آؿ زاىر, عبدالله أحمد محمد. )
المجمة العربية لمدراسات التربكية كمية التربية في جامعة الممؾ خالد. 

 .291-2,9(, 2,, ع)كالاجتماعية
 (, يكليك.32, ع)مجمة كلدمالتدريب عمى الأخلبؽ.  (.2111الأيكب, أيكب خالد )

, فؤاد محمد؛ كأبك عينيف, عمي بف حميد, صالح عبدالله؛ كممكح, عبدالرحمف محمد؛ كأبك الخير
مكسكعة نضرة النعيـ  (.21,2خميؿ؛ كالبركاكم, عبدالفتاح عبدالعميـ. )

 جدة: دار الكسيمة لمنشر كالتكزيع.  .في مكارـ أخلبؽ الرسكؿ الكريـ 
بناء الذكاء الأخلبقي: المعايير كالفضائؿ السبع التي تعمـ الأطفاؿ أف  (.2119بكربا, ميشيؿ. )

الإمارات العربية  -. ترجمة: سعد الحسني, العيفأخلبقييفيككنكا 
 المتحدة: دار الكتاب الجامعي.

لحؿ المشكلبت في تنمية الذكاء  (Hayes(. أثر طريقة ),,21جاف, خديجة محمد سعيد. )
الأخلبقي كالتحصيؿ الدراسي لمادة العمكـ لدل عينة مف تمميذات 

مجمة جامعة القدس مة. الصؼ السادس الابتدائي بمدينة مكة المكر 
 (.22, )المفتكحة للؤبحاث كالدراسات

(. الخجؿ كعلبقتو بدافعية الإنجاز كالتحصيؿ الدراسي لدل عينة 2119الحارثي, سيى بنت عمر. )
رسالة ماجستير مف طالبات المرحمة الثانكية بمدينتي مكة المكرمة كالطائؼ. )

 لسعكدية., جامعة أـ القرل, كمية التربية, اغير منشكرة(
 غزة: دار الكتاب الجامعي.  مدرسة الذكاءات الػم تعد دة.(. 2112حسيف, محمد عبداليادم. )

(. أثر الدافعية بيف السمات الشخصية كالأداء الكظيفي: 21,2خالد, ليمى يكسؼ عبدالقادر. )
. دراسة ميدانية في المؤسسة العامة لمضماف الاجتماعي في مدينة أربد

, كمية إدارة الماؿ كالأعماؿ, جامعة آؿ غير منشكرة()رسالة ماجستير 
 البيت, المممكة الأردنية الياشمية.
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(. قياس الذكاء الأخلبقي لمدرسي 21,2الخفاجي, مرتضى عجيؿ كالمكازني, عبدالكريـ زاير. )
-992(, 11, جامعة البصرة, ع)مجمة آداب البصرة(المرحمة الثانكية. 

928. 
. القاىرة: دار غريب لمنشر كالطباعة الدافعية للئنجاز(. 2111)خميفة, عبدالمطيؼ محمد. 

 كالتكزيع. 
رسالة ماجستير (. الدافعية للئنجاز في ظؿ التكجيو المدرسي بالجزائر. )2112خكيمد, أسماء. )

 , جامعة كرقمة, الجزائر.غير منشكرة(
لمتميزة مف كجية نظر (. الذكاء الأخلبقي كعلبقتو بالكالدية ا2112رزؽ, محمد عبد السميع. )

 .21-2(, 21, ع )مجمة كمية التربية بالمنصكرةالأبناء. 
(. الشعكر بالاغتراب الكظيفي كعلبقتو بالدافعية للئنجاز لدل الإطارات 2111زاىي, منصكر. )

, كمية العمكـ رسالة دكتكراه غير منشكرة(الكسطى لقطاع المحركقات. )
 منتكرم, قسنطينة. الإنسانية كالعمكـ الاجتماعية, جامعة

(. دافعية الإنجاز كعلبقتيا بفاعمية الذات لدل تلبميذ السنة الثالثة 21,2الساكر, رشيدة. )
, جامعة الشييد حمة الخضر, رسالة ماجستير غير منشكرة(ثانكم. )
 بالكادم.

الثالثة  (. أثر التكجيو المدرسي عمى الدافعية للئنجاز كتقدير الذات لدل تلبميذ2113سيؿ, فريدة. )
 , جامعة الجزائر.رسالة ماجستير غير منشكرة(ثانكم. )

(. الذكاء الأخلبقي كعلبقتو ببعض م تغي رات البيئة المدرسية 2118شحاتة, أيمف ناجح. )
رسالة دكتكراه غير كالأسرية لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم. )

 كمية التربية, جامعة المينا, جميكرية مصر العربية. منشكرة(,
(. الذكاء الأخلبقي كعلبقتو بالتمثيؿ العاطفي لدل طمبة 21,1الشكاكرة, غيث بساـ مقبؿ. )

, عمادة الدراسات العميا, )رسالة ماجستير غير منشكرة(جامعة مؤتة. 
 جامعة مؤتة, المممكة الأردنية الياشمية.

يا بتقدير (. دراسة لمككنات الذكاء الأخلبقي كعلبقت21,2صالح, مسعد عبدالعظيـ محمد. )
مجمة كمية التربية الذات كبعض الػم تغي رات لدل طلبب الجامعة. 

 .291-,98(,28ع) بأسكاف,
 .سمسمة عالـ المعرفةالذكاء الإنساني. الككيت:  (.2112طو, محمد. )

. كقائع (. تنمية الذكاء الأخلبقي في ظؿ العكلمة21,2عبد الحميد, حزيمة كماؿ عبد المجيد. )
المجمس العربي  ي العربي التاسع لرعاية المكىكبيف,المؤتمر العمم

 .22-,9لممكىكبيف كالمتفكقيف, تشريف الثاني,



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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(. مستكل الأمف النفسي كعلبقتو بدافعية الإنجاز 21,2عثماف, إبراىيـ شيخ عبدالكاحد. )
كالتكافؽ الاجتماعي الدراسي: دراسة ميدانية لطلبب الجامعة بمدينة 

, كمية التربية, جامعة أـ درماف غير منشكرة( رسالة دكتكراهمقديشك. )
 الإسلبمية, السكداف.

(. أثر التكجيو المدرسي عمى الدافعية للئنجاز كمستكل الطمكح لدل 21,2العرفاكم, ذىبية. )
جامعة  رسالة دكتكراه غير منشكرة(,تلبميذ السنة الثانية ثانكم. )

 الجزائر, الجزائر.
رنامج في التربية بالحب قائـ عمى مبادئ المدخؿ الإنساني (. ب21,2عصفكر, إيماف حسنيف. )

لتنمية الذكاء الأخلبقي كميارات التكاصؿ الصفي لدل الطالبة المعممة 
 . دراسات عربية في التربية كعمـ النفس,شعبة الفمسفة كالاجتماع

 .28-1,(, 22ع)
ة كعلبقتيا بالإنجاز (. الضغكط النفسية المدرسي21,2العمرم, مرزكؽ بف أحمد عبدالمحسف. )

الأكاديمي كمستكل الصحة النفسية لدل عينة مف طلبب الثانكية 
, جامعة أـ القرل, رسالة ماجستير غير منشكرة(بمحافظة الميث. )

 المممكة العربية السعكدية.
(. أنماط التنشئة الأسرية كعلبقتيا بالذكاء الأخلبقي لدل الطالبات 21,2العنزم, منى عكاد. )

رسالة ات في المرحمة الثانكية بالمممكة العربية السعكدية. )المكىكب
, كمية الدراسات العميا, جامعة الخميج العربي, ماجستير غير منشكرة(

 مممكة البحريف.
(. التفكير العقلبني كالتفكير غير العقلبني 2113الغامدم, غرـ الله عبد الرزاؽ بف صالح. )

نة مف المراىقيف المتفكقيف كمفيكـ الذات كدافعية الإنجاز لدل عي
رسالة دكتكراه غير دراسي ا كالعادييف بمدينتي مكة المكرمة كجدة. )

 , كمية التربية, جامعة أـ القرل, المممكة العربية السعكدية.منشكرة(
(. فاعمية برنامج إرشادم متكامؿ لتنمية الذكاء الأخلبقي لدل 21,1قاسـ, سالي صلبح. )

, جامعة قناة مة كمية التربية بالإسماعيميةمجطلبب كمية التربية. 
 (, مايك.1,السكيس, ع)

)رسالة  .(. الرضا عف التكجيو المدرسي كعلبقتو بالدافعية للئنجاز,,21قدكرم, خميفة. )
 , جامعة تيزم كزك.ماجستير غير منشكرة(

الكالدية. (. الذكاء الأخلبقي كعلبقتو ببعض أساليب المعاممة 21,2محمد, أسماء عبد النكر. )
 .12,-88(, 9,, ع)مجمة البحث العممي في التربية
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(. فاعمية استراتيجية التفكير المزدكج لتنمية الذكاء الأخلبقي 21,2محمد, محمكد محمد زكي. )
كتقدير الذات لدل طلبب المرحمة الثانكية الدارسيف لمادة عمـ النفس. 

 . 212-923(, 18, ع )دراسات عربية في التربية كعمـ النفس
(. الشعبية كعلبقتيا بدافعية الإنجاز لدل الطمبة في مدارس 21,1مطانس, سيريف زىير. )

, كمية رسالة ماجستير غير منشكرة(التميز لممكىكبيف في قضاء عكا. )
 العمكـ التربكية كالنفسية, جامعة عماف العربية, الأردف.

 . القاىرة: المكتب العربي لممعارؼ.تعميـالذكاءات الػم تعد دة كدافعية ال(. 21,9المعراج, سمير. )
. القاىرة: مكتبة اختبار الدافع للئنجاز للؤطفاؿ كالراشديف(. 2119مكسى, فاركؽ عبدالفتاح. )

 النيضة المصرية.
(. مستكل الذكاء الأخلبقي كعلبقتو بمتغيرم الجنس 21,2مكمني, عبدالمطيؼ عبدالكريـ. )

نكية في منطقة الأغكار الشمالية في كفرع التعميـ لدل طمبة المرحمة الثا
, جامعة اليرمكؾ, المجمة الأردنية في العمكـ التربكيةالأردف. 

 . 9-1,(,,ع)
 . عماف: دار المسيرة.سيككلكجية الدفاعية كالانفعالات(. 2112يكنس, محمد محمكد. )
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