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 مقدمة :

التفكير البصرى أحد أنماط التفكير التى إستحوذت عمى إىتماـ التربوييف فى يعد 
 . في تنمية الذكاء البصري السنوات الأخيرة ، لما لو مف أىمية كبيرة 

الدراسات أف النمط السائد فى معالجة المعمومات داخؿ المخ عديد مف فى ظؿ ما أكدتو و 
فى         the visual brainsيور مصطمح المخ البصرى ظ مما أدى الى ىو نمط بصرى 

أكدت وقد إشارة إلى أف المخ البشرى يميؿ نحو التصور البصرى فى معالجة المعمومات ، 
مف الإنساف تأتى عف طريؽ البصر الى % مف المعرفة التى تصؿ 57الدراسات أف أكثر مف 
وفي سعينا لأف ننشيء  ( .Hyesle , 2000 , p 48)( 77، 8002مجاؿ الرؤية  )أحمد ،

 استخداـ تأثير مدى أطفالنا عمى التفكير العممي الخلاؽ كاف اىتمامنا في ىذا البحث لمعرفة 
  .الروضة أطفاؿ لدى العممية المفاىيـ تنمية عمى المكاني البصري المدخؿ

،كما   أساسا  لتكويف بنية التفكير العممي الخلاؽتعتبر المفاىيـ العممية لطفؿ الروضة و 
ويستكشفيا ى يعيش فييا ،فيو يجرب الأشياء مع البيئة الت الإيجابيعمى التفاعؿ الطفؿ تساعد 

حيث أف و عف كيؼ و لماذا و أيف و متى ويتميز بحب الاستطلاع الذي  ينعكس في تساؤلاتو 
الجتيا التي تتـ معالعممية العممية و ات والأنشطة الخبر  فيوـ العممى عند الطفؿ يتوقؼ عمىنموالم

 يدويا ويراىا بصريا  .

بصفة أساسية عمى   visual optical approachيعتمد المدخؿ البصرى المكانى و 
تكويف    تساىـ في التصور البصرى ، و التخيؿ و التي تنمي لديو القدرة عمى الوسائط البصرية 
لإستعانة ببعض لأطفاؿ بال توظيؼ القدرات البصرية المكانيةوعندما نستطيع التصورات العقمية 
وأنشطة الفنوف  صورة ،المشابيات الموالرسوـ والألغاز المصورة ، و  الصوركالوسائط البصرية 
التشكيؿ   التركيب و يا كالرسـ والتمويف و التى منالبصرية و 

(hegarty&kozheverkof,1999,p685 8002سحر عبد الكريـ ، ( ، )نعيمة أحمد و  ،
د مف مكونات المدخؿ البصري المكاني الذي نحف كؿ ذلؾ يع ، (sworel,2002)( 745ص

التعمـ مدخؿ مف مداخؿ التعميـ و ىذا الو يعد بصدد دراسة تأثيره عمى تكويف المفاىيـ العممية 
وينمي الذكاء لأنو يعمؿ عمى تكامؿ التصفيف الكروييف لممخ الذي يتصؼ بميزات خاصة 

 (. 8028البصري المكاني )ايماف اليواري 
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، أصبح مف أىداؼ التدريس تعميـ الأطفاؿ كيؼ كؿ يوـ التغير السريع  لأننا نعيشو 
التي لايمكف  يفكروف و يستكشفوف و يجربوف و مف ثـ مساعدتيـ عمى تنمية المفاىيـ العممية

 . لأي مجتمع يسعى لمتقدـ الاستغناء عنيا

  -مشكمة الدراسة : 
  -تتحدد مشكمة الدراسة فى الإجابة عمى السؤال الآتى : 

 ما أثر إستخداـ المدخؿ البصرى المكانى فى تنمية المفاىيـ العممية لطفؿ الروضة ؟  

  -ينبثق من هذا السؤال الأسئمة الفرعية الآتية :و 

 ما المفاىيـ العممية المراد تنميتيا لدى طفؿ الروضة ؟  -1

 ضة ؟ كيؼ يمكف إستخداـ المدخؿ البصرى المكانى فى تنمية المفاىيـ العممية لطفؿ الرو  -2

 ما فاعمية المدخؿ البصرى المكانى فى تنمية المفاىيـ العممية لطفؿ الروضة؟ -3

  -أهمية الدراسة :
 أولا : الأهمية النظرية 

يعتبر الإىتماـ بالمدخؿ البصرى المكانى كمدخؿ لتعميـ / تعمـ المفاىيـ العممية إستجابة 
تؤكد ىذه الإتجاىات عمى  لأحدث الإتجاىات فى مجاؿ تعميـ و تعمـ طفؿ الروضة ، حيث

  ضرورة :
الإىتماـ بمداخؿ التعميـ / التعمـ التى تساعد المتعمميف عمى توظيؼ قدراتيـ البصرية و  -1

 المكانية فى تناوؿ و معالجة المعمومات و خاصة المفاىيـ و المعمومات العممية . 

المكانى و  تسيـ الدراسة فى توفير إطار نظرى يشتمؿ عمى معمومات عف المدخؿ البصرى -2
 كيفية توظيفو فى تعميـ / تعمـ الأطفاؿ الميارات العممية . 

طفاؿ كيؼ بإعتباره مف أىـ الطرؽ لتعميـ الأ  visual learningالإىتماـ بالتعمـ البصرى -3
يتواصموف مع الآخريف يتعمموا وكيؼ يفكروا وكيؼ يبنوف المعرفة ويبتكروف و 

(captivation,2003 , p30  . ) 

بمداخؿ التعميـ / التعمـ التى تعمؿ عمى تكامؿ وظائؼ النصفيف الكروييف لممخ  الإىتماـ  -4
(forguhas ,2003 , p30 .) 

حيث أف إستخداـ المدخؿ البصرى المكانى يتضمف تنشيطا  لوظائؼ النصؼ الكروى 
 الأيمف لممخ )المسئوؿ عف العمميات المفظية و العددية و المنطقية ( . 
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 طبيقيةثانيا : الأهمية الت 
توفير الخبرات و الأنشطة التى تعمؿ عمى تحسيف كفاءة المخ فى تفسير المعمومات التى  -1

 تحمميا العيف إليو مـ يدعـ الإدراؾ البصرى المكانى . 

( و فؽ ما أكدتو Tsinc.2005,p3تحقيؽ تكامؿ الخبرات فى تخطيط منيج رياض الأطفاؿ) -2
 .   Mathewos,1990( 1999دراسة ماثيوس )

دة منيج رياض الأطفاؿ فى تحقيؽ أىدافو فيما يتعمؽ بإتاحة الفرصة لكؿ طفؿ لتنمية مساع -3
 قدراتو و إمكاناتو لأقصى حد ليا . 

يمكف أف تفيد ىذه الدراسة المعممات فى محاولة إبتكار طرؽ جديدة فى التعامؿ مع الأطفاؿ  -4
 تعمموه . و التركيز عمى مشاركتيـ و إيجابيتيـ فى عممية التعمـ و تطبيؽ ما 

توجيو نظر المسئوليف عف البرامج المقدمة لأطفاؿ الرياض و ضرورة تخطيط برامج و  -5
أنشطة تستخدـ المدخؿ البصرى المكانى فى تنمية الإتجاه العممى و ميارات حؿ المشكلات 

 .و كيفية الحصوؿ عمى المعرفة والمعمومات لدى الأطفاؿ

  -أهداف البحث :
  -تهدف الدراسة إلى :

 يـ بعض الأنشطة التربوية العممية التى تقوـ عمى إستخداـ المدخؿ البصرى المكانى . تصم -1

 تعمـ الطفؿ .  إستخداـ المدخؿ البصرى المكانى كإحدى مداخؿ تعميـ / -2

التعرؼ عمى مدى إمكانية تنمية المفاىيـ العممية لدى طفؿ الروضة بإستخداـ المدخؿ  -3
 البصرى المكانى . 

       مية المدخؿ البصرى المكانى فى تنمية المفاىيـ العممية لدى التعرؼ عمى مدى فاع -4
 طفؿ الروضة . 

توجيو نظر المخططيف لبرامج رياض الأطفاؿ وواضعى مناىج و طرؽ تعميـ الطفؿ إلى  -5
التأكيد عمى أىمية إستخداـ المدخؿ البصرى المكانى كطريقة ىامة مف طرؽ تعميـ /تعمـ 

 الطفؿ فى الروضة . 

 عمى أىمية حواس الطفؿ كمدخؿ لإكتساب المفاىيـ العممية .  التأكيد -6
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 تعريف المصطمحات:
 تعريف المدخل البصرى المكانى أولا  :

( أنو" مجموعة انشطة تعميمية/ تعممية تعمؿ القدرات 8024،85) وتعرفو نانا محمد
بعمؿ ثميميلات البصرية المكانية فييا عمى تمييز المعمومات والأفكار الممثمة بصريا،والقياـ 

بصرية مكانية لممعمومات والأفكار السابقة الموجوده فى البنية المعرفية لدى المتعمـ بحيث يتـ 
استيعاب الخبرة الجديدة مف خلاؿ بعض الوسائؿ والمواد التعميمية لتوضيح ىذه الخبرة مثؿ 

 استخداـ الصور التوضيحية ومقاطع الفيديو وخرائط المفاىيـ والمتشابيات .
 رفت الباحثة المدخل البصرى المكانى اجرائيا :ع

بأنو مجموعة أنشطة تعميمية /تعممية تعتمد بصفة اساسية عمى التخيؿ البصرى والتخيؿ 
 لونو/ لمعانو المكانى حيث يشير التخيؿ البصرى إلى تمثيؿ المظير المرئى لمشئ مثؿ شكمو/

ف اجزاء الشئ وموقع الاشياء فى الفراغ او ويشير التخيؿ المكانى إلى تمثيؿ العلاقات المكانية بي
 حركاتيـ .

 تعريف المفاهيم العممية : ثانيا  
مف معنى وفيـ يرتبط بكممة )مصطمح( أو عبارة الطفؿ " يتكوف لدى : المفهوم العممى

 (.  18، 2111أو عممية ذات صمة بموضوعات العموـ )زيتوف عايش،
 :ويعرف في هذا البحث بأنه

ات الأطفاؿ لمثيرات مرتبطة بموضوعات العموـ كالتعرؼ والتمييز عبارة عف استجاب
عف طريؽ تجريد مجموعة مف الصفات التوصؿ الييا يتـ والاستنتاج وادراؾ العلاقات والتعميـ 

والمشاىدات او الحقائؽ المشتركة لشئ او حدث او عممية لمجموعة مف الاشياء او الاحداث او 
 . الصفات او الخصائص المشتركةالعمميات ويصنؼ وفؽ مجموعة مف 

  القدرات البصرية المكانيةثالثا : 

تعد احدي القدرات الميمة التي يجب اف يعمؿ منيج رياض الاطفاؿ عمى توظيفيا 
وتنميتيا ، فقد اوصت الدراسات التي تناولت نمو القدرات البصرية المكانية لدى اطفاؿ الروضة 

( 2118( وأميرة عبد الرازؽ )2110وسمير رائؼ ) (2125بصفة عامة ،كدراسات سيد درغاـ )
(، بضرورة الاىتماـ باستراتيجيات التعميـ والتعمـ التي تعمؿ عمى الارتقاء 2115عماد عمى )و 

 المتواصؿ لمقدرات البصرية والمكانية لدى اطفاؿ ىذه المرحمة .
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 وضة ؿ الر كما أوصت الدراسات التي تناولت نمو القدرات البصرية المكانية لدى أطفا
 (1999وىاريسوف ) Robinson-SAbbott( 1996بصفة خاصة كداستي زوينسوف وأيوف )

Harrison  بضرورة توظيؼ القدرات البصرية المكانية المقدمة لدى الاطفاؿ في أنشطة مناسبة
مساعدة منيج رياض الاطفاؿ في تحقيؽ ىدفو فيما يتعمؽ بتحقيؽ التنمية الشاممة والمتكاممة  

 في كافة المجالات . لكؿ طفؿ

البصرية  الانشطة المكاني  يمكف اف نطمؽ عمييا فالانشطة القائمة عمى المدخؿ البصري      
يمكف اف تدعـ نمو الطفؿ في العديد مف الجوانب ، حيث يمكف اف تمعب دورا التي المكانية 

 ميما في :

 توجد في العالـ مف حوليـ ، بناء وتعزيز مفاىيـ الاطفاؿ عند الاشياء والمواقؼ التي (3-2) 
وتعد ىذه المعمومات بمثابة المبنة الاولى والاساس الراسخ الذي تقوـ عميو تنمية الميارات 

 (.87ص -8004-المعرفية والمغوية فيما بعد )ديانا ويميامز

استثارة العممية الابتكارية لدى الاطفاؿ الصغار؛ مف خلاؿ تشجيع التصورات البصرية  (3-1)
(Visual mages( )Edward-1990-p.12.) 

تنمية ميارات الاتصاؿ البصري المباشر مع الاشخاص ،والتي تمعب دورا  كبيرا  في  (3-3)
الميمة تنمية العديد مف ميارات الاتصاؿ وعمى ذلؾ تعتبر احدى الميارات الاجتماعية 

 (.51ص -8004-)ديانا ويميامز 

المشكلات ،والتعبير عف الحؿ بطرؽ متنوعة  تنمية قدرة الاطفاؿ عمى التخطيط لحؿ (3-4)
 (.ciegg-2002-b.2)تعتمد عمى التمثيؿ البصري للأفكار والمعمومات () 

 -ضمنيا   –بمنيج رياض الاطفاؿ  وقد اكدت العديد مف نظريات تعميـ وتعمـ الطفؿ    
أطفاؿ عمى الدور الذي يمكف أف يمعبو المدخؿ البصري المكاني في تنمية مفاىيـ وتفكير 

 الروضة ؛ المدخؿ البصري المكاني في ضوء نظرية بياجية:
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 Imagedالتصوري  / نظريتو مايعرؼ بالتمثيؿ التخيميفي  Piaget تناوؿ بياجيو

Representation  والذي يقوـ فيو الطفؿ بتكويف تصورات ذىنية mental Images ؛تعبر
ىذا التمثيؿ بتكويف مفاىيـ الاطفاؿ  عف مفاىيمو الخاصة عف الاشياء مف حولو ؛موضحا  ارتباط

في مرحمة الطفولة المبكرة مؤكدا عمى  Intuitive Thoughحدسىوتفكيرىـ ،وخاصة التفكير ال
أىمية الاستعانة بالمواد الممموسة في مساعدة الطفؿ عمى تكويف تصوراتو الذىنية عف الاشياء 

 .( piaget-1962-p.164مف حولو بما ينمي مفاىيمو وتفكيره )

وعمى ذلؾ فقد أكد بياجيو عمى أىمية التصور البصري في تكويف مفاىيـ الاطفاؿ وتنمية 
تفكيرىـ في المراحؿ السنية المبكرة مشيرا الى الدور الذي تمعبو المثيرات البصرية في ىذا 

 الصدد.

 المدخل البصري المكاني في ضوء نظرية برونز -1

أوضح انو   curriculumspiralعف المنيج الحمزونيBrunnerعندما تحدث برونر
يمكف اعطاء أي موضوع للأطفاؿ الصغار اذا ما تـ عرضو عمييـ بطريقة تناسب مستواىـ 
العقمي ، مؤكدا  عمى أىمية الخبرات الممموسة في تنمية المفاىيـ الاساسية لدى الاطفاؿ الصغار 

 (.Brunner-1962-pp.52-53في مجالات المعرفة المختمفة )

د )برونز( عمى الدور الذي يمكف أف يمعبو التمثيؿ البصري في تنمية وعمى ذلؾ يؤك
 المفاىيـ المجردة لدى الاطفاؿ في المراحؿ السنية المبكرة .

 المدخل البصري المكاني في ضوء نظرية أوزبل -2

والذي وصفو بانو -organizer Advanceمفيوـ المنظـ المتقدـ  AUSbel تناوؿ أوزبؿ
ي بداية الميمة التعميمية وتكوف اكثر عمومية مف الميمة التعميمية نفسيا مادة استيلالية تعرض ف

 Intellectualكما أوضح أنو وسيمة لتقوية البنية المعرفية ،وتقديـ نوع مف التقديـ العقمي و ،

Scaffolding  مف خلاؿ مساعدتو لمتعمـ عمى الربط بيف التعمـ الحالي والتعمـ السابؽ بما يسيـ
مـ ذو المعنى والمنظمات المتقدمة الاكثر فاعمية ىي استخداـ مفاىيما في حدوث التع

والمشابيات  illustrious ومصطمحات مألوفة بالنسبة لممتعمميف مثؿ استخداـ التوضيحات
Graphic organizers ( المناسبةjoyce-weil-1996-p.271.) 
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 organizersGraphicوقد اثبتت الدراسات الحديثة اف المنظمات المتقدمة التصويرية 
 (.inspiration-2004-A-pp.1-2)ارىي الاكثر فاعمية في تعميـ وتعمـ الاطفاؿ الصغ

وعمى ىذا يمكف القوؿ اف نظرية أوزوبؿ قد أكدت عمى أىمية التمثيؿ البصري للأفكار  
والمعمومات في الربط بيف التعمـ الحالي واللاحؽ  بما يسيـ في حدوث التعمـ ذو المعنى لدى 

 لاطفاؿ الصغار.ا

 المدخل البصري المكاني في ضوء نظرية التعمم القائم عمى المخ . -3

أكدت أبحاث المخ اف نية الاستدلاؿ المكاني مف خلاؿ الانشطة المكانية تساعد في 
تنمية الوصلات العصبية لمقشرة المخية والتي بدورىا تتحكـ في العالـ المكاني وىذه الانشطة 

 (.sedl-2000-p.2ـ )تساعد عمى تحسف التعم

       وقد أشار المبدأ التاسع مف مبادئي نظرية التعمـ القائـ عمى المخ الا اف ىناؾ 
 ونظاـ        طريقتاف لتنظيـ الذاكرة ونظاـ الذاكرة المكانية والذي يكوف دائما في حالة نشطة،

        ذاكرة التعمـ الصـ ، ويحدث التعمـ ذو المعنى مف خلاؿ توليؼ كلا مف نظامي ال
(caine-caine-2004-p.8.) 

وعمى ىذا فاف نظرية التعمـ القائـ عمى المخ تؤكد اف مداخؿ التعميـ والتعمـ التي تعمؿ 
عمى تنشيط وتوظيؼ الذاكرة المكانية لدى الاطفاؿ ،وتساىـ في حدوث التعمـ ذو المعنى ، وفي 

اخؿ التي يمكف اف تعمؿ عمى تحقيؽ ىذا إشارة الى أىمية المدخؿ البصري المكاني كأحد المد
 ذلؾ.

       ولما كانت التصورات البصرية المكانية وعلاقتيا بتكويف المفاىيـ والتعمـ في 
مرحمة الطفولة المبكرة محورا  للاىتماـ في النظريات السابقة ،فانو مف الضروري تناوؿ مراحؿ 

       ما سيتـ توضيحو في  تكويف التصورات البصرية المكانية لدى أطفاؿ الروضة ،وىو
 النقطة التالية :

ويمر تكويف التصورات البصرية المكانية لدى الاطفاؿ بعدد مف المراحؿ التي تتضمف 
 العديد مف العمميات العقمية، ويمكف توضيح ىذه المراحؿ كالتالي:
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 : توافر دافع أو حاجة لدى الطفؿ لاستكشاؼ عالمو البصري. الدافعية )الحاجة( -1

ث البصري أو الاستقصاء : قياـ الطفؿ بتفتيش ميدانو البصري مستخدما  وسائؿ البح -2
 عينيو ورأسو وجسمو اذا دعت الضرورة . استقصائية ، محركا  

 توجيو الاىتماـ الى بقعة محددة ضمف الميداف البصري. الانتباه: -3

 العينيف.الاستكشاؼ البصري : استكشاؼ البقعة التي تـ توجيو الاىتماـ الييا بواسطة  -4

تركيز الانتباه عمى شيء معيف أو مجموعة أشياء ، ودخوؿ الضوء المنعكس مف  التركيز: -5
 ىذه الاشياء لمعيف حيث تقوـ العدسة بتركيزه.

الاحساس : قياـ العدسة بتوجيو الضوء المنعكس الذي تـ تركيزه نحو خلايا الشبكية الحساسة  -6
 لمضوء ، مثيرا  سمسمة مف الاحساسات .

الاحاسيس :اندماج الملاييف  مف الاحساسات التي تحمميا الانسجة العصبية إلى  اندماج -7
 الدماغ ، لكي يصبح بالإمكاف معالجة المعمومات الحسية .

التفسير : قياـ الدماغ بتفسير المعمومات المنقولة اليو ، محاولا  تكويف صورة متناسقة مف  -8
 مجموع ىذه المعمومات المختمفة .

الدماغ بتنظيـ المعمومات مستخدما المبادئ الادراكية الحسية والخبرات  قياـ التنظيـ : -9
 الماضية .

تكويف الصورة الكاممة : يتـ تركيب صورة بصرية متناسقة تمثؿ خبرة تجمع وظيفية )ديف  -11
 (.254ص 255ص-8004لاستبرز 

 لدى        وفي ضوء المراحؿ السابقة والتي توضح طبيعة الادراؾ البصري المكاني 
 الاطفاؿ .

وفي ضوء ما تناولتو نظريات تعميـ وتعمـ الطفؿ فيما يتعمؽ بالمدخؿ البصري المكاني 
 يمكف استخلاص الأسس التالية لاستخداـ المدخؿ البصري المكاني في ىذا البحث.

يقوـ المدخؿ البصري المكاني كمدخؿ لتنمية المفاىيـ العممية عمى مجموعة مف الأسس 
 يمي :يمكف تحديدىا فيما 
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تعتبر المفاىيـ العممية طريقة لمطفؿ لمتعامؿ مع عناصر جديدة وغريبة وغامضة تحفز  -1
وذلؾ يتطمب ميارات بصرية مكانية تؤىؿ كشفيا ومعرفة تركيبيا وكيؼ تعمؿ الطفؿ عمى 

 (.2110ليذا الاستكشاؼ )كريماف بدير 
الشيء الذي المخزوف البصري وليس المفظي يسيؿ مف القدرة عمى وضع جميع جوانب  -2

يشغؿ حيزا مكانيا في الاعتبار وتمعب المثيرات البصرية دورا كبيرا في الاستكشاؼ 
 (.285-ص-2115-والتفكير)جترينز 

وذات القيمة مف اكثر المصادر الثابتة  واحدة  visual -Impressionتعد التأثيرات البصرية -3
 (.read. etal.-1993-p.299في تعمـ الاطفاؿ الصغار )

المتكررة الغنية بالمثيرات البصرية تساعد في توجيو نزعة حب الاستطلاع الطبيعية  الخبرات -4
بما يساىـ في مساعدة الاطفاؿ  -والاستكشاؼ الحسي النشيط والذيف يميز بينيما الطفؿ  

عمى القياـ بالعمميات البصرية المكانية والتي ليا طبيعة لا شعورية  عمى نحو فعاؿ وبما 
-ص-8004-المعمومات الادراكية الحسية تفسيرا فعالا )ديف سبتبرزيساعد عمى تفسير 

240.) 
والاشكاؿ المرسومة  hand-onتعمـ الاطفاؿ الصغار مف خلاؿ الخبرات الممموسة 

pictorial figures   والاشكاؿ ثلاثية الابعاد three-dimensional-figures يساعد عمى
ند نمو جوانب التعمـ التي يختص بيا النصؼ تنشيط النصؼ الكروي الايمف مف المخ بما يسا

 (.Hildebrand-1997-b173الكروي الايسر )
 - using concept كما ترتبط استراتيجية استخداـ المواد الممموسة لممعالجة اليدوية

materials for manipulation  بالمعب التشكيمي البنائيconstructive play  كاستراتيجية
 أدوات ( –)خامات ح الفرصة للأطفاؿ لمعالجة الموادالاطفاؿ وفيو تتا محورية في منيج رياض

. 

بطرؽ مختمفة  بما يسمح للأطفاؿ باف يكونوا ذوي فاعمية في تعميـ انفسيـ كما يؤثر في       
 الكفاءة العقمية لمطفؿ  
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توحي المواد الممموسة المقدمة لمطفؿ بإمكانيات كثيرة لمعب وذلؾ لتعزيز  ويجب اف
رات وتخيلات الاطفاؿ لحؿ المشكلات واتاحة الفرصة للأطفاؿ ذوي مستويات الميارات ميا

 المختمفة لاستخداـ المواد بنجاح

وتعتمد انشطة القنوات البصرية كالرسـ والتمويف والتركيب والتشكيؿ عمى ىذه 
توظيؼ الاستراتيجية بصفة اساسية وىي تعد مف اىـ الانشطة التي تساعد الاطفاؿ عمى تنمية و 

 قدراتيـ البصرية المكانية 

مف خلاؿ ما سبؽ مف تعريفات حوؿ مفيوـ المدخؿ البصري والاطلاع عمى عدد مف  - 
( توصؿ الباحث الى اف 8002( ودراسة ابراىيـ )8002الدراسات السابقة مثؿ دراسة ميدي )

يز البصري ميارات التفكير البصري ىي مجموعة مف الميارات التي تشجع الطالب عمى التمي
لممعمومات العممية مف خلاؿ دمج تصوراتو البصرية مع خبراتو المعرفية لموصوؿ الى الأسس 

 التي اعتمدنا عمييافي تصميـ المدخؿ ىي : 

مياره التمييز البصري: وتعني القدرة عمى التعرؼ عمى الشكؿ البصري المعروض وتمييزه عف  -
معمومات التي وضع مف اجميا سواء كاف ىذه الاشكاؿ الاخرى، واف الشكؿ البصري يمثؿ ال

 الشكؿ البصري عبارة عف رموز، صور، رسوـ بيانية،

ميارة ادراؾ العلاقات المكانية: وتشير الى القدرة عمى التعرؼ عمى وضع الاشياء في الفراغ،  -
واختلاؼ موقعيا باختلاؼ موقع الشخص المشاىد ليا، كذلؾ دراسة الاشكاؿ ثنائية وثلاثية 

 بعاد الا

مياره تحميؿ المعمومات عمى الشكؿ البصري: وتعني التركيز التفاصيؿ الدقيقة والاىتماـ  -
 بالبيانات الجزئية والكمية، بمعنى القدرة عمى تجزئة الشكؿ البصري الى مكوناتو الاساسية.

مياره تفسير المعمومات عمى ضوءالشكؿ البصري: وتشير الى القدرة عمى تفسير كؿ جزئية  -
مف جزئيات الشكؿ البصري المعروض حيث اف الشكؿ البصري يحتوي عمى رموز واشارات 

 توضح المعمومات المرسومة وتفسرىا 

ميارة استنتاج المعنى: وىي تعني التوصيؿ الى مفاىيـ ومبادى عممية مف خلاؿ الشكؿ  -
  (.55: 8002المعروض مع مراعاة تضمنيا لمخطوات السابقة )عفانو، 
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 :اسةالدر  فروض

 مقياس عمى التجريبية/الضابطة المجموعة درجات بيف احصائية دلالو ذات فروؽ توجد -2
 .المكانى البصرى المدخؿ استخداـ بعد العممية المفاىيـ

 المفاىيـ مقياس عمى البعدى/ القبمى التطبيؽ درجات بيف احصائية دلالو ذات فروؽ توجد -8
 العممية

 منهج البحث واجراءاته: 
ىذا البحث المنيج شبو التجريبي لمعرفة تأثير استخداـ   المدخؿ البصري يستخدـ 

 المكاني في تنمية المفاىيـ العممية والعينة التي تـ التطبيؽ عمييا وكذلؾ الأدوات المستخدمة .

 أولا: المدخل البصري المكاني
يعتمد المدخؿ البصري المكاني عمى تدريب أطفاؿ الروضة عمى ميارات التمييز 

مف خلاؿ استخداـ انشطة  Problem Solvingلبصري المكاني بالتمويف   وحؿ المشكلات ا
واستخدمنا في ىذا البحث ألعاب بصرية مكانية The visual arts activitiesالفنوف البصرية  
 باستخداـ المتاىة

 وصف المدخل البصري المكاني المستخدم: - أ
الأطفاؿ عمى عمؿ تمويف صور  تعتمد الفكرة الرئيسية ليذا المدخؿ عمى تشجيع

وقد تـ اختيار 3D-themesوعناصرىا في أماكف مختمفة واتجاىات مختمفة ثلاثية الابعاد 
 موضوعاتيا.

       مف واقع اىتمامات الاطفاؿ كما تـ ربطيا بالمفاىيـ والميارات المستيدؼ تمثيميا 
 Formativeلتصميـ التكوينيالمدخؿ  وذلؾ بشكؿ يتـ الاىتماـ فيو با لدى الاطفاؿ مف خلاؿ

Assessment  وبمشاركة الاطفاؿ في تعمميـShare their learning   العاب مف خلاؿ
يطمب مف الاطفاؿ العمؿ بشكؿ جماعي و  Games and group activitiesوانشطة جماعية 

 لمنجاح في انجاز ميمة ما بما يساعد الاطفاؿ عمى الشعور بالراحة مع بعضيـ البعض.
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 لموصوؿ الى نتائج سميمة ودقيقة، مة التصميـ وصحتو ىما الضماف الأساساف سلا -
: 2128 )الزوبعي، العينة وظروؼ عمى طبيعة المشكمة التجريبي التصميـ تحديد نوع ويتوقؼ

72.) 
تصميما تجريبيا ذا ضبط جزئي اعتمد البحث وتبقى عممية الضبط فييا عممية جزئية لذا   -

 (.8فجاء التصميـ كما ىو مبيف في الشكؿ)يلائـ ظروؼ البحث الحالي 
 التصميـ التجريبي لمبحث -

 

 الاداة المتغير التابع المتغير المستقؿ المجموعة

المدخؿ البصري  التجريبية

 المكاني

اختبار المفاىيـ  المفاىيـ العممية

 العممية

   الطريقة الإعتيادية الضابطة

 مجتمع البحث وعينته: -ثانيا:
 مجتمع البحث: -2
 أطفاؿ الروضة بمدينة الرياض بالمممكة العربية السعودية     
 عينة البحث: -1

سنوات العشوائي الشعبة  2طفلا مف روضة عموـ الارتقاء )المستوى الثالث( سف  27
)ب( لتكوف المجموعة التجريبية التى يستخدـ معيـ المدخؿ البصري المكاني، أما الشعبة )أ( فقد 

التى لـ يستخدـ معيـ المدخؿ البصري المكاني وانما تـ استخداـ مثمت المجموعة الضابطة 
( طفلا ،، فكاف 50) أنشطة العموـ بالطريقة العادية بالطريقة التقميدية، وقد بمغ عدد أفراد العينة

 ( طفلا  في المجموعة الضابطة27( طفلا ، و )27عدد أطفاؿ المجموعة التجريبية الأولى )
 -ثالثا: تكافؤ مجموعتي البحث :

 قامت الباحثة بتثبيت المتغيرات لممجموعتين       
 قبؿ البدء بالتجربة وىذه المتغيرات ىي:
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 العمر الزمني محسوبا بالشهور:  -
تكافؤ إحصائي في العمر الزمني محسوبا بالشيور لجميع أطفاؿ عينة البحث ، ولمعرفة  

 -فاؿ المجموعتيف، دلالة الفرؽ بيف متوسط أعمار أط

يعتبر المدخؿ البصرية مدخلا  مناسبا  لتنظيـ المعمومات والأفكار والمفاىيـ العممية  و 
واعتمد في تصميميا عمى أف يستند كؿ شكؿ منيا عمى ميارة فكرية أساسية، مثؿ المقارنة، 

 (8002والتمييز، ، والتصنيؼ، والاستدلاؿ )صالح، 

 :.ية المصورلطفل ما قبل المدرسةرابعا    مقياس المفاهيم العمم
المواد  –مفردة مصورة تمثؿ موضوعات مختمفة لمعموـ )اليواء  28يتكوف المقياس مف 
المواد الحياتية  –المواد التكنولوجية  –الطاقة  –وسائؿ المواصلات  –الصمبة والسائمة والغازية  

 الخضروات. –الفاكية  -الأوزاف –الحواس  –الألواف  –الطيور  -الحيواف –
 وتعرض الصور بطريقة فردية عمى الأطفاؿ عينة البحث ويطمب منيـ :

توصيؿ الصورة بما  –تمييزىا عف غيرىا  –تمييز الأشياء المعروضة مف خلاؿ معرفة اسميا  -

استنتاج الفئة التي تنتمي  –استخداميا  –حجميا  –لونيا  –يرتبط بيا طعاميا أماكف معيشتيا 

 2ة واحدة ولكؿ موضوع يحصؿ عمى          صحيحة يعطى الطفؿ درج إجابةليا ولكؿ 

 تعميـ( –استخلاص  –ادراؾ علاقات  -تصنيؼ  -تمييز –درجات )تسمية أو وصؼ 

 58الصحيحة  الإجابةوالدرجة الكمية في حالة 

 ب. صدق المقياس:

لتحديد مدى الصدؽ الظاىري لممقياس، تـ عرضو عمى مجموعة مف اعضاء ىيئة 
( مف كميات الشرؽ العربي وجامعة نورة وجامعة عيف شمس. مف 4دريس البالغ عددىـ )الت

 تخصص رياض أطفاؿ، بيدؼ تحكيـ المقياس،.
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 صدق الاتساق الداخمي:

تـ حساب صدؽ الاتساؽ الداخمي باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجة كؿ بعد  
 ( يوضح النتائج الخاصة بذلؾ.2) مف أبعاد المقياس والدرجة الكمية لممقياس، والجدوؿ

 (2جدول )

 بين درجة كل بعد من أبعاد مقياس المفاهيم العممية معامل الارتباط بيرسون 

 والدرجة الكمية لممقياس

 معامؿ الارتباط البعد الرقـ

 **910. الوصؼ )التسمية( 2

 **881. التمييز 8

 **652. التصنيؼ 5

 *602. ادراؾ العلاقات 4

 **782. تاجالاستن 7

 **732. التعميـ 2

 0.02** داؿ إحصائيا عند مستوى دلالة أقؿ مف 

 0.07* داؿ إحصائيا عند مستوى دلالة أقؿ مف 

( أف قيـ معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ بعد مف أبعاد المقياس 2يتضح مف الجدوؿ )

( مما يشير الى تمتع 0.01والدرجة الكمية لممقياس دالة احصائيا  عند مستوى دلالة أقؿ مف )

 أبعاد المقياس بصدؽ الاتساؽ الداخمي.
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 ج. ثبات المقياس:
 تم حساب ثبات المقياس بطريقتين:

 ( يوضح نتائج ذلك.1. والجدول )Cronbach's Alphaبواسطة معادلة كرونباخ الفا  .1
 (1جدول )

 نتيجة معادلة كرونباخ الفا لمقياس المفاهيم العممية

 الفاكرونباخ  عدد الأسئمة

28 0.280 

( أف نتيجة ثبات مقياس المفاىيـ العممية باستخداـ معادلة كرونباخ 8يتضح مف الجدوؿ )
ألفا مقبولة إحصائيا ، حيث تشير الدراسات أف معامؿ الثبات المحسوب بمعادلة كرونباخ الفا 

مقياس ( مما يشير إلى صلاحية ال0.20يعتبر مقبوؿ إحصائيا  إذا كانت النتيجة أعمى مف )
  عمى عينة البحث. لمتطبيؽ

 ( يوضح النتائج الخاصة بذلك. 3باستخدام طريقة التجزئة النصفية: والجدول ) .2
  (3جدول ) 

 معامل ثبات مقياس المفاهيم العممية بطريقة التجزئة النصفية

 عدد الأسئمة
 سبيرماف براوف الارتباط بيف الجزئييف

 النصؼ الثاني النصؼ الأوؿ الكمي

12 6 6 .810 .895 

( أف نتيجة ثبات مقياس المفاىيـ العممية بطريقة التجزئة النصفية 3يتضح مف الجدوؿ )
يعتبر مقبوؿ بيذه الطريقة مقبولة إحصائيا ، حيث تشير الدراسات أف معامؿ الثبات المحسوب 

ى (  مما يشير إلى صلاحية المقياس لمتطبيؽ عم0.20إحصائيا  إذا كانت قيمتو أعمى مف )
 عينة البحث.
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 خامسا: اجراءات الدراسة:
بعد التأكد مف صدؽ اداة الدراسة، والحصوؿ عمى الموافقة مف الجيات الرسمية لتطبيقيا 

 (، قمنا بالاجرائية التالية:2عمى الروضة )عموـ الارتقاء بالرياض مخرج 

 تـ وضع خطة زمنية ليتـ فييا تنفيذ المقياس والأنشطة عمى الأطفاؿ. -1
عطاءىا فكرة مبسطة عف تـ زيار  -2 ة الروضة ومقابمة قائدة الروضة واطلاعيا عمى الخطابات وا 

 موضوع الدراسة وكيفية تطبيقيا.
 تطبيؽ المقياس عمى الأطفاؿ مف قبؿ الباحثة نفسيا. -3
 معالجة البيانات إحصائيا. -4

 أساليب المعالجة الإحصائية:
أبعاد المقياس والدرجة الكمية بيف درجة كؿ بعد مف  ".Personمعامؿ الارتباط بيرسوف " -1

 لحساب صدؽ الاتساؽ الداخمي. لممقياس
 " لاختبار مدى ثبات أداة البحث. alp Cronbach's"معامؿ ألفا كرونباخ  -2

 .طريقة "التجزئة النصفية" لتأكيد ثبات المقياس -3

الأطفاؿ في التطبيؽ القبمي والبعدي المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لدرجات  -4
 .سالمفاىيـ العممية لمقيا

بيف درجات الأطفاؿ لمتحقؽ مف الفروؽ الاحصائية   (Wilcoxon)اختبار ويمكوكسوف  -5
في التطبيؽ القبمي والبعدي لمقياس المفاىيـ العممية والتي يتـ استخداميا  مع العينات قميمة 

 العدد وىو بديؿ اختبار )ت( لممجموعات المترابطة.
 : نتائج الدراسة وتفسيرها

( بيف درجات الأطفاؿ في التطبيؽ 0.07جد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى )تو  -
 . القبمي والبعدي لمقياس المفاىيـ العممية 

( متوط الحسابي والانحراؼ المعياري لدرجات الأطفاؿ عمى مقياس 4ويوضح جدوؿ ) -
 المفاىيـ العممية في التطبيؽ القبمي والبعدي 
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 (4جدول )
الانحراف المعياري لدرجات الأطفال في التطبيق القبمي والبعدي لممفاهيم المتوسط الحسابي و 

 العممية

 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد التطبيؽ البعد

 التسمية
 0.799 1.27 27 القبمي
 0.352 1.87 15 البعدي

 التمييز
 0.414 1.20 27 القبمي
 0.458 1.73 15 البعدي

 التصنيؼ
 0.561 1.20 27 القبمي
 0.458 1.73 15 البعدي

ادراؾ 
 العلاقات

 0.862 0.80 27 القبمي
 0.617 1.67 15 البعدي

 الاستنتاج
 0.594 1.07 27 القبمي
 0.488 1.67 15 البعدي

 التعميـ
 2.475 5.53 27 القبمي
 1.291 8.67 15 البعدي

بية لدرجات الأطفاؿ ( وجود فروؽ ظاىرية في المتوسطات الحسا4يتضح مف الجدوؿ )
 والمقياس الكمي. لعممية وعند جميع ابعاد المقياس في التطبيؽ القبمي والبعدي لمقياس المفاىيـ ا

  (.  1.87(،  ولمتطبيؽ البعدي )1.27التسمية: المتوسط الحسابي لمتطبيؽ القبمي ) بعد -
  (.  1.73عدي )(،  ولمتطبيؽ الب1.20التمييز : المتوسط الحسابي لمتطبيؽ القبمي ) بعد -
  (.  1.73ولمتطبيؽ البعدي )(، 1.20: المتوسط الحسابي لمتطبيؽ القبمي )التصنيؼ بعد -
  (.  1.67ولمتطبيؽ البعدي )(، 0.80)المتوسط الحسابي لمتطبيؽ القبميادراؾ العلاقات: -
  (.  1.67ولمتطبيؽ البعدي )(، 1.07الاستنتاج: المتوسط الحسابي لمتطبيؽ القبمي ) -
 ( .8.6(،  ولمتطبيؽ البعدي )5.53يـ: المتوسط الحسابي لمتطبيؽ القبمي )التعم -
دلالة الفروؽ تـ استخداـ معادلة ويمكوكسوف لممجموعات الصغيرة وكانت الفروؽ  ولمعرفة -

 ( عمى النحو التالي:7كما يظيرىا جدوؿ )
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 (5جدول )
لأطفال في التطبيق لمتحقق من الفروق الاحصائية بين درجات ا  (Wilcoxon)ويمكوكسون  

 القبمي والبعدي لمقياس المفاهيم العممية

 العدد  البعد
 مجموع الرتب متوسط الرتب

Z  مستوى
 الدلالة

 التسمية
 014. 2.460 00. 00. 0 الرتب السالبة
   28.00 4.00 7 الرتب الموجبة
     8 الرتب المتساوية

 االتمييز 
 005. 2.828 00. 00. 0 الرتب السالبة
   36.00 4.50 8 الرتب الموجبة
     7 الرتب المتساوية

 التصنيؼ
 011. 2.530 00. 00. 0 الرتب السالبة
   28.00 4.00 7 الرتب الموجبة
     8 الرتب المتساوية

ادراؾ 
 العلاقات

 004. 2.919 00. 00. 0 الرتب السالبة
   55.00 5.50 10 الرتب الموجبة
     5 الرتب المتساوية

 الاستنتاج
 014. 2.460 00. 00. 0 الرتب السالبة
   28.00 4.00 7 الرتب الموجبة
     8 الرتب المتساوية

 التعميـ
 001. 3.310 00. 00. 0 الرتب السالبة
   105.00 7.50 14 الرتب الموجبة
     1 الرتب المتساوية

 (a≤0.05)د مستوى دلالة ( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عن7يتضح مف الجدوؿ )
بيف درجات الأطفاؿ في التطبيؽ القبمي والبعدي لمقياس المفاىيـ العممية وعند جميع ابعاد 

 المقياس  والمقياس الكمي، حيث أف:
وىي  ( 0.05) مف( ومستوى الدلالة أقؿ 2.460) ( لبعد االتسمية ىيZ) قيمة اختبار -

(0.014 .) 
وىي  ( 0.05مف )لدلالة أقؿ ومستوى ا( 2.828) لبعد التمييز ىي( Z) قيمة اختبار -

(0.005  .) 
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وىي  ( 0.05ومستوى الدلالة أقؿ  مف )( 2.530لمتصنيؼ ىي ) (Z)قيمة اختبار -
(0.011  .) 

(  0.05ومستوى الدلالة أقؿ  مف )( 2.919لبعد ادراؾ العلاقات ىي )( Zقيمة اختبار ) -
 (.  0.004وىي  )

(  وىي  0.05ومستوى الدلالة أقؿ  مف )( 2.460اج ىي )لبعد الاستنت( Zقيمة اختبار ) -
(0.014  .) 

 (.  0.001وىي  )( 0.05) ومستوى الدلالة أقؿ مف (3.310) ( لمتعميـ ىيZ)اختبار قيمة -

جميع الفروؽ الإحصائية التي ظيرت بيف التطبيؽ القبمي والبعدي في ابعاد مقياس  -
تجاه التطبيؽ البعدي ذو المتوسطات الحسابية االمفاىيـ العممية والمقياس الكمي كانت في ا

 الأعمى.

تدؿ ىذه النتيجة عمى وجود فاعمية استخداـ المدخؿ البصري المكاني في اكسابالمفاىيـ  -
 العممية لأطفاؿ العينة   

(  تكوف فرضية الدراسة قد تحققت وىي: 7)( و4نتائج الموضحة في الجدوليف )ووفقا  لم -
( بيف درجات الأطفاؿ في التطبيؽ 0.07ئية عند مستوى )توجد فروؽ ذات دلالة احصا

 القبمي والبعدي لمقياس لممفاىيـ العممية  وفي اتجاه التطبيؽ البعدي.

أي أف المدخؿ البصري المكاني لو تأثير في تنمية المفاىيـ العممية لدى أطفاؿ الروضة 
 8024ونتيجة مروة صادؽ  8005مف عينة الدراسة وىذه النتجة تتفؽ مع نتيجة راندا المنير 

ونتيجة بادلي وترجع فاعمية المدخؿ البصري المكاني للأسباب التالية مياره التمييز البصري: 
وتعني القدرة عمى التعرؼ عمى الشكؿ البصري المعروض وتمييزه عف الاشكاؿ الاخرى، واف 

صري عبارة عف الشكؿ البصري يمثؿ المعمومات التي وضع مف اجميا سواء كاف ىذه الشكؿ الب
 رموز، صور، رسوـ بيانية،
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ميارة ادراؾ العلاقات المكانية: وتشير الى القدرة عمى التعرؼ عمى وضع الاشياء في  -
الفراغ، واختلاؼ موقعيا باختلاؼ موقع الشخص المشاىد ليا، كذلؾ دراسة الاشكاؿ ثنائية 

 وثلاثية الابعاد 
وتعني التركيز التفاصيؿ الدقيقة والاىتماـ  مياره تحميؿ المعمومات عمى الشكؿ البصري: -

 بالبيانات الجزئية والكمية، بمعنى القدرة عمى تجزئة الشكؿ البصري الى مكوناتو الاساسية.
مياره تفسير المعمومات عمى ضوءالشكؿ البصري: وتشير الى القدرة عمى تفسير كؿ جزئية  -

ري يحتوي عمى رموز مف جزئيات الشكؿ البصري المعروض حيث اف الشكؿ البص
 واشارات توضح المعمومات المرسومة وتفسرىا 

ميارة استنتاج المعنى: وىي تعني التوصيؿ الى مفاىيـ ومبادى عممية مف خلاؿ الشكؿ  -
 المعروض مع مراعاة تضمنيا لمخطوات السابقة 

 أطفاؿ لدى العممية المفاىيـ تنمية ذا تأثير داؿ في المدخؿ ىذا أف النتائج مف ويتضح -
 كما أف صغيرة مجموعات شكؿ في المواد بمعالجة الاطفاؿ قياـ عند خاصة الروضة

 لدى البصري التفكير ميارات تنمي أف يمكنيا محتوى، مف تتضمنو بما موضوعات العموـ
 والأحداث، والأشياء لمظواىر المكاني أوالبعد الزمني بالبعد يتصؿ فيما سواء الأطفاؿ،

 تعد والجداوؿ، والأشكاؿ والصور والبيانية التوضيحية والرسوـ ةالعممي التجارب وكذلؾ
 استنتاجيا لمطفؿ يمكف التي المعمومات مف العديد محتواىا في تختزف بصرية أدوات

 الافتراضات، وتصور لذىني، العصؼ إعماؿ مف تتضمنو عما فضلا ويسر، بسيولة
دراؾ والملاحظة  عبد والسيد حنفي شعباف سةدرا نتائج اكدت فقد الظاىرة العلاقات وا 

 اطفاؿ لدى اليندسية المفاىيـ بعض تنمية في  الاستراتيجية ىذه فاعمية( 2112) المجيد
 بعض تنمية في الاستراتيجية ىذه فاعمية (8000) حسانيف عمى دراسة اكدت كما الرياض
 المدرسة قبؿ ما اطفاؿ لدى الابداعي والتفكير الرياضية المفاىيـ

 مع اتفاقيا الروضة اطفاؿ لدى المجردة المفاىيـ تنمية في المدخؿ ىذا اعميةف يؤكد ومما -
 المفاىيـ تنمية في الاستراتيجية ىذه فاعمية اوضحت والتي 8004 عمى دراسة نتائج

 . المدرسة قبؿ ما اطفاؿ لدى التكنولوجية
 :التالية المعايير عمى اعتمدت وقد -
  :انيةالمك البصرية الانشطة تخطيط معايير  -
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 المتعمـ تساعد التي والعقمية والميارات النشاطات مف البصري المدخؿ أف اعتبرت والتي
دراكيا وتفسيرىا وتمثيميا المعمومات عمى الحصوؿ في  أفكاره وعف عنيا التعبير ثـ وحفظيا، وا 

 والتخيؿ الرؤية تندمج عندما تاـ بشكؿ يخبرنا البصري التفكير فإف وليذا ولفظيا ، بصريا   الخاصة
 .حدة عمى  صنفيف كؿ مطابقة نأخذ بينيا العلالقة ولتوضيح نشط، تفاعؿ في والرسـ

 الرسـ بينما الرسـ عممية وتسييؿ تيسير عمى تساعد فإنيا الرسـ، مع الرؤية تتطابؽ عندما -أ
 .(55: 8002 عفانو،)وتنشيطيا الرؤية عممية تقوية في دورا   يؤدي

 قوة فيوفر التخيؿ أما عنو، ويعبر التخيؿ يثير الرسـ فإف تخيؿ،ال مع الرسـ يتطابؽ عندما -ب
 .لو ومادة لمرسـ دافعة

 المادة الرؤية توفر بينما وينقييا، الرؤية يوجو التخيؿ فإف الرؤية، مع التخيؿ يتطابؽ عندما -ت
 .لمتخيؿ الأولية

 :البصري التفكير عمميات -ث
 :هما عمميتين عمى البصري التفكير يعتمد 
 وتوجيو وفيميا الأشياء مكاف وتحديد لتعريؼ البصر حاسة باستخداـ :vision الإبصار -2

 .المحيط العالـ في حولو لما الفرد
عادة تدوير طريؽ عف الجديدة الصور تكويف عممية وىي :Imagery التخيؿ -8  استخداـ وا 

 عيف في فظياوح البصرية المثيرات غياب في وذلؾ العقمية، والتخيلات الماضية الخبرات
 المخ في خاصة ميارات باستخداـ المعرفية العمميات أساس ىما والتخيؿ فالإبصار العقؿ،
 .السابقة لمخبرة ذاكرتنا عمى تعتمد

 اجراء الاطفاؿ مف تتطمب مف خلاؿ الأنشطة البصرية المفتوحة  مفتوحة مشكلات صياغة -د
 .(sward/2000/p.5)يةالبصر  بالوسائط بالاستعانة  والتركيب التحميؿ عمميات
 البحث توصيات
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 : مراعاة ينبغي المكاني البصري النشاط تنفيذ عند
 الفعمية الاطفاؿ بخبرات المكانية البصرية  المياـ ربط طريؽ عف  الاطفاؿ دافعية اثارة -أ

 الوسيط مع لمتعامؿ للأطفاؿ الفرصة عطاء لاBrainstorming  الذىني العنؼ استخداـ -ب
  يةبفاعم البصري

 المطروحة المكانية البصرية لممشكلات الابتكارية والحموؿ التباعدي التفكير وتعزيز تقبؿ -ج
 .((sward/2000/p.5 امكف كمما بصريا المفظية التوجييات توضيح -د
 تصويري عمؿ اداء تتطمب التي البصرية المياـ داء لا كافيا وقتا الاطفاؿ إعطاء - ىػ

gravek-work مختمفة مواد باستخداـ  كيبالتر  او كالرسـ (campunet/2004/p.2). 
  المكانية البصرية الانشطة تقويم معايير

 :مراعاة ينبغي المكاني البصري النشاط خلاؿ مف الاطفاؿ تقويـ عند
  بصرية تمثيلات تكويف او رسـ منو تتطمب تقويمية مياـ الطفؿ اعطاء      (Visual 

representations)(Silver Man/1998/p.3). 
  تتطمب التي وتمؾ بصرية تمثيلات تكويف الطفؿ مف تتطمب التي التقويمية المياـ بميف التوازف 

 بصريا   ممثمة معمومات استنتاج منو
 : -(sward/2000/p.5) التقويمية المياـ مف للانتياء معيف وقت تحديد تجنب -ج
  لمراحؿ وعدـ الاقتصار ني في مختمؼ ااالتوسع في استخداـ اسموب المدخؿ البصري المك

 عمى مرحمة الروضة فقط.
  . عقد دورات لممعمميف والمعممات لاستخداـ المدخؿ البصري المكاني 
   توفير البيئة التربوية الممتعة لمطفؿ وترؾ الحرية لو في ممارسة الأنشطة البصرية التي تعتمد

 مفة.عمى الخياؿ البصري المختمفة والتي تؤدي إلى تنمية مياراتو المخت
 مقترحات الدراسة:

   دراسة فاعمية استخداـ اسموب المدخؿ البصري المكاني في تنمية الاستكشاؼ عند أطفاؿ
 الروضة.

   دراسة فاعمية استخداـ اسموب المدخؿ البصري المكاني لتنمية ميارات جديدة لدى أطفاؿ
 الروضة 

 المراجع العربية:
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دخؿ البصرى فى تنمية القدرة عمى حؿ (. "أثر إستخداـ الم8027أحمد ، بلاؿ زاىر. ) -1
المسائؿ الرياضية فى اليندسة الفراغية و الإتجاه نحوىا لدى طلاب 
الصؼ العاشر الأساسى بغزة" ، رسالة ماجيستير غير منشورة ، 

 فمسطيف .  –الجامعة الإسلامية ، غزة 
تحصيؿ ( . "أثر إستخداـ المدخؿ المنظومى فى تنمية ال8002أحمد ، فطومة محمد. ) -2

و عمميات العمـ و الذكاء البصرى المكانى و الذكاء الطبيعى فى 
مادة العموـ لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادى" ، دراسات فى 

 .  257( 8، ) 802-855المناىج و طرؽ التدريس ، 

:فاعمية برنامج تربوي في تنمية الذكاء البصريالمكاني 8028اميرة عبد العاطي اليواري  -3
 ة ،كمية رياض الأطفاؿ / جامعة القاىرة لطفؿ الروض

. عماف ، دار المسيرة لمنشر و  2( . "التعمـ النشط ". ط8025بدير ، كريماف. ) -4
 التوزيع . 

( .  " فاعمية موقع إلكترونى عمى التفكير 8002الخازندار ، نائمة و ميدى ، حسف. ) -5
ية البصرى و المنظومى فى وسائط المتعددة لدى طالبات كمية الترب

بجامعة الأقصى " المؤتمر العممى الثامف عشر )مناىج التعميـ و بناء 
 الإنساف العربى ( ، جامعة عيف شمس ، جميورية مصر العربية . 

 2( . التدريس الصفى بالذكاءات المتعددة ، ط8004عفافة ،، عزو الخازندار ، نائمة ) -6
 ، غزة : آفاؽ لمنشر و التوزيع . 

"أثر إستخداـ المدخؿ البصرى فى تنمية القدرة عمى حؿ  ( .8002عفانة ، عزو .) -7

المسائؿ الرياضية و الإحتفاظ بيا لدى طمبة الصؼ الثامف بغزة" ، 

المؤتمر العممى الثالث عشر )مناىج التعميـ و الثورة المعرفية و 

التكنولوجية المعاصرة( ، الجمعية المصرية لممناىج و طرؽ تدريس 
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جامعة عيف شمس ، المجمد الثانى  –فة يوليو ، دار الضيا 84-87

 ،4-72 . 

( . "أثر إستخداـ بعض إستراتيجيات ما وراء 8004عفانو ، عزو و نشواف ، تيسير. ) -8

المعرفة فى تدريس الرياضيات عمى تنمية التفكير المنظومى لدى 

طمبة الصؼ الثامف الأساسى بغزة" ، رسالة ماجيستير غير منشورة ، 

 ، غزة ، فمسطيف . الجامعة الإسلامية 

(:أثر استخداـ المدخؿ البصري المكاني عمى الاستدلاؿ الرياضي 8024مروة صادؽ ) -9

 تربية الفيوـ  –لدى الأطفاؿ ، دكتوراه 

(."اساليب تدريس العموـ "،عماف، الأردف ،دار الشروؽ 2111محمود ،زيتوف عايش. ) -11

 لمنشر والتوزيع.

"أثر المنطؽ الرياضى و التدريس  ( .8002نعيمة أحمد و سحر عبد الكريـ. ) -11

بالمدخؿ البصرى المكانى فى أنماط التعمـ و التفكير و تنمية القدرة 

المكانية و تحصيؿ تلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى فى مجاؿ العموـ ، 

المؤتمر العممى الخامس عشر لمجية المصرية لمتربية العممية : 

، كمية التربية ،  787-775(" ، يوليو 8التربية العممية لممواطنة )مج
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12- Glegg, E . (2003) . "visual learning : bilding kooledge , innovation and 

collaloation : available 

at:http:www.internettime.com/visual/visualization-

gleggz.html7/12/2004.  

13- Hegasty,m.x kozhevinkov,M.(1999) . Type of visual-spatial 

representation and mathematical psothem solving . 



 بدير                                    كريمان/ د.أ         المكانى البصرى لمدخلا إستخدام فاعمية
 صادق اممي/ د.أ              

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 7102يايو   –انثانث انعذد   -  33  لمجهذا      320
 

 

janual of educational 

paychology,vol,91,no,4,pp.684-689.  

14- Swivel , l.(2002).teaching ststegieo for visual spatial learning : 

gifted&creative service, auotail . available at : 

www.goftedvico.com.au(7/12/2001)  

15- Mathewoen,j.h.(1999) : visual spatial lituacy on aopect of science 

over loofeel ly education scence education,vol83, 

issue 1 ,pp33-54,retriverd 

fromhttp:/adoalo.harverd.edu/alo/1999scied.83,33

m 

16- Biggo,j,b,callio,k.f(1991) muliumodal learning and the jualify of 

intelligent behaviors mH.A.Rowe(ed) intelligence , 

reconceptualigation and measement, erlulaum , 

hillodole, nj,pp 57-7 .  

17- Allen, S. (2002). Looking for learning in visitor talk: A methodological 

exploration. In G. Leinhardt, K. Crowley، 
18-  &K. Knutson (Eds.), Learning conversations in museums (pp. 259 – 

303). Mahwah, NJ: Erlbaum. 
19- Allen, S. (2004). Designs for learning: Studying science museum 

exhibits that do more than entertain. Science 

Education, 88(1), 17 – 33. 
20- Ash, D. (2003). Dialogic inquiry in life science conversations of family 

groups in a museum. Journal of Research in Science 

Teaching, 40(2), 138 – 162. 

http://www.goftedvico.com.au(7/12/2001)


 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 7102و  ياي –انثانث انعذد   -  33  لمجهذا      330
 

21- Baum, L., & Hughes, C. (2010). Ten years of evaluating science 

theater at the Museum of Science, Boston Curator, 

44(4), 355 – 370. 
22- Boisvert, D. L.,&Slez, B. J. (1994).  

23- exhibit characteristics and learning-associated behaviors in a 

science museum discovery space. Science 

Education, 78, 137 – 148. 
24- Bonawitz, E. B., Van Schijndel, T. J. P., Friel, D., & Schulz, L. E. (2012). 

Children balance theories and evidence in 

exploration, explanation, and, 16, 717 – 735. 
25- Chen, S. (2009). Shadows: Young Taiwanese children’s views and 

understanding. International Journal of Science 

Education, 31(1), 59 – 79. 
26- Crowley, K., Callanan,M. A., Jipson, J. L., Galco, J., Topping, K., & 

Shrager, J. (2001). Shared scientific thinking 

27- in everyday parent – child interaction. Science Education, 85(6), 712 

– 732. 
28- Crowley, K., Callanan, M. A., Tenenbaum, H. R., & Allen, E. (2001). 

Parents explain more often to boys than to girls 

during shared scientific thinking. Psychological 

Science, 12(3), 258 – 261 

29- Ebersbach, M., & Resing, W. C. M. (2007). Shedding new light on an 

old problem: The estimation of shadow sizes in 

children and adults. Journal of Experimental Child 

Psychology, 97, 265 – 285. 



 بدير                                    كريمان/ د.أ         المكانى البصرى لمدخلا إستخدام فاعمية
 صادق اممي/ د.أ              

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 7102يايو   –انثانث انعذد   -  33  لمجهذا      331
 

 

30- Feder, M. A., Shouse, A. W., Lewenstein, B., & Bell, P. (2009). 

Learning Science in Informal Environments: People, 

Places, and Pursuits. National Academies Press. 
31- Fender, J. G.,&Crowley, K. (2007). How parent explanation changes 

what children learn from everyday scientific 

thinking. Journal of Applied Developmental 

Psychology, 28, 189 – 210. 
32- Field, A. (2005). Discovering statistics using SPSS for Windows. 

London, England: Sage. 
33- Forman, G. E., & Kuschner, D. S. (2005). The child’s construction of 

knowledge: Piaget for teaching children. , B. (1995). 

Observing 
 


