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 المستخمص:
مقترح يحقؽ دمج الطفؿ التوحدي مع الأطفاؿ  بورتوفوليوإلى بناء  ةالدراسة الحالي تىدف

 ، ولتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ وضع التساؤلات الأتية: العادييف في رياض الأطفاؿ بالطائؼ

 يف؟ما اتجاىات معممات الأطفاؿ العادييف نحو دمج الأطفاؿ التوحدي -1

الأطفاؿ العادييف في مرحمة مع مج الطفؿ التوحدي دما التصور المقترح لبورتوفوليو يحقؽ  -2
  ؟رياض الأطفاؿ

      عمى ؛  ػ (ػى1439-1438في الفصؿ الدراسي الأوؿ لعاـ )إجراء الدراسة وتـ 
          طفاؿ توحدييف برياض الأطفاؿأ يـعينة مف معممات الأطفاؿ العادييف المدمج مع

 واستخدـ لمعالجة أسئمة الدراسة ( عشرة معممات،11) عددىـو )الروضة الثامنة عشر( بالطائؼ، 
معممات  أف ؛ومف النتائج التي توصمت إلييا الدراسةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، 

 ورتوفوليوأف الب ،الأطفاؿ العادييف مجتمع الدراسة لدييـ اتجاه سمبي نحو دمج الأطفاؿ التوحدييف
ومجالات التحسيف  ،عمى دراسة الممؼ والانتباه إلى جوانب التقدـ ىـفيو يساعد لممعممات؛مفيد 

لمطفؿ التوحدي، وىذا يرجع إلى تنوع الأنشطة والمواد التعميمية المقدمة لمطفؿ مف  المطموبة
 خلاؿ البورتوفوليو.

  الكممات المفتاحية )عربي(:
 .الأطفاؿ العادييف –التوحدي الطفؿ  -الدمج   –بورتقوليو 
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Abstract 

The current study aimed at building a Portfolio proposal to achieve 

the integration of autistic children with normal children in kindergartens 

in Taif. To achieve this goal, the following questions were raised: 

1- What are the attitudes of normal children's teachers towards 

integrating their peers from autistic children? 

2 - What is the proposed scenario for Portfolio to integrate autistic 

children with pre-school children? 

The study was conducted in the first semester of (1438-1439 AH); 

on a sample of the parameters of normal children with children with 

autism in Kindergarten (Kindergarten XVIII) in Taif, number (10) ten 

parameters, and used to address the study questions the arithmetical 

averages and standard deviations, The study found that the parameters of 

ordinary children in the study community have a negative tendency 

towards integrating their peers from autistic children, that Portfolio is 

useful for teachers; it helps them to study the file and pay attention to the 

advances and areas of improvement required for autistic children, And 

educational materials provided to the child through Portfolio. 

Keywords:  
 Portfolio - Integration-  Autistic child- Normal children 
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 مقدمة:
يشيد العالـ اليوـ العديد مف التحولات في جميع مجالات الحياة، مما دعى إلى تسمية 
ىذا العصر بعصر التغير المستمر، وذلؾ حتـ عمى القائميف عمى العممية التعميمية ضرورة 
مراجعة المناىج لتصبح مواكبة لتمؾ التغيرات، وبخاصة مناىج ذوي الاحتياجات الخاصة 

السنوات الأولى في  والوسائؿ الحديثة أثناء تعميميـ، فتعتبر بميـ، والأخذ بالأساليوأساليب تعمي
الجسمي والعقمي والتربوي والاجتماعي، لذلؾ  مف أىـ مراحؿ نموه وتكوينو التوحدي حياة الطفؿ

ولكنيا تعود عمي المجتمع ككؿ،  ،فحسب الطفؿيعود بالنفع عمى  بيذه المرحمة لا الاىتماـفإف 
لأف  لمطفؿ طواؿ سنوات عمره، ونظرا   لأف اكتساب الخبرات في مرحمة الطفولة يظؿ ملازما   نظرا  

بخبراتو مجمعة ووضعو في  احتفظنافإذا  ؛الخبرات يمكف نسيانيا إذا لـ ترتبط بواقع التدريس
التربوية التي تسيـ في النمو  توالاستراتيجيا ،متتابعة تؤخذ كسجؿ يتضمف الأساليب تتسمسلا

 .منياوالاستفادة  ،وبالتالي تصبح ىذه الخبرات ذات قيمة يمكف الرجوع إليياوالميارى، عرفي الم
نو لابد مف توافر عناصر إنجاح عممية دمج الأطفاؿ ( إلى أ2115موفؽ،يشير)

الأطفاؿ العادييف، واتجاىات  التوحدييف مع أقرانيـ العادييف، وأىميا اتجاىات أولياء أمور
، شأنيـ نحو الأطفاؿ التوحدييفالتعميمية في تمؾ المدارس، واتجاىات المجتمع المدرسيف والييئة 

في ذلؾ شأف ذوي الاحتياجات الخاصة، فضلا  عف أىمية توافر كوادر تربوية، ونظاـ تربوي 
وبرامج ومناىج وأساليب تقويـ خاصة بيذه الفئة، حتى لا تتحوؿ عممية الدمج إلى كارثة إنسانية 

تقييـ المستوى المغوي  ،التقييـ الطبي الشامؿ :وجز الاشتراطات فيما يميتو  ،ةوتربوية وأخلاقي
السمات  ،الانتباه والتركيز ،الإدراؾ والفيـ: تقييـ مستويات الفيـ والإدراؾ ،لمطفؿ تقييما  دقيقا  

 .تجنب التفرقة -مناىج متخصصة ،مؤىمة كوادر ،الشخصية

 (Echlin,2000اسات مثؿ دراسة )اسلايف أكدت العديد مف الدر ومف ىذا المنطمؽ فقد 
عمى أىمية البعد عف الأساليب التقميدية في العممية التعميمية والاىتماـ بالتعميـ الذاتي لمراعاة 

 الفروؽ الفردية بيف الدارسيف. 
 ( 2111 ، وأخروف بكار و) ( 2119أباحسيف، ) ظيرت دراسة كؿ مفوأ

عمى اىتماـ دولي  –قرب مطمع الألفية الجديدة  -أف البورتوفوليو حاز  Wiggins,1990)و)
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(، تعرض إنجازات الفرد Authenticمف قبؿ المربيف الذيف أثبتوا أنو أداة حقيقية أصيمة)
وابداعاتو وأفضؿ أعمالو موثقة بالأدلة، ويقوـ البورتوفوليو عمى المقدمة المنطقية القائمة: إف 

وع إلييا والاستفادة منيا، وعمى العكس الخبرات تمر وتنتيي دوف أف تتاح الفرص لمرج
 البورتوفوليو يجعؿ الخبرات باقية مستمرة لأنو يمكف الرجوع إلييا والاستفادة منيا.

 مشكمة الدراسة: 
مف منطمؽ الاىتماـ بذوي الاحتياجات الخاصة، وبكيفية تعميميـ والاتجاه إلى دمجيـ مع 

يحققيا الدمج في البيئة التعميمية للأطفاؿ  الرغـ مف الفوائد التي الأطفاؿ العادييف؛ وعمى
منيا  الأطفاؿ التوحدييف، والتيإلا أف ىناؾ العديد مف المشكلات التي تواجو دمج . التوحدييف

في  ءفقد أولت العديد مف الأدبيات والبحوث اىتماما  بالبد لذا ،عدـ التييئة المناسبة لمبيئة الصفية
 ،، لما لذلؾ مف أىمية في زيادة التقبؿ للأطفاؿ المندمجيفالدمج في المراحؿ العمرية المبكرة

ومنحيـ فرصا  لمتقميد الايجابي لمسموكيات المرغوبة كنوع مف التدخؿ المبكر، لذلؾ لابد مف 
مواءمة وكذلؾ  مواءمة وتعديؿ طرؽ التدريس لمطمبة المدمجيفو كييؼ المناىج الدراسية وتعديميا ت

  .مطمبة المدمجيفل والامتحانات ،أسموب التقدير

لدمج الوظيفي يقصد بو تعميـ الطلاب ذوي الحاجات اإلى أف ( 1020فقد أشار) الزارع،
 الخاصة بنفس البرامج التعميمية لمطلاب العادييف كؿ الوقت أو بعضو.

وانطلاقا  مف أىمية مرحمة الطفولة، والتوجيات العالمية التي تؤكد عمى أىمية البيئة 
للأطفاؿ، وانطلاقا  مف الدراسات السابقة التي تؤكد فاعمية البورتوفوليو في التربوية المناسبة 

تحقيؽ النمو المعرفي والميارى والميني لممعممات، وأداة تكشؼ عف ذلؾ، وانطلاقا  مف الاىتماـ 
بأسموب الدمج في مؤسسات تربية الأطفاؿ، مما دعى إلى ضرورة بناء بورتقوليو مقترح يحقؽ 

 وحدي مع الطفؿ العادي( .    دمج )الطفؿ الت

 في التساؤل الرئيسي التالي: روبناء عمى ذلك فإن مشكمة الدراسة تتبمو 
إلى أي مدى يسيـ البورتوفوليو في تحقيؽ الدمج  بيف الطفؿ التوحدي والطفؿ العادي في 

 مرحمة ما قبؿ المدرسة؟ 

 ويتفرع من ىذا التساؤل الأسئمة الآتية: 
    ؟التوحدييف الأطفاؿالأطفاؿ العادييف نحو دمج  ما اتجاىات معممات -1
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المقترح لبورتوفوليو يحقؽ الدمج بيف الطفؿ التوحدي والأطفاؿ العادييف في  رما التصو  -2
 مرحمة رياض الأطفاؿ؟

 أىداف الدراسة:
مقترح يحقؽ دمج الطفؿ التوحدي مع  بورتوفوليوبناء تتمثؿ أىداؼ الدراسة الحالية في: 

 .رياض الأطفاؿ بالطائؼ عادييف فيالأطفاؿ ال

 أىمية الدراسة: 

 تتمثل أىمية الدراسة الحالية في النقاط التالية:

سوؼ تساعد رياض الأطفاؿ عمى أف يألؼ الطفؿ العادي الطفؿ التوحدي، وتجنب  -1
 العديد مف الدراسات. والإحساس بالعزلة، وتساعده عمى التكيؼ، وذلؾ بناء عمى ما أكدت

لطفؿ العادي مف الإمكانات المتاحة لمطفؿ التوحدي والمتمثمة في استخدامو سوؼ يستفيد ا -2
حواسو بطريقة أفضؿ إلي جانب أنو سوؼ تتكوف لديو قيـ إنسانية تنمو خلاؿ تفاعمو مع 

 الطفؿ التوحدي.

 الاىتماـ بإعداد المعمـ الذي يتفاعؿ مع كؿ مف الطفؿ العادي والطفؿ التوحدي. -3

المندمجيف ومنحيـ فرصا  لمتقميد الايجابي لمسموكيات المرغوبة كنوع زيادة التقبؿ للأطفاؿ  -4
 مف التدخؿ المبكر.

 مصطمحات الدراسة:
ويقصد بو في ىذه الدراسة: ىو الطفؿ المدمج مع  :Autistic childالطفل التوحدي 
 فظيالموغير  المفظيوالتواصؿ  الاجتماعية،عجز يعيؽ تطوير الميارات الأطفاؿ العادييف ولديو 

يتـ مف خلاليا  التييؤثر عمى الطرؽ  عصبياضطراب  نتيجةوىو  والإبداعي، التخيميوالمعب 
 فيتتمثؿ  الاجتماعيةالميارات  فيمشكلات  ةالدماغ مسبب ةجمع المعمومات ومعالجتيا بواسط

وعدـ القدرة عمى المعب واستخداـ وقت  الأفراد،عدـ المقدرة عمى الارتباط وخمؽ علاقات مع 
 راغ وعدـ القدرة عمى التصور البناء.الف

ومتكاثرة  : عمى أنو مجموعة نامية،البورتوفوليو إجرائيا   ي عرؼ :portfolioالبورتوفوليو 
التي تساعد عمى دمج الطفؿ العادي والطفؿ  )المواد والأنشطة والبدائؿ التربوية(مف الأعماؿ
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يلا  عمى حدوث التعمـ، وما يستطيع أف التوحدي، ويشير إلى إنجازاتو وتقدمو الدراسي؛ لتقدـ دل
فبوجود ، في مجاؿ دراسي معيف، وفي مواقؼ حقيقية، وليس في المواقؼ الاختبارية الطفؿيؤديو 

متعمـ ونشط؛ مما  الطفؿيصبح  ؛خطوط أساسية، وأمثمة واضحة لما يجب أف يعرض في الممؼ
 يجعمو ىو محور العممية التعميمية بدلا  مف المعمـ. 

داخؿ  تعميـ الأطفاؿ التوحدييف  وي قصد بو  في ىذه الدراسة  :Integrationالدمج 
ة العمرية تقريبا  في بيئات تعميمية أقرب ئمف نفس الفالعادييف صفوؼ التعميـ العاـ مع زملائيـ 

بالمشاركة بشكؿ  للأطفاؿ التوحدييفحيث يتـ تعديؿ المناىج والأنشطة بحيث تسمح  لمعادية
ضمف إطار  التوحديمواجية الاحتياجات التربوية الخاصة لمطفؿ و  ،كافمستقؿ قدر الإم
لأساليب ومناىج ووسائؿ دراسية تعميمية مناسبة، ويشرؼ عمى تقديميا  ووفقا   ،المدرسة العادية

 جياز تعميمي متخصص إضافة إلى كادر التعميـ في المدرسة العامة.

لا  ىذه الدراسة الأطفاؿ الذيفويقصد بيـ في  :Normal childrenالأطفال العاديين
داخؿ صفوؼ التعميـ  التوحدييفزملائيـ والمدمجوف مع  إلى خدمات التربية الخاصة وفيحتاج
 .ة العمرية تقريبا  ئنفس الفوىـ في  ،العاـ

 الإطار النظري لمدراسة :
يؤكد عمماء النفس والتربية أف مرحمة الطفولة المبكرة ذات قيمة كبيرة في حياة رجؿ 

في اكتساب التوافؽ الصحيح مع البيئة  فمستقبؿ، نظرا  لأف الأطفاؿ في ىذه السف يبدؤو ال
 المحيطة، كما أنيـ يكتسبوف العادات والتقاليد والخبرات.

( إلى أف الطفؿ يمتحؽ بالروضة وىو مزود بحصيمة لغوية، وقادر 2113تشير)أميف،
 يفتقده الطفؿ التوحدي.، وىذا ما ثإليو مف حدي ععمى التعبير، و فيـ ما يستم

يعتبر دور الحضانة ورياض الأطفاؿ مناخا  ديموقراطيا  حيث تشجع الأفراد عمى 
         المساىمة الايجابية في عممية التعميـ والتعمـ والتفاعؿ المفظي والسموكي ووجود الرأي 

 والرأي الأخر.

 Individuals)  لمعوقيفيعرؼ القانوف الأمريكي لتعميـ الأفراد ا :  Autism )) التوحد

with Disabilities Education Act),(IDEA)  التوحد عمى أنو إعاقة تطورية تؤثر بشكؿ
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وتظير الأعراض الدالة عميو  ممحوظ عمى التواصؿ المفظي وغير المفظي والتفاعؿ الاجتماعي،
تودي كذلؾ بشكؿ ممحوظ قبؿ سف الثالثة مف العمر، وتؤثر سمبا  عمى أداء الطفؿ التربوي، و 

لانشغاؿ الطفؿ بالنشاطات المتكررة والحركات النمطية ومقاومتو لمتغيير البيئي أو التغيير في 
 (.   2114،33الروتيف اليومي)الزريقات،

 ومقمؽ تزايد سريع في أعدادىا أصبح والتي الخاصة، الفئات ىأطفاؿ التوحد إحد فئة وتعد

ذكور  4ضطراب التوحد بيف الذكور والإناث إلى بدرجة خطيرة؛ وتقدر نسبة حالات الإصابة با
 تجاوزت نسبة إلى الحديثة الإحصائيات إحدى في (، ووصؿWhaley,2002مقابؿ أنثى واحدة )

 يحتاجو الذي الشيء ىو والفعمي الحقيقي المجتمعي الدمج أف ولادة ولاشؾ حالة 38 - 1 حدود

 (Johnson,2011,26) طفؿ التوحد.

تتوافد مف كافة الجيات والمراكز العالمية المتخصصة، والإحصائيات وتشير الأرقاـ التي 
الرسمية إلى ضخامة الأعداد المصابة بالتوحد، الأمر الذي يستوجب العمؿ وبكؿ جدية عمى 

 ليذه الفئة.        توفير أقصى الجيود التي يمكف مف خلاليا توفير ظروؼ حياتية مناسبة

وجود مظاىر جسمية خاصة بيـ مقارنة ببعض ويتصؼ أطفاؿ اضطراب التوحد بعدـ 
أفراد الإعاقات الأخرى، إلا أنو يمكف تحديد خصائصيـ مف خلاؿ مؤشرات سموكية تعتبر أساسا  
في تشخيص الاضطراب خلاؿ الثلاث سنوات الأولى مف العمر، وىذه الخصائص تقع في ثلاث 

ؿ الصادر عف الجمعية مجالات رئيسية كما حددىا الدليؿ التشخيصي والإحصائي المعد
 (DSM-IV-TR,2000الأمريكية لمطب النفسي)

 قصور نوعي في التفاعؿ الاجتماعي. -1

 .قصور نوعي في التواصؿ -2

 (2114أنماط سموكية واىتمامات وأنشطة محدودة وتكرارية ونمطية )الحجار،  -3

كما يتصؼ الأشخاص التوحديوف بمشكلات تتعمؽ بإقامة علاقات اجتماعية والمحافظة 
ييا، حيث أف الشخص التوحدي ينسحب مف الكثير مف أشكاؿ التفاعؿ والتواصؿ الاجتماعي، عم
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قامة علاقات اجتماعية، كما أف الطفؿ التوحدي لا يتضايؽ  مما يؤدي إلى صعوبة في تكويف وا 
 (.    2112مف بقائو لوحده )محمد،

بتاء  لذلؾ وفي ضوء ىذه الخصائص فسوؼ تستخدـ في الدراسة الحالية وأثناء
البورتوفوليو استراتيجيات مناسبة، وذلؾ لتنمية التفاعؿ الاجتماعي مثؿ )المعب ودوائر الأصدقاء، 

 والكلاـ الاجتماعي، وأيضا  استخداـ استراتيجيات تعديؿ السموؾ؛ مثؿ التعزيز وتحميؿ الميمة(.

 بررات دمج الأطفال ذوي التوحد في التعميم العام:م
 تمقي التعميـ في بيئات طبيعية. -.               ي التوحدلأنو مف حؽ الأطفاؿ ذو  -

 تجربة نفس نوعية حياة الأطفاؿ العادييف . -

 الأطفاؿ ذوي التوحد مف قبؿ زملائيـ في صفوؼ التعميـ العاـ.تقبؿ  حتى يتـ  -

أف و  ،لأنو يعتقد أف الأطفاؿ ذوي التوحد أكثر قدرة لمتعمـ مف خلاؿ صفوؼ التعميـ العاـ -
 (.2111) الزارع ،لأطفاؿ العادييف يستفيدوف مف التعامؿ مع أطفاؿ مختمفيف عنيـا

مع بداية النصؼ الثاني مف القرف العشريف، تزايدت : (Integration ) مفيوم الدمج
الانتقادات لنظاـ العزؿ وبدأت التوجيات في التربية الخاصة تتحوؿ مف اتجاه العزؿ إلى الدمج 

لما لذلؾ مف أثر في تعديؿ اتجاىات المجتمع والتخمص مف عزؿ  مع الأطفاؿ العادييف،
 (.2114الأطفاؿ) يحي،

يعد أسموب الدمج لذوي الاحتياجات الخاصة مع زملائيـ العادييف في التعميـ العاـ أحد 
 التوحدييف  بوجو عاـ . ؿالاتجاىات التربوية الحديثة في تربية الأطفا

إلى التفاعؿ مع أفراد في مثؿ سنيـ يمارسوف يحتاج الكثير مف الأطفاؿ المعوقيف 
الأنشطة المنوعة والتي حرموا منيا أثناء وجودىـ بالأسرة؛ ومف ىنا تأتي الحاجة الماسة لمعمؿ 
عمى تربية الطفؿ المعوؽ مع العادي في بيئة أقؿ قيودا  تسمح لو بالتفاعؿ مع الطفؿ العادي مف 

 خلاؿ برنامج  ملائـ يناسب كؿ منيـ.

عبارة عف وضع إلى أف دمج طفؿ الأوتيزـ في المدارس العامة ( 1022عمر) ويشير
طفؿ الاوتيزـ بشكؿ منتظـ في فصؿ دراسي موجود في مدرسة عامة حكومية أو خاصة مع 
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عطائو الفرصة للاندماج في مختمؼ الأنشطة الفصمية  زملائو العادييف طوؿ اليوـ الدراسي، وا 
فردية وفقا  لخطة تربوية تضع في اعتبارىا الاحتياجات مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ خطة تعميمية 

الايجابيات  مف العديد عمى العادييف فصوؿ في التوحد أطفاؿ دمج وينطوي الفردية لكؿ طفؿ. ىذا
 كما (Onbun,2008) التواصؿ ميارات وتعمـ الاجتماعية، التفاعلات ممارسة فرص ليـ يتيح فيو

 الخارجي بالمجتمع علاقاتيـ عمى بدورىا تنعكس صداقات تكويف عمى يساعدىـ أنو

(Koegel&Koegel,1995)2001الاجتماعي ليـ  المناخ لتحسيف الفرصة ليـ يوفر ، كما) 

،(Dunlop& Harrower,  داعمة)  بيئة في والتعمـ لمنمو بالارتياح الشعور عمى ويساعدىـ
 .183:2010)وقنديؿ، الخولي،

 ؼما يعر  الدمج ىو نجد أف المطبؽ في فصوؿوبالنظر لواقع الدمج في رياض الأطفاؿ 
 بيا يمتحؽ العادييف مدارس في موجودة فصوؿ ، وىيParallel Classrooms الموازية بالفصوؿ

 لمعادييف المقدمة المناىج لنفس الأطفاؿ طبقا   ىؤلاء فييا ويتعمـ شديدة بدرجات بالتوحد المصابيف

 الأقؿ عمى طلاب عمى ثلاث وتشتمؿ دريسالت عف مسئوليف مف المعمميف اثنيف عمى وتحتوي

 مف الأطباء، مجموعة عمييا يشرؼ الفصوؿ ىذه أف إلى الإشارة أىمية الأكثر مع عمى وخمسة
 .(Koworakul,2006) السموكييف والممارسيف النفسييف والأخصائييف

عض ورغـ أىمية دمج الأطفاؿ التوحدييف مع أقرانيـ الأسوياء إلا أف ىذا النظاـ يواجو ب
الصعوبات في التطبيؽ، ولايزاؿ الأطفاؿ التوحدييف يواجيوف العديد مف المشكلات التي تقؼ 
حائلا  دوف دمجيـ في المجتمع، وتجعميـ يشعروف بالإحباط، ومف بيف ىذه الصعوبات بعض 
مظاىر العزؿ في إطار نظاـ الدمج، حيث يشعر الأطفاؿ التوحدييف بعدـ الاندماج الحقيقي مع 

وسمبياتو بالنسبة  ،الأسوياء، بالإضافة إلى ضرورة التعرؼ عمى مدى إدراكيـ لايجابياتو أقرانيـ
ليؤلاء الأطفاؿ وبالنسبة لأقرانيـ العادييف والكشؼ عف معوقاتو والمتطمبات اللازمة لنجاحو وىذا 

 .ما ىدؼ إليو البحث الحالي

 ايجابيات الدمج:



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 8102  يناير –الأول  العدد  -  43  لمجلدا      033
 

 

الة المسميات والتصنيفات لفئات ذوي ف ايجابيات الدمج تتمثؿ في از أبيف العمادي 
الاعاقة مما يعطي حالة مف الشعور بالمساواة والثقة بالنفس لذوييـ، والتركيز عمى خدمة ذوي 

والتنقؿ  ،والتفاعؿ ،والتخفيؼ مف الصعوبات التي يواجيونيا سواء في التكيؼ ،الاعاقة في بيئاتيـ
د ممكف مف الطمبة ذوي الاحتياجات ف الدمج يساعد في استيعاب أكبر عدأكما ، والحركة
وتعديؿ اتجاىات أفراد  ،وتخميص أسر الأفراد ذوي الاعاقة مف الشعور بالذنب والإحباط ،الخاصة

المجتمع وبالذات العامميف في المدارس العامة مف مدراء مدارس ومدرسيف وطمبة وأولياء أمور 
مكانيات الأطفاؿ ذوي الاع اقة التي لـ تتح ليـ الظروؼ وذلؾ مف خلاؿ اكتشاؼ قدرات وا 

 (.2111) الزارع ،المناسبة لمظيور

عمى ضرورة دمج ىؤلاء الأطفاؿ مع أقرانيـ (1022وأبو الفتوح،  الخولي،ويؤكد)
العادييف، لأف ىذا في حد ذاتو مدخلا  علاجيا  تعميميا  ىاما  وذو فاعمية في تنمية العديد والعديد 

جيا ىؤلاء الأطفاؿ، أما فكرة إنشاء وحدات أو مدارس خاصة مف الميارات الاجتماعية التي يحتا
 بيـ ىي في حقيقة الأمر محاولة لمقضاء عمييـ وعمى تطمعاتيـ بشكؿ نيائي.        

 :سمبيات الدمج
ف الدمج سلاح ذو حديف ومف السمبيات عدـ توفر معمميف مؤىميف ألى إأشار العمادي 

في المدارس العادية قد يؤدي إلى إفشاؿ برامج الدمج في مجاؿ التربية الخاصة  ومدربيف جيدا  
ف الدمج قد يعمؿ عمى زيادة الفجوة بيف الأطفاؿ ذوي الاعاقة أميما تحققت لو مف إمكانيات كما 

وباقي طمبة المدرسة خاصة أف المدارس العادية تعتمد عمى النجاح الأكاديمي والعلامات كمعيار 
 (.2111) الزارع ،ى الطالبأساسي وقد يكوف وحيدا في الحكـ عم

فقد تبيف مف خلاؿ المقاء مع مشرفيف في الحضانات والموجييف إجماعيـ عمى تواجد 
بعض الحالات مف المعوقيف داخؿ رياض الأطفاؿ التابعة ليـ، شممت )أطفاؿ يقوموف بأفعاؿ 

ي شاذة لا تناسب سنيـ، وبعض الأطفاؿ يشعروف بالخوؼ الشديد عند سماع الأصوات العال
عاقات حسية أخرى، ربما يرجع ذلؾ إلى يأثناء الغناء واليتاؼ، والتبوؿ اللاإراد ، والعنؼ وا 

ارتباطيـ بالآباء أو إلى المستوى الاقتصادي والاجتماعي للأسرة وعدـ اىتماـ الآباء، وكذلؾ 
إلا في رياض  ؼالسموؾ غير المرغوب فيو مف الآباء، كؿ ىذا أدى إلى ظيور إعاقات، لا تكتش

 الأطفاؿ ومع توافر المعمـ الواعي بنمو الطفؿ وبنوع ودرجة الإعاقة.  

 ومن البرامج التي أ عدت للأطفال التوحديين والأطفال العاديين ما يمي: 
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 :Friends Circlesبرنامج دوائر الأصدقاء  - أ

ييدؼ ىذا البرنامج إلى تحسيف وتطوير دمج التلاميذ التوحدييف في التعميـ العاـ،   
اس المركزي لحركة الدمج ىو أف جميع الأشخاص يجب أف يتـ تقييميـ بشكؿ متساوي، فالأس

وأف تتاح ليـ فرص متساوية، وينظر إلييـ كأفراد متميزيف، وأف يتعمموا ويتعامموا مع أشخاص 
ذوي خصائص متنوعة، وذلؾ لأف انعزاؿ أو رفض ذوي الاحتياجات الخاصة يولد العديد مف 

ي قد تدمر إحساس الفرد بذاتو، مما يجعمو لا يستطيع تقبؿ الأخريف أو إقامة المشاعر السمبية الت
صداقات معيـ، أي أف استراتيجية دوائر الاصدقاء تسعى نحو تكويف بيئة مناسبة لمتعامؿ مع 
التلاميذ التوحدييف وتقبميـ كما ىـ،  وتقبميـ أيضا  لما سيصبحوف عميو بعد ذلؾ، أي أنيا تفيد 

راض التواصمية؛ كما إنيا تؤدي إلى تكويف شبكة تدعيمية عمى المستوى البيئي في تحقيؽ الأغ
 .(2113)الخولي، وأبو الفتوح، لمتمميذ، والذي يشعر بالنجاح ويتمقى تعزيزا  ايجابيا  مف الأصدقاء

وسوؼ يتـ استخداـ استراتيجية دوائر الأصدقاء واستراتيجية محاكاة الأقراف أثناء إعداد 
 و ومف المحتمؿ أثناء استخداـ ىذه الاستراتيجية:البورتوفولي

 أف يعتدي أي طفؿ توحدي عمى قرينو ويجب توعية الأقراف بذلؾ.  -

حدوث ارتباؾ مف أي مف الأطفاؿ التوحدييف أو الأقراف العادييف ولا يستكمؿ القريف البرنامج.  -
  

دء التفاعؿ مف قبؿ الطفؿ قد يكوف التفاعؿ قميؿ في البداية، وقد يكوف ىناؾ صعوبة في ب -
 التوحدي، وىذا وضع طبيعي.

قد يمارس الطفؿ التوحدي أنشطة بدنية تكرارية، وبشكؿ انعزالي، وىذا يتطمب الصبر  -
 والمثابرة.

 ومع مرور الوقت يمكف للأقراف العادييف إشراؾ الأطفاؿ التوحدييف في حمقات المعب المشترؾ. -

تمؿ، قد يكوف، قد يمارس( وذلؾ لأف الأطفاؿ الذيف لدييـ وقد تـ استخداـ عبارة )مف المح -
 متجانسيف في قدراتيـ وصفاتيـ.   رتوحد غي

        (Walden Preschool Program, WPP,1964)برنامج ويمدن  -ب
لما قبؿ المدرسة للأطفاؿ المصابيف بالتوحد مف خلاؿ دمجيـ مع الأطفاؿ الأسوياء ويركز 

ير المجالات التالية لمطمبة التوحدييف: تنمية التفاعؿ الاجتماعي محتوى البرنامج عمى تطو 
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مع الأقراف، أخذ الأدوار وتنمية ميارات المعب، احتماؿ الممس والاتصاؿ بالعيف، وأشارت 
النتائج إلى تطور وتقدـ الأطفاؿ التوحدييف حيث نجح البرنامج في دمج الأطفاؿ في المدرسة 

لتفاعؿ الاجتماعي وتكويف الأصدقاء والابتداء بالحديث مع العادية وأصبح ىناؾ تقدـ في ا
 (. 2117الأقراف)غزاؿ، 

 وأف لابد بؿ الأكاديمية؛ الجوانب فقط عمى قاصرة تكوف ؛ ألا   لذا ينبغي عند إعداد المناىج

 أوقات تتضمف وأف والكلاـ المغة ومجالات الأكاديمية، المجالات عمى تنمية تكاممي بشكؿ تعمؿ

 والاجتماعي والحركي والميني الحسي المجاؿ تحسيف إلى في مجمميا تيدؼ وأف ستجماـوالا لمعب

 التوحدي. لمطفؿ والوجداني

 " الحقيبة التعميمية": Portfolioالبورتوفوليو 
ممؼ ظيرت خلاؿ العقد الماضي مسميات عديدة لموحدات التعميمية الصغيرة منيا  فقد
وىو شكؿ مف أشكاؿ الذي يعد احد أساليب التعمـ الذاتي، و  (،Portfolio)البورتوفوليوالإنجاز 

التقويـ البديؿ، وقد ظير الاىتماـ بيا في مجاؿ تقويـ نواتج تعمـ الطلاب منذ أكثر مف عقد، 
وأصبح التقويـ بالممفات الوثائقية مف الاتجاىات الحديثة التي تنادي بالتقويـ الأصيؿ الذي يساىـ 

ية المتعمـ حيث يشمؿ التقويـ جميع نواتج التعمـ في المجالات في تحقيؽ النمو الشامؿ لشخص
 (. 111: 2114السموكية والمعرفية والوجدانية )السميري، 

 مكوناتو. –من التفصيل من حيث تعريفو  ءوفيما يمي عرض لمبورتوفوليو بشي

 تعريف البورتوفوليو: 
يع لأعماؿ بأنو تجم Wilgle&White,1998,p42)) عرفو كل  من ويجل ووايت  

نجازه لأىداؼ سبؽ إقرارىا.  المتعمـ التي توضح جيوده وا 

بأنو تجميع بنائي لأفضؿ أعماؿ المتعمـ  (Stone,1998,p.105كما عرفو ستون )
 وانجازاتو بصورة مستمرة وفؽ سياقات متنوعة.

مجموعة متطورة مف بأنو  (Gelfer, Peggy , 1998 ,PP 44-70)وعرفو جميفر
والمنتظمة بدقة والأىداؼ والإنجازات المحبوكة بخيوط التفكير التأممي والتقويـ  الأفكار المختارة
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الذاتي. فممؼ الإنجاز يعر ؼ بؾ وبماذا تفعؿ ولماذا تفعؿ ذلؾ، كما يحدد أيف كنت وأيف 
 .أصبحت وأيف تريد التوجو والذىاب، وكيؼ تخطط لموصوؿ إلى ىناؾ

ممؼ خاص بكؿ طالب يجمع فيو أعمالو بأنو عبارة عف  (Clio,2001,p.2وعرفو كميو)
 ويعرض مف خلالو إنجازاتو وجيوده وكؿ ما يفخر بو ويميزه عف غيره.

تعريؼ الممؼ بأنو ممؼ تعمـ يتـ مف خلالو  (Genneer,2002,p.3وحددت جنيفر)
 تجميع أعماؿ الطالب وانجازاتو ويعكس مياراتو ومعارفو وتفكيره ويبرز تقدمو في التعمـ .

بأنو أداة أصيمة لممتعمـ والتي يكشؼ عف النمو  (1005)الأحمد وعثمان، كما عرفتو
الطبيعي والمعرفي والإبداعي لممتعمـ مف خلاؿ تأملاتو الفكرية، والتي تييئ الفرصة أماـ المتعمـ 
ضافة إلى أنيا تعتبر كخزينة عرض لمميارات  حيث إف اختيار أعمالو تظير نموه، وتطوره، وا 

براز أمثمة مف أعمالو. والانجازات لأف ال  حقيقة تتطمب مف المتعمـ تجميع، وا 

الحقيبة التعميمية بأنيا برنامج تعميمي/تعممي متكامؿ لو القدرة  (1008وعرف )الحيمة، 
عمى خمؽ أىداؼ تعميمية إذا تفاعؿ المتعمـ مع محتويات الحقيبة بشكؿ كامؿ، مما يجعؿ التعمـ 

 ت متتابعة. يتـ بصورة متسمسمة، ومتدرجة في خطوا

الحاوية التي تحمؿ أدلة عمى ميارات الفرد، والافكار،  (1021وعرفو )الزاير،
 والاىتمامات والإنجازات. 

 من أىم أغراض البورتوفوليو: 
 (Fenwick&Parsons,1999,p90يحقق بناء الممف ثلاثة أغراض ىي )

نجازاتو العممية، والاجتماعية، والثقافية، و  -1  الميارية في ممؼ وثائقي. تجميع خبرات الطفؿ وا 

 يساعد الممؼ المعمـ والمتعمـ عمى اختيار أفضؿ أعماؿ الطفؿ ويبرر الاختيار بالأدلة.  -2

وصؼ النمو والتقدـ والتأمؿ الفكري أي المتاح مف الوعي بتحديد دليؿ الاختيار لمعمؿ المتميز،  -3
مدى تقدـ تعمـ والقدرة عمى وصؼ نقاط القوة أو الضعؼ في نمو الخبرات، والكشؼ عف 

 الطفؿ في ترتيب زمني متتابع.

ومما لا شؾ فيو أي عمؿ يرتبط بنمو الخبرات سواء كاف النمو معرفيا  أو وجدانيا  أو  
 مينيا  .....الخ 
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، 1002قياس حقيقية )شعبان ،  ةوالجدير بالذكر أن الحقيبة الوثائقية تعتبر أدا
224-263. ) 

اسات أشارت إلى أف البورتوفوليو الأداة الرئيسية نجد أف معظـ الدر  مف خلاؿ ما سبؽ 
وأف الممؼ تجميع لأعماؿ المتعمـ  التي تكشؼ عف النمو الطبيعي والمعرفي، والإبداعي للأطفاؿ،

نو تجميع بنائي وىادؼ، وتجميع لأفضؿ الأعماؿ، وطريقة  وانجازاتو خلاؿ فترة زمنية معينة، وا 
إف ممؼ الأعماؿ ليس مجرد  نمو خلاؿ فترات زمنية متتالية،لقياس تقويـ المتعمـ، طريقة لإثارة ال

تجميع لمصور والتماريف التي يرى التمميذ أنيا يمكف أف ترضي المعمـ، ولكنيا تجميع ىادؼ 
ومنظـ يكوف بمثابة نافذة عمى أداء التمميذ ومياراتو وتقدمو وتحصيمو الشامؿ في مجاؿ دراسي 

ؿ )البورتوفوليو( ىو عرض عينات مف أعماؿ التمميذ معيف فإذا كاف الغرض مف ممؼ الأعما
عمى الآباء وغيرىـ، فإنو ربما يكوف مف المرغوب فيو أف يختار التمميذ محتويات الممؼ، وكيفية 
تنظيمو، حيث أف ىذا يسمح لمتمميذ بمرونة أكبر، وينمي لديو ميارات التنظيـ الذاتي، والإبداع 

قرارات تتعمؽ بمستقبؿ التمميذ فإنو ينبغي أف نختار  ولكف إذا كاف الغرض مف الممؼ اتخاذ
أو النواتج  Standardsمحتويات الممؼ وطريقة تنظيمو، استنادا  إلى المستويات التربوية 

 (.2114التعميمية المرجوة لممجاؿ الدراسي المعيف )علاـ،

صؿ وأف ، فتظير المخاوؼ  فيجب عمى الأسر والمينييف التواوعندما يكوف الطفؿ معاقا  
إلى       يكوف ىو ىدفيـ. وغالبا ما يتـ التعبير عف ىذه المخاوؼ إلى ضعؼ في إطار يستند 

الاتصاؿ      استراتيجية  فيوالعجز. فاستخداـ البورتوفوليو ىو أساس القوة، التي تـ إنشاؤه 
رؽ ىذه وتستغ ،لمطفؿ مف وجية نظر الأسرة مف حيث التفرد ونقاط القوة والدوافع اللامفاىيمي

أجؿ إضفاء الطابع      المقالة نيج السرد لتقديـ تجربة عائمة واحدة مع نظاـ البورتوفوليو مف 
فقد وضعتو الأسرة        الشخصي عمى مناقشة وتفسير الاستخداـ المحتمؿ ليذا البورتوفوليو
 ,Gregg, Katy; Ruggكوسيمة مساعدة لمعائلات لتواصؿ لتمبية احتياجات طفميـ والمعمميف )

Mary; Souto-Manning, Mariana, 2011 .) 
 ويمكن تمخيص وظائف ممف الطفل في الآتي:

  أنو أداة لتجميع خبرات الطفؿ حيث يتضمف عينات مف أعمالو، وانجازاتو، وأنشطتو الكتابية
والعممية كما يتـ اختيار أفضؿ أعماؿ الطفؿ مف قبؿ المعممة، والطفؿ نفسو لتضمينيا الممؼ 

ر الاختيار، كما يمكف مف خلاؿ دراسة الممؼ متابعة أداء الطفؿ، وتحديد جوانب مع تبري
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القوة، والضعؼ لديو، والكشؼ عف نمو الطفؿ وتقدـ تعممو، كما يتدرب الطفؿ عمى التقويـ 
 الذاتي لأدائو.

 تعقد   أنو حمقة اتصاؿ بيف الطفؿ والمعممة وولي الأمر لمتابعة نمو الطفؿ وتقدـ تعممو حيث
 تمراتمؤ 

 .اجتماعات تقويمية( لعرض الممؼ، ومناقشة أداء الطفؿ وانجازاتو( 

  يساعد ممؼ الطفؿ عمى نمو شخصيتو فيو يبني خبرة الانجاز الحقيقي لدى          
، وأكثر ةالطفؿ حيث ينمي قدراتو ويكشؼ عف ابداعاتو، ويجعؿ الطفؿ أكثر تحملا  لممسؤولي

 ;Potter,1999,p.21)) ينمي الشعور بالاعتزاز بالنفس استقلالية واعتماد اعمى النفس كما

Cohen,1999,p.4; Stone,1998,p105   ،(.   2111،56) بكار والبساـ 
إلى محدودية برامج الدمج بشكؿ عاـ في مرحمة رياض  (1001وقد أشارت)الخرشمي،

رنة بمدارس الأطفاؿ، كما أشارت إلى تفعيؿ برامج الدمج بشكؿ اكبر في المدارس الأىمية مقا
 القطاع الحكومي.

ف الخبرات يمكف نسيانيا إذا لـ ترتبط أب (1002مع دراسة)بكار وبسام،  ةتفق الباحثتو 
ثر أكما أف التعميـ يمكف أف يتفجر أماـ أعيننا ولا يترؾ لو أي اثر، ولكف يدوـ  ،بواقع ممموس

خذ كسجؿ يشير أو التدريس إذا احتفظنا بخبراتو مجمعة ومصنفة في مسمسلات متتابعة تؤ 
 والميارىيتضمف الأساليب والاستراتيجيات التربوية التي تسيـ في النمو الميني والتقدـ المعرفي 

 .والميني وبما يحقؽ أسموب الدمج
 الدراسات السابقة:

 :أولا : الدراسات السابقة التي تناولت الدمج
 :الأطفال المعاقين الدراسات السابقة التي تناولت دمج - أ

عديد مف الدراسات والأبحاث التي تناولت موضوع الاتجاىات نحو دمج الأطفاؿ ظيرت ال
المعوقيف، والتي أظيرت نتائج متباينة وفيما يمي عرض لبعض الدراسات التي تؤكد عمى أىمية 

 الدمج.

اتجاىات المعمميف حوؿ دمج التعرؼ عمى ىدفت الدراسة إلى  (1020دراسة )الصمادي،  -
 ،الصفوؼ الثلاثة الأولى مع الطمبة العادييف في محافظة عرعر الطمبة المعاقيف في

وتوصمت الدراسة مف خلاؿ استخداـ المتوسطات الحسابية والنسب المئوية والانحرافات 
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ف ىناؾ  ؛المعيارية ومستوى الدلالة إلى وجود اتجاىات إيجابية لدى المعمميف نحو الدمج ، وا 
يحتوييا الاستبياف إلا  أف ىذه الفروؽ لـ تكف دالة  فروقا  في الاتجاىات عمى الأبعاد التي

 إحصائيا . 

والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى المشكلات التي تواجو الدمج  (1020دراسة )عبدات،  -
التعميمي لذوي الإعاقة البصرية في دولة الامارات العربية المتحدة مف وجية نظر المكفوفيف 

ذيف لايزالوف عمى مقاعد الدراسة، تبعا  لمتغيرات وضعاؼ البصر سواء الخريجيف منيـ أو ال
الصؼ الدراسي  سنة التخرج، الجنس، الإمارة التي تـ الدمج فييا، مف أجؿ تقديـ الحموؿ 

يوجد  والمقترحة لمجيات المعنية لمتغمب عمى ىذه المشكلات حيث أظيرت النتائج أن
ـ العاـ بمستوى مرتفع، وأف صعوبات تواجو المعاقيف بصريا  المدمجيف في مدارس التعمي

أعمى مستوى مف ىذه الصعوبات قد ظيرت في مجاؿ المناىج التعميمية وأساليب التعميـ 
المتبعة مع المعاقيف بصريا ، وأنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في والصعوبات التي 

الصؼ الدراسي  تواجو المعاقيف بصريا  المدمجيف في مدارس التعميـ العاـ ترجع إلى متغيرات 
والجنس والإمارة فيما تبيف أف ىناؾ فروقا  دالة إحصائيا  تعود إلى متغير الوضع التعميمي 

 الحالي لمطالب.

قاـ بإجراء دراسة تيدؼ إلى التعرؼ عمى اتجاىات  (Hawkins, 1991دراسة ىوكنز ) -
ة بيف اتجاىات معممي الموسيقى والتربية البدنية نحو دمج الطلاب ذوي الاعاقات والعلاق

( Berrymanالمعمميف وبعض الصفات المختارة لممعمميف تـ استخدـ مقياس بيرماف )
        المسمى بمقياس الاتجاه نحو الدمج لقياس اتجاىات المعمميف، اظيرت النتائج أف 
ىناؾ فروؽ دالة إحصائيا  في الاتجاىات ولصالح معممو الموسيقى مقارنة مع معممي التربية 

 ية.البدن

ىدفت إلى تغيير وتعديؿ اتجاىات  (Handlers, 1980وفي دراسة أخرى أجرتيا ىاندلرز ) -
طالبا  متطوعا  مف  21طمبة المرحمة الثانوية نحو زملائيـ المعاقيف، حيث شممت الدراسة 

المرحمة الثانوية وطمب منيـ المشاركة في النشاطات المختمفة مع الطمبة المعوقيف لمدة 
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% مف الطمبة قد تغيرت اتجاىاتيـ نحو 82بيع، وأشارت النتائج إلى أف ما نسبتو ثمانية أسا
الطمبة المعوقيف، كما أشارت النتائج إلى عدد مف العوامؿ التي تؤدي إلى ظيور اتجاىات 
سمبية نحو الطمبة المعوقيف مثؿ نقص المعمومات مف الإعاقة، والخبرات المؤلمة، والخوؼ، 

اف توفر مثؿ ىذه العوامؿ كفيؿ بتغيير اتجاىات الطمبة العادييف نحو والقمؽ، وعمى العكس ك
 الطمبة المعوقيف.

 التعميق عمى الدراسات السابقة:
نحو  الاتجاىاتالدمج وموضوع  أىمية موضوع يتضح مف استعراض الدراسات السابقة 

كما        يف، ا  نحو الأطفاؿ المعوقيوالذي يعكس سموؾ الفرد إيجابيا  أو سمب دمج المعاقيف
الصمادي )    كما في دراسات نحو الأطفاؿ المعوقيف أيضا ، والمديريف المعمميفيعكس سموؾ 

( عمى ضرورة دمج (Hawkins,1991)،) Handlers, 1980 (2111،عبدات(، )2111،
الأطفاؿ مف ذوي الاحتياجات الخاصة)الحالات الممكف إدماجيا مع زملائيـ العادييف في 

تمشيا  مع الاتجاىات العالمية السائدة وأف استراتيجية الدمج لتربية المعوقيف  (اديةالمدارس الع
ضرورة عصرية؛ لأنيا سوؼ تساعد عمى أف يألؼ الطفؿ العادي، الطفؿ المعوؽ وتجنب الطفؿ 
المعوؽ الإحساس بالعزلة، وتساعده عمى التكيؼ. إذ يتأثر سموؾ الفرد أو الجماعة بموقفو أو 

كمما أدى ذلؾ إلى تحسف في نوعية ؛ الأطفاؿ المعوقيف، فكمما كاف الاتجاه إيجابيا  اتجاىو نحو 
البرامج والخدمات التربوية للأطفاؿ المعوقيف والعكس صحيح، إذ تعمؿ الاتجاىات السمبية عمى 

، وبذلؾ تتفؽ ىذه الدراسات مع الدراسة الحالية إلا الإساءة إلى الأطفاؿ المعوقيف بصورة مختمفة
اتجاىات معممات الأطفاؿ العادييف نحو دمج أقرانيـ تحديد   الدراسة الحالية تتميز عنيا فيأف 

، وتـ الاستفادة مف الدراسات السابقة في تحديد الاتجاىات، وأيضا  في مف الأطفاؿ التوحدييف
 .تصميـ أداة الدراسة

 :الطفل التوحديالدراسات السابقة التي تناولت دمج  - ب

اتجاىات معممي المدارس  طبيعة والتي ىدفت إلى  التعرؼ عمى (1022)عمردراسة  -
الابتدائية نحو دمج أطفاؿ التوحد )الأطفاؿ الذاتوييف( مع أقرانيـ العادييف في المدارس 
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الإلماـ (المتغيرات بعض ضوء في الاتجاىات ىذه طبيعة عمى التعرؼ ،  وكذلؾالعامة
 تحسيف في الفعالة التعميمية بالاستراتيجيات الإلماـ التوحد، بأطفاؿ المرتبطة المعرفية بالجوانب

 لاتجاىات مقياس الباحث الدراسي، التخصص(، استخدـ أطفاؿ التوحد، الجنس، المؤىؿ حالة

 عينة عمى تطبيقيو تـ حيث العامة المدارس في أقرانيـ مع أطفاؿ التوحد دمج نحو المعمميف

 الباحث توصؿ الوصفي المنيج وباستخداـ ،)ةمعمم 38 و معمـ 22  معمما   60 قواميا إجمالية

 المتغيرات وأف التوحد،  أطفاؿ نحو دمج سمبية اتجاىاتيا كانت العينة أفراد مف % 85 أف إلى

 الاتجاىات. ىذه عمى تؤثر لـ الدراسة ىذه في المنتقاة

 ائيةالمدارس الابتد معممي اتجاىات عمى التعرؼ إلى ىدفت والتي ( 2010 ) المبارك دراسة -

المنطقة  مدارس في أقرانيـ مع الأطفاؿ ىؤلاء دمج نحو توحدييف أطفاؿ بيا الممحؽ العادية
 الدمج نحو المعمميف اتجاىات أف السعودية توصمت الدراسة إلى العربية بالمممكة الشرقية

 كما عادييف، أطفاؿ مع شاممة فصوؿ في الدمج حياؿ سمبية بينما كانت ايجابية كانت الجزئي

 التوحدييف دمج نحو المعمميف اتجاىات في احصائيا   فروؽ دالة وجود عدـ إلى الدراسة متتوص

 الخبرة. سنوات العمؿ وعدد وبيئة والنوع، التخصص لمتغيرات تعزي

، (معمما  127)طبقت عمى  (Park&Chitiyo,2011وفي دراسة أجراىا بارك وسييتيو) -
وتيزـ في الفصوؿ الشاممة، توصمت بيدؼ التعرؼ عمى اتجاىاتيـ نحو دمج أطفاؿ الأ

نتائجيا إلى أف الاتجاىات المتعمقة بالدمج خاصة تجاه أطفاؿ الأوتيزـ تتأثر بمتغيرات النوع 
والعمر الزمني وخبرة التدريس وكمية ورش العمؿ التدريبية التي يتعرض ليا المعمميف أثناء 

قدرة عمى تطبيؽ سياسات الدمج  الدمج، إذ أكدت الدراسة عمى أف الإناث أكثر برامجتطبيؽ 
مقارنة بالذكور وأف الإعداد الأكاديمي لممعمـ يرتبط ارتباطا دالا باتجاىاتو الايجابية نحو 

.  دمج أطفاؿ الأوتيزـ

ىدفت الدراسة إلى تحديد معوقات دمج تلاميذ ذوي اضطراب التوحد (1020دراسة الحزنوي ) -
، والمعوقات المعوقات التعميميةالثلاثة، وىي  في مدارس التعميـ العاـ المرتبطة بأبعاده

المرتبطة بالخدمات المدرسية والمعوقات الاجتماعية، وكاف مف أىـ نتائج الدراسة حصمت 
المعوقات التعميمية لدى تلاميذ ذوي اضطراب التوحد في مدارس التعميـ العاـ بدرجة موافؽ 
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بدرجة موافؽ بالخدمات المدرسية المرتبطة حصمت المعوقات  (، بينما2.35بمتوسط حسابي)
بدرجة موافؽ بمتوسط  الاجتماعيةحصمت المعوقات ، و (2.59بمتوسط حسابي)

 (.2.24حسابي)

 معممي اتجاىات عمى التعرؼ إلى ىدفت دراسة ( (Segell,2008 كما أجرى سيجل

 أف ائجيانت أفادت وقد العادييف، مدارس في الأوتيزـ أطفاؿ دمج نحو ومديرييا العامة  المدارس

 بأف أقروا إذ الدمج، حياؿ سالبو اتجاىات أظيروا قد  ومدراء معمميف إجمالي العينة مف  (% 75)

، مناسب لأطفاؿ غير الكمي الدمج  مف لو يتعرضوف ما قمة ضوء في الرأي ذلؾ أعزوا وقد الأوتيزـ

 الميني تأىيميـ ضعؼ والى العادييف أقرانيـ مع الأوتيزـ أطفاؿ بكيفية دمج متعمقة تدريبية برامج

 في المدارس. الخدمة مجاؿ في البدء قبؿ

فاعمية برنامج تدريبي في تنمية الميارات والتي ىدفت إلى اختبار  (1006دراسة ) غزال،  -
، وتمخصت نتائج الدراسة في الاجتماعية لدى عينة مف الأطفاؿ التوحدييف في مدينة عماف

( في الميارات الاجتماعية بيف أفراد 1.15دلالة) جود فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى
المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة عمى القياس البعدي لصالح أفراد المجموعة 

( في الميارات  1.15)        وجود فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة ،التجريبية
المتابعة لصالح  ضابطة عمى قياسالاجتماعية بيف أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة ال

 أفراد المجموعة التجريبية. 

والتي ىدفت إلى تقديـ برنامج تدريب  Drazin, Koegel,1995)) دراسة درازين وكوجل -
لإخوة الأطفاؿ التوحدييف لما ليـ مف دور ىاـ في زيادة دافعية إخوانيـ التوحدييف للاستجابة 

ج ايجابية بدليؿ زيادة التفاعلات الاجتماعية عند التي تحدث أثناء المعب، وكانت النتائ
 الأطفاؿ التوحدييف عمى حساب السموؾ الانسحابي، 

ا أكدت مأظيرت الدراسة ضرورة تدريب الطفؿ التوحدي عمى الميارات الاجتماعية ك
عمى ضرورة إشراؾ الأسرة وأخوات الطفؿ التوحدي في التدريب عمى الميارات الاجتماعية، وذلؾ 

 لؾ يسيـ بشكؿ كبير في التفاعؿ الاجتماعي لأطفاؿ التوحد. لأف ذ
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 التوحدومديرييا نحو دمج أطفاؿ  ،مما سبؽ يتضح أف اتجاىات معممي المدارس العامة
ومدى تأثرىا  ،التي حاولت كشؼ طبيعتيا الدراساتفي المدارس العامة قد حظيت بالعديد مف 

كالعمر الزمني والنوع والتخصص  تغيراتمأف  الدراسات، كما أوضحت تمؾ المتغيرات ببعض
وطرؽ التدريس ليا  التوحدييفوطريقة الإعداد الأكاديمي ومدى الإلماـ بسيكولوجية فئة الأطفاؿ 

المجتمع  أفرادوىامة في تكويف الاتجاىات المتعمقة بدمج ىذه الفئة مع  ومتغيرات دالةىي عوامؿ 
أف الاىتماـ يكاد يكوف متدني، لذا تناولت  فنجد، أما في رياض الأطفاؿ في مدارس العادييف

 رياض الأطفاؿ.        في  العادييف الأطفاؿ الدراسة الحالية دمج أطفاؿ التوحد مع

أف دمج الأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد يساعد عمى  نستخمص من الدراسات السابقة
مذجة مع أقرانو التقميؿ والتخمص مف بعض السموكيات غير المرغوب فييا، وذلؾ عف طريؽ الن

مف العادييف، وتساعد أيضا  عمى تنمية الميارات الاجتماعية التي يحتاج الييا الطفؿ التوحدي، 
ضرورة دمج الأطفاؿ  وتؤكد عمى والخروج مف العزلة الاجتماعية وتكويف حصيمة لغوية.

يا  مع تمش -الحالات الممكف إدماجيا مع زملائيـ العادييف في المدارس العادية-التوحدييف
ضرورة عصرية؛  ذوي اضطراب التوحدوأف استراتيجية الدمج لتربية  ،الاتجاىات العالمية السائدة

 التوحديوتجنب الطفؿ  يالتوحدلأنيا سوؼ تساعد عمى أف يألؼ الطفؿ العادي، الطفؿ 
نو مف إيجابيات الدمج أنو يقمؿ مف إنشاء مدارس الإحساس بالعزلة، وتساعده عمى التكيؼ ، وا 

صة بأطفاؿ التوحد، وذلؾ لأنو كمما تـ تدخؿ مبكر وتـ دمج الطفؿ التوحدي في المراحؿ خا
العمرية الأولى فقد يؤدي ذلؾ إلى تكيفو بطريقة أسرع، وبذلؾ يألؼ الطفؿ العادي الطفؿ المعوؽ 

 ويتربى معو وتنشأ بينيـ صداقات.

 : الدراسات السابقة التي استخدمت البورتوفوليو :ثانيا  
ت الدراسات السابقة في مجاؿ الممفات الوثائقية )البورتوفوليو( الممفات المرتبطة تناول

بالمتعمميف، ومنيـ أطفاؿ رياض الأطفاؿ، وبعضيا تناولت استخداـ الممفات الوثائقية في مجاؿ 
إعداد المعمميف وتدريبيـ، ويمكف تصنيؼ الدراسات السابقة المرتبطة بالدراسة الحالية إلى فئتيف 
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الدراسات السابقة التي الدراسات السابقة التي استخدمت البورتوفوليو في مجاؿ العادييف و  ىما
 .استخدمت البورتوفوليو في مجاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة

 :الدراسات السابقة التي استخدمت البورتوفوليو في مجال العاديين - أ
  في بحث تجريبي (Masari, Gianina-Ana,2013أوضحت دراسة )ماثيري 

للإجابة عمى السؤاؿ الرئيسي: كيؼ يمكف استخدامو أداة الإلكترونية مف خلاؿ التدريب العممي 
وقد تـ التدخؿ الرئيسي خلاؿ التدريب  التعميمي كنقطة لمتطوير الميني لمطلاب المشاركيف؟

العممي عف طريؽ الحصوؿ عمى دعـ مف المعمميف الذيف تـ الاتفاؽ عمى تطبيؽ نموذج التعمـ 
أيضا كانت  ؛وتـ الانتياء مف وضع البورتوفوليو الإلكتروني  كأداة لمتقييـ التكويني عاونيالت

جميع المواد قد استخدمت خلاؿ التدريب العممي التدريس التعميمي جزء مف البورتوفوليو 
الإلكتروني إلى بناء شبكة بيف الطلاب والمعمميف. يتألؼ  plarformالإلكتروني، وتحميميا عمى 

ييـ النيائي في تعبئة استبياف الإلكترونية، باعتبارىا عنصرا آخر مف البورتوفوليو الإلكتروني التق
وتشير نتائج ىذه البحوث التجريبية عمى أىمية تطبيؽ النموذج التعاوني كأداة تربوية لتنمية 

 .الجوانب المينية باستخداـ البورتوفوليو الإلكتروني

وليو لمقراءة كأداة فتـ تقديـ بورت ( Cirocki, Andrzej,2013وفي دراسة كروكي )
فعالة في التقييـ لمغة الإنجميزية كمغة أجنبية مف أجؿ التعمـ في الفصوؿ الدراسية، وتناقش مسألة 
تقييـ حقيقي لفترة وجيزة. وتعطى التشجيع أيضا لممعمميف المغة الإنجميزية كمغة أجنبية لتقديـ 

ية لمعرفة الطالب، واستخداـ الاستراتيجيات المناسبة لتنمية البورتوفوليو لمتقييـ الموجو كعمم
الميارات المغوية وتعرض أيضا مراحؿ مختمفة لتطوير بورتقوليو لمقراءة، ويعتبر أيضا  مف فائدة 
البرتوفوليو في تعميـ قراءة المغة  الإنجميزية أنو شامؿ، وقد أوضح لمحة عامة عف القيود 

راءة، واليدؼ النيائي مف ىذه المادة ىو توفير فيـ عمى عمـ كيؼ المفروضة عمى بورتقوليو الق
يمكف أف يكوف بورتقوليو القراءة مفيدا في التعمـ والتقييـ للاستفادة منو في زيادة معرفة الطالب 

 وتنمية الميارات المغوية واستراتيجيات التعمـ.

التقويـ باستخداـ ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف أثر فقد  (1021دراسة )السممي، أما 
في تحصيؿ تمميذات الصؼ السادس الابتدائي في مقرر الفقو مف  (Portfolioممؼ الإنجاز )

حيث مدى التقدـ في جوانب النمو المختمفة)المعرفية والميارية والوجدانية والاجتماعية والإبداعية( 
اد ممؼ الانجاز والوقوؼ عمى طبيعة أداء المجموعتيف باختلاؼ التقويـ، ومعرفة مدى اعتم
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(Portfolio ) عمى أسس التقويـ التربوي الجيد، وتوصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة
إحصائية بيف تمميذات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التقدـ في جميع جوانب 

في التحصيؿ النمو المختمفة )المعرفية والميارية والوجدانية والاجتماعية والإبداعية( والتقدـ 
الدراسي باستخداـ ممؼ الإنجاز في التقويـ لصالح تمميذات المجموعة التجريبية، وأوصت الدراسة 

 باستخداـ ممؼ الإنجاز لما لو مف أثر فعاؿ في التقويـ.

والتي ىدفت إلى وضع إطار عاـ لبناء ممؼ الطفؿ ( 1003)السميري،  وفي دراسة
داة طفؿ رياض الأطفاؿ في الوحدة الدراسية بمدينة الرياض، الإلكتروني، واستخدامو كأداة تقويـ أ

وفي ضوء أىداؼ الدراسة تـ تحديد أشكاليا، وحدودىا، ومصطمحاتيا، وقد تـ تحميؿ الممفات 
المعدة مف قبؿ الباحثة، ومف خلاؿ عرض النتائج المتعمقة  Checklstباستخداـ قائمة المراجعة 

أف ممؼ الطفؿ الإلكتروني أداة فعالة لتحقيقيا لأغراض بأسئمة الدراسة توصمت الباحثة إلى 
نجازاتو، اختيار أفضؿ الأعماؿ وتبرير ذلؾ  الممؼ الوثائقي وىي التجميع خبرات المتعمـ وا 

 .كشؼ عف مدى تطور نمو المتعمـ وتقدـ تعمموالاختيار، ال

 معايير بناء محتوى ممؼ الطفؿ ووجيات نظر (1001كما أوضحت دراسة )العجمي، 
( فقرة مف فقرات معايير 36معممات رياض الأطفاؿ نحوىا، وقد أسفرت الدراسة عدـ توافر) 

( فقرة ، فبينما توافرت بعض الفقرات بتقدير غير 71غرض تجميع خبرات الطفؿ والبالغ عددىا)
جوىرية لـ يتوافر أي فقرة في مجاؿ اختيار أفضؿ أعماؿ الطفؿ كما أظيرت النتائج الصعوبات 

واجو معممات رياض الأطفاؿ وأىميا عدـ إلماـ المعممة بإعداد الممفات الوثائقية، وعدـ التي ت
توفر المعمومات الكافية عف الطفؿ، وقمة إمكانية الروضة، مما يؤدي إلى صعوبة توفير تقنيات 

 التعميـ مثؿ: أشرطة الفيديو وغيرىا مف التقنيات.

في مجال ذوي الاحتياجات  التي استخدمت البورتوفوليو الدراسات السابقة - ب
 الخاصة:

ذىنيا   المعاقاتمعممات  استخداـىدفت الدراسة إلي معرفة درجة  (1026دراسة )طمبة، 
لاستراتيجيات التقويـ البديؿ وأدواتو، واستعراض الاتجاىات الحديثة لمتقويـ البديؿ ودوره في 
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ة التعمـ والتعميـ لممعاقات تحقيؽ معايير الجودة والاعتماد الأكاديمي مف خلاؿ تحسيف عممي
ذىنيا  في ممارسة  المعاقاتكما دلت نتائج الدراسة عمى عدـ التنوع مف قبؿ معممات  ؛ذىنيا  

استراتيجيات التقويـ التربوي البديؿ وأدواتو، وعدـ وعييف بما تتضمنو كؿ استراتيجية مف فعاليات 
 تندرج أسفؿ منيا.

فاعمية استخداـ  راسة إلى التعرؼ عمىىدفت الد (1023، ندراسة )خميفة، وأخرو
ومف النتائج التي  ذىنيا  القابميف لمتعمـ، المعاقيفحقيبة تعميمية في تنمية الثقافة الممبسية لدى 

توصمت إلييا الدراسة: التأثير القوي لمحقيبة التعميمية في تنمية الجانب الميارى والجانب المعرفي 
( سنة؛ وىذا يرجع إلى تنوع الأنشطة والمواد 14-8ا  مف )لمثقافة الممبسية لدى المعاقيف ذىني

 التعميمية المقدمة لو.

 مف أجؿ تنمية مياراتحقيبة تعميمية  بناءىدفت الدراسة إلى  (1023دراسة )عبد العال،
معممي الدراسات الاجتماعية )الطالب المعمـ( لضبط وتوصيؿ التعميـ لذوي الاحتياجات الخاصة 

، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى: ارتفاع النسبة المئوية إلى أكثر مف يس ليـنحو التدر  وتجاىاو 
%( لصالح التطبيؽ البعدي، وجود علاقة ارتباطية موجبة تامة بيف ميارات ضبط التعميـ 75)

( ووجود علاقة أكثر مف متوسط 1.81والاتجاه نحو التدريس حيث وصؿ معامؿ الارتباط إلى )
 (.1.55يـ والاتجاه نحو التدريس بمغت )بيف ميارات توصيؿ التعم

وحدة مقترحة قائمة عمى التعميـ  ىدفت الدراسة إلى بناء (1023دراسة )الشريف، 
وي صعوبات التعمـ لدى الطالبات المتنوع لتنمية بعض الميارات والاتجاىات نحو تدريس ذ

اللاتي يدرسف الدبموـ التربوي بكمية التربية جامعة أـ القرى لمعرفة دورىا في تطوير فعاليات 
تدريس برامج إعداد الطالبات المعممات في ضوء التوجيات العالمية المعاصرة، وتوصمت الدراسة 

تجاىات نحو صعوبات التعمـ لدى إلى فاعمية الوحدة المقترحة في تنمية بعض الميارات والا
 الطالبة المعممة. 

الدراسة إلى التعرؼ عمى الأساليب الحديثة لتقويـ  ىدفت (1006دراسة ) أبا حسين، 
ذوي صعوبات التعمـ والتطرؽ بشكؿ خاص إلى استخداـ البورتوفوليو كوسيمة بديمة لمتقييـ 

ى تمميذات صعوبات التعمـ في المرحمة الأكاديمي، لجميع الأعمار والمستويات، وتـ التركيز عم
التي يمكف أف  توالاستراتيجياالابتدائية، واستخدمت طرؽ تعميـ بديمة في الاجراءات والوسائؿ 

يستعمميا المعمـ في مجاؿ موضوعو، والتي تساعد عمى دمج التمميذ بسيولة في فعاليات يومية 
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 فعاليتورؽ التقويـ البديؿ والذي أثبت قريبة مف واقعو، وتوصمت الدراسة إلى ضرورة استخداـ ط
 وفائدتو عند استخدامو مع العادييف وغير العادييف وفي مرحمة الطفولة المبكرة ومرحمة المدرسة.

والتي تناولت أطفاؿ ما قبؿ  (Burstein,Nancy,1987وفي دراسة بورستين )
ف ويكوف الدمج في المدرسة الذيف يدمجوف في فصوؿ تتكوف مف أطفاؿ معوقيف  وأطفاؿ عاديي

الفصؿ، حيث تـ تحديد عدد مف  جوقت الدراسة، وفي وقت الراحة، ووقت المعب، وخار 
السموكية اليامة، فالأطفاؿ المعوقيف يقضوف وقتا  أقؿ في أوقات الراحة، أما في  الاختلافات

وف وقتا  أكثر أوقات العمؿ فيـ يحتاجوف وقتا  أكثر لإنجازه بالنسبة لأقرانيـ العادييف، وكذلؾ يقض
واحد فقط، ويكوف تركيزىـ لمكبار أو العامميف في الروضة ضعيؼ،   ءلشي الانتباهفي 

أقؿ مع الأطفاؿ العادييف،  اجتماعيا  ويحتاجوف رعاية شديدة أثناء العمؿ، ويظيروف تفاعلا  
ف وتوصمت الدراسة إلى أف الأطفاؿ المعوقيف أقؿ نشاطا  في وقت  المعب خارج الفصؿ ويقضو 

 معظـ الوقت منعزليف ولا يشتركوف في أي نشاط.
 التعميق عمى الدراسات السابقة:

معممات في ممارسة استراتيجيات العدـ التنوع مف قبؿ الدراسات السابقة  جيتضح مف نتائ
التقويـ التربوي البديؿ وأدواتو، وعدـ وعييف بما تتضمنو كؿ استراتيجية مف فعاليات تندرج أسفؿ 

، ومنيا ما تناوؿ وضع معايير لمحتوى ممؼ الطفؿ (2117دراسة )طمبة، ما أكدتو ، وىذا منيا
أوصت بعض الدراسات بضرورة استخداـ ممؼ الإنجاز في بينما  (2114)خميفة، مثؿ دراسة 

تعميـ الأفراد المعاقيف حيث أنيـ يحتاجوا إلى استخداـ عدد مف الأنشطة التفريدية المختمفة التي 
وفقا  لقدراتو وميولو بالإضافة إلى تعدد البدائؿ التعميمية المقدمة لممتعمـ، وكؿ تناسب كؿ متعمـ 

متعمـ يسير في تعممو وفقا  لسرعتو الخاصة وكؿ ىذه النقاط يوفرىا البورتوفوليو وأيضا  لو أثر 
وتشير نتائج بعض البحوث التجريبية عمى  ،(2112فعاؿ في التقويـ مثؿ دراسة )السممي، ،

يؽ النموذج التعاوني كأداة تربوية لتنمية الجوانب المينية باستخداـ البورتوفوليو أىمية تطب
، ومف خلاؿ عرض النتائج (Masari, Gianina-Ana,2013الإلكتروني مثؿ دراسة )ماثيري 

المتعمقة بالدراسات السابقة؛ توصمت الباحثة إلى أف ممؼ الطفؿ الإلكتروني أداة فعالة لتحقيقيا 
 لاثة لمممؼ الوثائقي وىي:الأغراض الث

نجازاتو.    تجمي -1      ع خبرات المتعمـ وا 

 اختيار أفضؿ الأعماؿ وتبرير ذلؾ الاختيار. -2

 الكشؼ عف مدى تطور نمو المتعمـ وتقدـ تعممو. -3
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 استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في:
 ينيا الممؼ وتبرير ذلؾ الاختيار.مساعدة الطفؿ والمعممة في اختيار أفضؿ الأعماؿ لتضم -

 الكشؼ عف مدى تقدـ نمو الطفؿ. -

توظيؼ البورتوفوليو كشكؿ حديث مف أشكاؿ تطوير تقويـ أداء الطفؿ في نظاـ الوحدات  -
 الدراسية في رياض الأطفاؿ المدمج بيا أطفاؿ توحدييف.

 إجراءات الدراسة:
 تتناول إجراءات الدراسة ما يمي: 

  :دراسة: منيج الأولا  
اتجاىات معممات الأطفاؿ العادييف الوصفي؛ لمعرفة استخدـ في ىذه الدراسة المنيج 

 .نحو دمج الأطفاؿ التوحدييف

 مجتمع الدراسة وعينتيا: :ثانيا  
           معممات الأطفاؿ العادييف المدمجيف مع الأطفاؿ التوحدييف برياض الأطفاؿ

التي       اختيارىا، وذلؾ لأنيا رياض الأطفاؿ الوحيدة )الروضة الثامنة عشر( بالطائؼ، وقد تـ
-1438)  في الفصؿ الدراسي الأوؿ لعاـ تـ إجراء الدراسة  بيا دمج الأطفاؿ التوحدييف.

عمى عينة مف معممات الأطفاؿ العادييف المدمجيف مع الأطفاؿ التوحدييف برياض  ىػ (1439
تـ اختيارىا،  وذلؾ لأنيا رياض الأطفاؿ الوحيدة الأطفاؿ) الروضة الثامنة عشر( بالطائؼ، وقد 

  ( عشرة معممات .11) عددىـلعادييف و الأطفاؿ ا ، معالتي بيا دمج الأطفاؿ التوحدييف

 ثالثا: أدوات الدراسة:
o  الأطفاؿ العادييف نحو دمج الأطفاؿ التوحدييف.معممات مقياس اتجاىات 

o  مع الأطفاؿ العادييف في رياض الأطفاؿ  دمج الطفؿ التوحديلمقترح البورتوفوليو البناء
  بالطائؼ.
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 :الأطفال العاديين نحو دمج الأطفال التوحديينمعممات مقياس اتجاىات  -
ضوء الخطوات العممية المتعارؼ  فيتـ تصميـ المقياس  خطوات تصميم المقياس:

 عمييا مف حيث : 

 .لدراسةعمى المراجع العممية المتخصصة، والمرتبطة بموضوع ا الاطلاع -1

ليو مف إالتوحدييف، وما انتيت  ؿدمج الأطفالى الدراسات السابقة المرتبطة بموضوع إالرجوع  -2
 نتائج.

 .الصمة بموضوع القياس تالمقاييس ذاالاستفادة مف 

مجاؿ العمؿ مع  فيمع اعضاء ىيئات التدريس المتخصصيف التي تمت  الاستشارات العممية  -3
 .الفئات الخاصة

، فيما يتصؿ برياض الأطفاؿ المتواجدات اتوالاخصائي اتوالمشرف تمدرساالالمقابلات مع  -4
العادييف  الأطفاؿ معممات اتجاىات فيتعديؿ  إلىتحتاج  التيبمشكلات الدمج والجوانب 

 .ذوي التوحداقرانيـ  جنحو دم

 ضوء موضوع وأىداف الدراسة كما يمى: فيتم تحديد أبعاد المقياس 

التوحدييف، وقد اشتمؿ عمى  ؿالأطفاالأطفاؿ العادييف نحو دمج  تقبؿ معممات البعد الاول:
 (13ى إل 1العبارات مف ) عبارة،13

 ؿالأطفا موافقة معممات الأطفاؿ العادييف عمى إقامة العلاقات الاجتماعية مع :الثانيالبعد 
 (.27 إلى 14العبارات مف ) ،عبارة 14وقد اشتمؿ عمى، التوحدييف

التوحدييف  في النشاط ، وقد  ؿالأطفاعممات التلاميذ العادييف مشاركة قبوؿ م البعد الثالث:
  .( 41 إلى  28العبارات مف )، عبارة 13اشتمؿ عمى 

 التأكد من صدق المقياس : 
 صدق المحكمين :

ومجتمعيا فقد تـ  ،ولكي يتـ التعرؼ  عمى مدى ملائمة المقياس  لمدراسة الحالية
المناىج وطرؽ التدريس، والتربية  في المؤىميف لاختصاصاعرضيا تـ عمى عشرة مف اصحاب 
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%، لمحكـ عمى مدى ملائمة الأداة وفقراتيا 81الخاصة، وعمـ النفس، بنسبة اتفاؽ لا تقؿ عف 
، كذلؾ مدى وضوح الفقرات وصياغتيا المغوية، حيث اصبح المقياس مكوف الاتجاىاتلقياس 
بعد إجراء بعض  ،ب مع نوع الدراسة الحاليةبأف المقياس يتناس أفادوا( فقرة، حيث 41مف )

التعديلات في صياغة بعض الفقرات مف حيث  البناء، وتـ حذؼ الفقرات التي لـ تحصؿ عمى 
( فقرة،  41( مف المحكميف، حيث أصبح مجموع فقرات المقياس )11( مف أصؿ ) 7موافقة )

أعتبر  ملاءمتيا،مى مدى آراء المحكميف الذيف عرض عمييـ المقياس لمتعرؼ ع اعتبر ووعمي
 دلالة صدؽ منطقي لممقياس.

 التأكد من ثبات المقياس :
 طريقة اعادة الاختبار، حيث تـ تطبيؽ المقياس عمى مجموعة مف ةالباحث تاستخدم

( ليا نفس خصائص عينة الدراسة، ثـ أ عيد معممات 5الأطفاؿ العادييف )بمغ عددىا  معممات 
، وتـ حساب نفسيا بفاصؿ زمنى قدره خمسة عشر يوما  تطبيؽ المقياس عمى المجموعة 

 (.1معاملات الارتباط بيف القياسيف فكانت كما ىو موضح بجدوؿ )

 (2جدول )

 اتجاىات معممات الأطفال العاديين نحو دمج الأطفال التوحديينالتي تتعمق بثبات المعاملات قيم 

 عدد  معامل الثبات البعد رقم البعد
 الفقرات

 الدلالة

 دال 13 0.91 المعممات لفكرة الدمج تقبل 2

 دال 14 0.98 الاجتماعية العلاقاتالموافقة عمى إقامة  1

 دال 13 0.87 في النشاط مشاركةقبول المعممات لم 2

 دال 40 0.92 المقياس ككل

 ثالخماسي حي( Likertوقد تـ استخداـ مقياس ليكرت ) ،( فقرة41يتكوف المقياس مف )
 (4درجات، موافؽ )خمس ( 5ستجابة مف خمسة مستويات، ما بيف موافؽ بشدة )يتدرج سمـ الا

( 1( درجتاف، غير موافؽ بشدة )2درجات، غير موافؽ )ثلاث ( 3درجات، غير متأكد ) أربع
 .درجة واحدة 
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 (1جدول)

 الوزن النسبي لأبعاد المقياس

 الوزن النسبي البعد رقم البعد

 %32.5 المعممات لفكرة الدمج تقبل 2

 %35 الاجتماعية العلاقاتالموافقة عمى إقامة  1

 %32.5 في النشاط مشاركةقبول المعممات لم 2

 %100 المجموع

 مجالات الدراسة: 
العادييف المدمجيف مع الأطفاؿ  مف معممات تـ إجراء الدراسة عمى عينة: المكانيالمجال 

وذلؾ  ،وقد تـ اختيارىا ،لطائؼبا )الروضة الثامنة عشر( الأطفاؿ التوحدييف برياض الأطفاؿ
 .الأطفاؿ التوحدييفلأنيا رياض الأطفاؿ الوحيدة التي بيا دمج 

الأطفاؿ العادييف المدمجيف مع الأطفاؿ معممات  تـ اختيار عينة مف المجال البشرى:
عمى طبقت الدراسة  ،التوحدييف برياض الأطفاؿ) الروضة الثامنة عشر( بمحافظة الطائؼ

 عشر معممات.  (11ض الأطفاؿ لمعاصرتيـ تجربة الدمج منذ بدايتيا )ريا تمعمما

ىػ الموافؽ 18/1/1439الفترة مف  في الدراسيةتـ إجراء التجربة   المجال الزمنى:
 .ـ21/11/2117ىػ الموافؽ 21/2/1439ى إل ـ8/11/2117

 معيار الحكم:
ة وفقا  لمدرجات تـ الحكـ عمى درجة التوافر في ضوء المتوسط الحسابي لكؿ عبار  

 ( تنازليا ، وتـ تحديد طوؿ الفئة كما يمي:1-5المعطاة لفئات الاجابة، والتي رتبت مف )

 طوؿ الفئة = المدى مقسوما  عمى الفئات.

 وحدد المدى بالمعادلة التالية:
 أصغر قيمة لفئات الاجابة -المدى= أكبر قيمة لفئات الاجابة
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( يوضح درجات 3والجدوؿ ) 0.8=5÷4ويصبح طوؿ الفئة = 4=1-5أذف المدى =
 التوافر وفئات الدرجات المقابمة.

 (2جدول)

 فئات الدرجات وما يقابميا من درجة توفر

 درجة التوافر فئات الدرجات
 إلى من
 مرتفعة جدا 5أقل من  4.2
 مرتفعة 4.2أقل من  3.4
 متوسطة  3.4أقل من  2.6
 منخفضة 2.6أقل من  1.8
 فضة جدا  منخ 1.8أقل من  1

بناء عمى المتوسطات  درجة التوافر( أنو قد أ عتمد معايير لتقييـ 3يتضح مف الجدوؿ )

 التوافر)مرتفعة( إلى درجة 5إلى أقؿ مف (4.2النسبية الفارقة التالية: بحيث يشير المتوسط مف 

وسط ويشير المت التوافر)مرتفعة(،إلى درجة  (4.2إلى أقؿ مف 3.4 ويشير المتوسط )مف( جدا  

إلى 1.8 )مف المتوسط      ويشير  ة(،متوسط)( إلى درجة الأىمية 3.4 إلى أقؿ مف2.6 )مف

( 1.8إلى أقؿ مف 1)مف           ويشير المتوسط  )منخفضة((إلى درجة الأىمية 2.6 أقؿ مف

 (.جدا   )منخفضة إلى درجة الأىمية

 عرض ومناقشة النتائج: 
 ة بالإجابة عن السؤال الأول:أولا : نتائج تحميل البيانات المتعمق

 التوحديين؟ الأطفالما اتجاىات معممات الأطفال العاديين نحو دمج 
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وللإجابة عف السؤاؿ الأوؿ تـ حساب المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية 
( يوضح 4والجدوؿ )  ،التوحدييف الأطفاؿاتجاىات معممات الأطفاؿ العادييف نحو دمج لمعرفة 
 الحسابي الكمي لكؿ بعد مف أبعاد الدراسة. المتوسط

 ( المتوسط الحسابي الكمي لكل بعد من أبعاد الدراسة3جدول )

المتوسط  البعد م
 الحسابي

 الرتبة الدرجة الانحراف المعياري

 3 متوسطة 1.19103 3.0077 تقبل المعممات لفكرة الدمج 2

الموافقة عمى إقامة العلاقات  1
 الاجتماعية

 2 متوسطة 1.36684 3.1286

قبول المعممات لممشاركة في  2
 النشاط

 1 متوسطة 1.25167 3.3000

  متوسطة 1.25576 3.3462 المقياس ككل

اتجاىات معممات الأطفاؿ  أف متوسطات بيف النتائج( ت  4مف خلاؿ ما جاء في الجدوؿ )
( بيف أعمى،  0.2923( وبفارؽ )3.0077 -3.3000)العادييف نحو دمج الأطفاؿ التوحدييف 

في النشاط عمى المتوسط الحسابي  مشاركةوأدنى متوسط، حيث حصؿ ب عد قبوؿ المعممات لم
 الموافقة عمى إقامة العلاقات الاجتماعية ( وجاء في المرتبة الأولى، بينما حصؿ بعد3.3000)

ة بعد تقبؿ المعممات لفكر  ( وجاء بالمرتبة الثانية، وحصؿ3.1286عمى المتوسط الحسابي)
( وجاء في المرتبة الثالثة، وجاء المتوسط الحسابي 3.0077) ، عمى المتوسط الحسابيالدمج
 اتجاىات معممات( وىي درجة متوسطة، مما يعني أف درجة توافر أبعاد 3.3462) الكمي

يتجو نحو درجة متوسطة، وىذا يوضح التوحدييف  ؿأقرانيـ مف الأطفاالأطفاؿ العادييف نحو دمج 
أقرانيـ مف سمبي نحو دمج  اتجاهلدييـ  -مجتمع الدراسة-الأطفاؿ العادييفعممات م اتجاهأف 

الطفؿ دريس لت لاتمؤىرجوعو إلى أف المعممات غير  ف، وىذا ما يمكالتوحدييف ؿالأطفا
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ر فعدـ تو إلى السمبية الاتجاىات  سبب، وقد يعود التوحدي، ولـ يتمقيف التدريب الكافي
ف الخوؼ مف تحمؿ المسؤولية مف أ، كما ائص الأطفاؿ التوحدييفخصالمعمومات الكافية حوؿ 

وىو ما يتفؽ  التوحدييف، ؿالأطفاالسمبي نحو  الاتجاهسبب ىاـ يعود إلى تكويف  اتقبؿ المعمم
 كانت العينة أفراد ( مف (85% ( التي أشارت إلى أف2111)عمردراسة  دراسة كؿ مف مع نتيجة

 التي أظيرت أف (2010) المبارؾ التوحد، ومع نتيجة دراسة أطفاؿ نحو دمج سمبية اتجاىاتيا

 فصوؿ في الدمج حياؿ سمبية بينما كانت ايجابية كانت الجزئي الدمج نحو المعمميف اتجاىات

( والتي توصمت إلى أف اتجاىات (Segell,2008 سيجؿ عادييف، ومع دراسة أطفاؿ مع شاممة
، مناسب لأطفاؿ غير الكمي لدمجا بأف أقروا إذ الدمج، حياؿ المعمميف سالبو  ذلؾ أعزوا وقد الأوتيزـ

 أقرانيـ مع الأوتيزـ أطفاؿ بكيفية دمج متعمقة تدريبية برامج مف لو يتعرضوف ما قمة ضوء في الرأي

 .في المدارس الخدمة مجاؿ في البدء قبؿ الميني تأىيميـ ضعؼ والى العادييف

إلى ( التي توصمت 2111لصمادي، وتختمؼ نتيجة ىذه الدراسة مع نتيجة دراسة )ا
ف ىناؾ فروقا  في الاتجاىات عمى الأبعاد  وجود اتجاىات إيجابية لدى المعمميف نحو الدمج، وا 

 التي يحتوييا الاستبياف إلا  أف ىذه الفروؽ لـ تكف دالة إحصائيا . 

 تقبل المعممات لفكرة الدمجأولا : البعد الأول: 
تجاىات معممات الأطفاؿ ؼ كؿ فقرة درجة توافر ا( فقرة، تص13يشمؿ البعد عمى)   

( يوضح ترتيب المتوسطات 5، والجدوؿ)العادييف نحو دمج أقرانيـ مف الأطفاؿ التوحدييف
عمى  التوحدييف الأطفاؿالأطفاؿ العادييف نحو دمج معممات الحسابية والانحرافات المعيارية لآراء 

 .جتقبؿ المعممات لفكرة الدم فقرات البعد الأوؿ

عمى المعممات  لاستجاباتالمعيارية  والانحرافاتالمتوسطات الحسابية  ( ترتيب4الجدول )
 تقبل المعممات لفكرة الدمجالبعد الأول فقرات 

المتوسط  البعد م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الرتبة الدرجة
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العاديين  معممات الأطفاللبعد الاول : تقبل ا 2

 . التوحديين لنحو دمج الأطفا
 .بالمدرسة  ه مع الطفل العاديجودبو  تسعدي

 
 

3.4000 

 
 

1.07497 

 
 

 مرتفعة

 

 
2 
 

 فيالأطفال العاديين  دمجو مع  في ترغبي 1
 .فصل واحد

 6 متوسطة 1.10050 2.9000

 7 متوسطة 1.13529 2.8000 تشاىدييا. التيكل تصرفاتو  ت ثير انتباىك 2

 4 توسطةم 87560. 3.1000 عميو.بالشفقة  تشعري 3

 1 مرتفعة 1.26930 3.5000 تميزيو عن الطفل العادي. 4

 6 متوسطة 1.19722 2.9000 .اذا تصرف بشكل غير مقبول تنتقديو 5

 9 منخفضة 97183. 2.5000 تشاىديو.بقدراتو عندما تستييني  6

 4 متوسطة 1.37032 3.1000 . من آرائو تستفيدي 7

 8 منخفضة 1.50555 2.6000 .مساعدتو في ترغبي 8

 في بجوار الطفل العاديان يقف  تحبي 20
 .الطابور

 6 متوسطة 1.19722 2.9000

 5 متوسطة 1.33333 3.000 .ىتمامكل الا ت عطيو 22
 3 متوسطة 1.22927 3.2000 تظمي بجواره تاركة الأطفال العاديين. 21

 3 متوسطة 1.39841 3.2000 في فصمك. تحترمي وجوده 22

  متوسطة 1.19103 3.0077 الكمي

( 2يلاحظ أف ىذا البعد حصؿ عمى المرتبة الثالثة، حيث أظيرت نتائج الدراسة أف)
 ( فقرات حصمت عمى درجة توافر متوسطة، وأف9)وأف تاف حصمت عمى درجة توافر مرتفعة،فقر 
 مجتمعة      لفقراتو  ( فقرتاف حصمت عمى درجة توافر منخفضة، وبمغ المتوسط الحسابي2)
( 2.5000 -3.4000) (، وىذا يقابؿ درجة توافر متوسطة، فقد تراوحت متوسطاتو بيف3.0077)

تقبؿ في ذلؾ إلى ضعؼ       ( بيف أعمى وأدنى متوسط حسابي، وقد يعزى السبب0.9)وبفارؽ
ذلؾ أيضا ، إلى عدـ فيـ يرجع  ، وقدالأطفاؿ العادييف نحو دمج الأطفاؿ التوحدييفمعممات 

 ، وكذلؾ كيفية التعامؿ معيـ. الأطفاؿ التوحدييف واحتياجاتيـ المعممات لخصائص
" في الترتيب الأوؿ، وبمتوسط تميزيو عف الطفؿ العاديولقد جاءت فقرة " 

" في الترتيب الأخير وبمتوسط تستييني بقدراتو عندما تشاىديو (، وجاءت فقرة "3.5000حسابي)
 (.2.5000حسابي )

 ة عمى إقامة العلاقات الاجتماعيةالموافقثانيا : البعد الثاني: 
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( فقرة، تصؼ كؿ فقرة درجة توافر اتجاىات معممات الأطفاؿ 14يشمؿ البعد عمى )
( يوضح ترتيب المتوسطات الحسابية 6العادييف نحو دمج الأطفاؿ التوحدييف، والجدوؿ)

عمى فقرات يف التوحدي الأطفاؿالأطفاؿ العادييف نحو دمج معممات  والانحرافات المعيارية لآراء
موافقة معممات الأطفاؿ العادييف عمى إقامة العلاقات الاجتماعية مع الأطفاؿ البعد الثاني )

 (.التوحدييف

 (5الجدول رقم )
ترتيب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات المعممات عمى فقرات البعد 

 الاجتماعية العلاقاتالموافقة عمى إقامة  لثانيا
المتوسط  البعد م

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 الرتبة الدرجة

 
العاديين عمى  معممات الأطفال: موافقة  الثانيالبعد  23

 التوحديين   لالأطفاإقامة العلاقات الاجتماعية مع 
 و أكثر من العاديين.التفاىم مع يستطيعت

 
 

3.3000 

 

 
 

1.41814 

 

 
 

 متوسطة

 
 
5 

 3 مرتفعة 1.43372 3.5000   ملاؤه العاديين.ز  ععدواني م وبأن تشعري 24

 2 مرتفعة 1.26491 3.6000 عن العاديين.معو بالكلام  تبدئين أ تحبي 25

 6 متوسطة 1.31658 3.2000 مع زملاؤه العاديين. تضحكي من بعض تصرفاتو 26
 6 متوسطة 1.61933 3.2000 عمى عكس العاديين. من الحديث معو تمتنعي 27

 4 متوسطة 1.42984 3.4000 .ليو زملاؤه العاديين إن تقرب م تقمقي 28

 8 متوسطة 1.24722 3.0000 .معو الطفال العادي  تعامل  أثناء يخافت 10

 10 منخفضة 1.17851 2.5000  تصرفاتو مع زملاؤه العاديين.من  يخجمت 12

 9 متوسطة 1.44914 2.9000 تسمحي بتكوين صداقة مع زملاؤه العاديين. 11

 3 مرتفعة 1.35401 3.5000 مع زملاؤه العاديين.طيبة تقيمي علاقة  12

 7 متوسطة 1.44914 3.1000 التوحديين . لالتعامل مع العادين عن الأطفا تفضمي 13

 5 متوسطة 1.15950 3.3000 تتضايقي من تصرفاتو مع العاديين. 14

منخفضة  96609. 1.6000 تبعدي الأطفال العاديين عنو. 15
 جدا  

11 

 1 مرتفعة 1.15950 3.7000 .اذا احتاج لممساعدة إلى مساعدتو تسارعي 16

   1.36684 3.1286 الكمي

        يلاحظ أف ىذا البعد حصؿ عمى المرتبة الثانية، حيث أظيرت نتائج الدراسة أف
( فقرات حصمت عمى درجة توافر 8( فقرات حصمت عمى درجة توافر مرتفعة، وأف )4)

( فقرة واحدة حصمت 1وأف) ،ة( فقرة واحدة حصمت عمى درجة توافر منخفض1أف)متوسطة، و 
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(، وىذا يقابؿ 3.1286جدا  وبمغ المتوسط الحسابي لفقراتو مجتمعة) عمى درجة توافر منخفضة
( بيف أعمى 2.1( وبفارؽ )1.6000-3.7000درجة توافر متوسطة، فقد تراوحت متوسطاتو بيف )

موافقة معممات الأطفاؿ العادييف عمى  عزى السبب في ذلؾ إلىوأدنى متوسط حسابي، وقد ي
، وقد يرجع ذلؾ كانت متوسطةالتوحدييف إقامة العلاقات الاجتماعية مع أقرانيـ  مف الأطفاؿ 

أيضا ، إلى  خوؼ المعممات نتيجة عدـ وعييف بكيفية التعامؿ مع الأطفاؿ التوحدييف، ويتفؽ 
 أظيروا قد والمدراء المعمميفالتي أشارت إلى أف  ( (Segell,2008 سيجؿذلؾ مع دراسة 

 تدريبية برامج مف لو يتعرضوف ما قمة ضوء في الرأي ذلؾ أعزوا وقد الدمج، حياؿ سالبو اتجاىات

 في البدء قبؿ الميني تأىيميـ ضعؼ والى العادييف أقرانيـ مع الأوتيزـ أطفاؿ بكيفية دمج متعمقة

 في المدارس. الخدمة مجاؿ

" في الترتيب الأوؿ،  ذا احتاج لممساعدةإتسارعي إلى مساعدتو ءت فقرة " وقد جا
" في الترتيب الأخير تبعدي الأطفاؿ العادييف عنو. (، وجاءت فقرة "3.7000وبمتوسط حسابي)
 (.1.6000وبمتوسط حسابي )

 في النشاط. مشاركةقبول المعممات لمثالثا : البعد الثالث: 

تجاىات معممات الأطفاؿ العادييف تصؼ كؿ فقرة درجة توافر ا( فقرة، 13يشمؿ البعد عمى)
( يوضح ترتيب المتوسطات الحسابية 7، والجدوؿ)نحو دمج أقرانيـ مف الأطفاؿ التوحدييف

التوحدييف  أقرانيـ مف الأطفاؿالأطفاؿ العادييف نحو دمج والانحرافات المعيارية لآراء معممات 
 في النشاط. مشاركةمات لمعمى فقرات البعد الثالث قبوؿ المعم

ترتيب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات المعممات عمى ( 7الجدول )
 قبول المعممات لممشاركة في النشاط. لثالثفقرات البعد ا

المتوسط  البعد م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الرتبة الدرجة

 
 

العاديين التلاميذ  معممات البعد الثالث : قبول
 9 متوسطة 1.42984 2.6000 النشاط.      فيالتوحديين   للأطفامشاركة 
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 .النشاط في للأطفال العاديين  توشاركبم تسمحي 17
 11 منخفضة 99443. 1.9000 جيد أثناء النشاط لإسعاده. تبذلي 18
و أثناء مع تسمحي بتعاون الأطفال العاديين 20

 8 متوسطة 1.24722 3.000  النشاط.

 10 منخفضة 1.50555 2.4000 .رحمة في ومع خروج زملاؤه العاديينب ترحبي 22

 5 مرتفعة 1.07497 3.4000 .تنفيذ المسئوليات أثناء تتعاوني معو 21

 3 مرتفعة 1.19722 3.9000  .منفردا   والمعب معتحبي  22

 2 مرتفعة 73786. 4.1000 أثناء النشاط. التعامل معو تجدي صعوبة في 23

 1 مرتفعة جدا   78881. 4.2000 .الانشطة الرياضية في تشاركيو 24

 4 مرتفعة 63246. 3.8000 .الفسحة  يف ومعتسمحي للأطفال العاديين بالمعب  25

 3 مرتفعة 56765. 3.9000 .وأحزانأفراحو و  معو في ي الأطفال العاديينشاركت 26

زملاؤه العاديين في  مع مشاركتو ي أثناءخافت 27
 3 مرتفعة 56765. 3.9000 .النشاط

 6 ةمتوسط 1.25187 3.3000 .المعب في يشارك زملاؤه العاديينعندما  يتضايقت 28

حفلات  في مع زملاؤىم العاديينان يشترك  يحبت 30
 7 متوسطة 1.59513 3.1000 السمر

  متوسطة 1.25576 3.3462 الكمي

( 1يرت نتائج الدراسة أف)يلاحظ أف ىذا البعد حصؿ عمى المرتبة الأولى، حيث أظ
( فقرات حصمت عمى درجة توافر 6فقرة واحدة حصمت عمى درجة توافر مرتفعة جدا ، وأف)

( فقرتاف حصمت عمى درجة 2( فقرات حصمت عمى درجة توافر متوسطة، وأف)4مرتفعة وأف )
فر (، وىذا يقابؿ درجة توا3.3462وبمغ المتوسط الحسابي لفقراتو مجتمعة) توافر منخفضة،

( بيف أعمى وأدنى 2.3( وبفارؽ )1.9000-4.2000متوسطة، فقد تراوحت متوسطاتو بيف )
متوسط حسابي، وقد يعود السبب في ارتفاع حصوؿ ىذا البعد نوعا  ما  عمى درجة توافر أعمى 

قبوؿ معممات التلاميذ العادييف مشاركة أقرانيـ مف لأطفاؿ مف باقي الأبعاد، وذلؾ يرجع  إلى أف 
كانت مقبولة إلى حد ما، وقد يرجع ذلؾ أيضا ، إلى أف المعممات ليس  حدييف في النشاطالتو 

لدييـ مانع مف مشاركة الطفؿ التوحدي للأطفاؿ العادييف في الأنشطة، وظيرت فعالية ىذا البعد 
، وىذا يدؿ عمى قبوؿ فكرة المشاركة نشطة الرياضيةتشاركيو في الأخصوصا  فيما يتعمؽ  بفقرة 

   .لأنشطةفي ا
التي أشارت إلى أف  Drazin, Koegel,1995)) درازيف وكوجؿ وىو ما يتفؽ مع دراسة

كما أكدت عمى ضرورة إشراؾ الأسرة  ؛ضرورة تدريب الطفؿ التوحدي عمى الميارات الاجتماعية
وأخوات الطفؿ التوحدي في التدريب عمى الميارات الاجتماعية، وذلؾ لأف ذلؾ يسيـ بشكؿ كبير 

         لتفاعؿ الاجتماعي لأطفاؿ التوحد. في ا
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" في الترتيب الأوؿ، وبمتوسط  تشاركيو في الانشطة الرياضية. وقد جاءت فقرة "
" في الترتيب الأخير تبذلي جيد أثناء النشاط لإسعاده. (، وجاءت فقرة "4.2000حسابي)

 (.1.6000وبمتوسط حسابي )
 الإجابة عن السؤال الثاني:ثانيا : نتائج تحميل البيانات المتعمقة ب

ما التصور المقترح لبورتوفوليو يحقؽ الدمج بيف الطفؿ التوحدي والأطفاؿ العادييف في 
 ؟رياض الأطفاؿمرحمة 

بعد الاطلاع عمى الأدبيات التي تناولت البورتوفوليو وعمى الدراسات والبحوث السابقة 
 التي استخدمتو؛ تـ تحديد كلا  مف:

 يو: تتكون الحقيبة التعميمية من:مكونات البورتوفول
الفئة  -أىمية الحقيبة -عنوان الحقيبة أولا : تعريف بالحقيبة التعميمية وما تحويو )

 مصطمحات الحقيبة( -المستيدفة

  ثانيا : أنشطة الحقيبة

ومكوناتيا المطبوعة وغير المطبوعة مف أدوات وأجيزة  الأدوات المستخدمة في الأنشطة ثالثا :
 .CDمجسمة وورقية وشفافة وأفلاـ وونماذج 

 رابعا : اختبار قبمي واختبار بعدي
 خطوات بناء البورتوفوليو: عند بناء البورتوفوليو تم مراعاة الآتي: 

      التعمـ مف خلاليا فرديا  وذاتيا . -2  ورة سموكية.               محددة الأىداؼ بص  -1
 تشتمؿ عمى مواد تعميمية متعددة.  -4                            تراعى الفروؽ الفردية. -3
 تتنوع فييا أساليب التقويـ وأوقاتو. -6    ة وميارات ىادفة ومتنوعة. تشتمؿ عمى أنشط  -5

 تتوافر فييا دليؿ استخداـ مشتملا  عمى المحتوى العممي  -7

 مستوى التعمـ المستيدؼ مف خلاليا ىو الإتقاف. -8

ظيفو بشكؿ حديث كشكؿ مف أشكاؿ تطوير تقويـ أداء الطفؿ وبعد إعداد البورتوفوليو وتو 
في نظاـ الوحدات الدراسية في رياض الأطفاؿ المدمج بيا أطفاؿ توحدييف، وقد تـ استخداـ 
البورتوفوليو لتقويـ أداء طفؿ الروضة في وحدة دراسية بعنواف )الممبس( التي تقدـ في رياض 

لتي أصبحت في صورتيا الأولية، ولمتأكد مف صلاحيتيا الأطفاؿ بالمممكة العربية السعودية، وا
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للاستخداـ، تـ عرضيا عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في المناىج ومشرفات 
حوليا، وتـ تعديؿ الحقيبة  تربويات في رياض الأطفاؿ، ومعممات رياض الأطفاؿ لمعرفة آرائيـ

توحدييف، وقد أثبتت التجربة استفادتيـ فاؿ ( أط3في ضوء آرائيـ، وتـ تجريبيا عمى عينة بمغت)
 (. 2منيا وأصبحت في صورتيا النيائية ممحؽ)

 تعريف بالحقيبة التعميمية وما تحويو: أولا :
         دمج الطفؿ التوحدي مع الأطفاؿ العادييف في ل حقيبة تعميمية :الحقيبة عنوان -2

 رياض الأطفاؿ.

 أىمية الحقيبة:  -2

مراعاة السرعة الذاتية لممتعمـ مف أىـ ما يميز الحقيبة، وبالتالي  إفتراعي سرعة المتعمم:  - أ
فإف عامؿ الزمف يصبح خاضعا  لظروؼ كؿ متعمـ، حيث أشار بموـ إلى ضرورة أف يتـ 

 السماح لممتعمميف أف يأخذوا ما يحتاجوف إليو مف زمف لمتعمـ.

ؿ مف شأنو أف يزيد اىتماـ المتعددة إف تعدد الأنشطة وتنوع البدائ توفر الأنشطة والوسائل  - ب
 المتعمميف، ويمبي احتياجاتيـ ، ويمكنيـ مف استخداـ حواسيـ.

يبدأ دور التغذية الراجعة بعد عرض الخبرات، وتعريض المتعمـ  تراعي التغذية الراجعة:  - ج
لاختبار قبمي ليقوـ بالاستجابة، كما تفيد في تقويـ اداء المعمـ مثمما ىي تقويـ لأداء المتعمـ 

طريؽ مجموعة مف الاختبارات البنائية المستمرة عقب كؿ نشاط، وىي التي تبيف مدى عف 
دارتو لمعممية التعميمية بدلالة عدد المتعمميف الذيف اتقنوا  نجاح المعمـ في أداء عممو وا 
الميمات والميارات المطموبة عقب الانتياء مف التعمـ مباشرة لتقوـ التغذية الراجعة بتعزيزه 

مساره قبؿ الانتقاؿ إلى مياـ أخري، فإف تحققت الأىداؼ عزز التعمـ السابؽ أو تصحيح 
ف لـ تتحقؽ يصحح مسار التعمـ.   وا 

إف تحديد الأىداؼ وصياغتيا بصورة سموكية ووجود تعميمات خاصة  الايجابية في التعمم -د
ترض لتحقيؽ كؿ ىدؼ مف ىذه الأىداؼ، يوضح طريقة التعامؿ مع المواد التعميمية، ويف

سمفا  أف المتعمـ يكوف في وضع سمبي يستقبؿ المعرفة، بؿ سوؼ يكوف لو دور ايجابي 
واضح في عممية التعمـ، وكمما زاد ىذا التجاوب ازدادت الفائدة التي تعود عمى المتعمـ 

 وتنوعت الخبرة التي يحصؿ عمييا مما يؤدي إلى تكامؿ الخبرة ووحدتيا.
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المدمجيف مع الأطفاؿ العادييف برياض  التوحدييف طفاؿعينة مف الأالفئة المستيدفة:  -2
لدييـ توحد  عشرة أطفاؿ (11)ـ عددىو  بمحافظة الطائؼ الأطفاؿ)الروضة الثامنة عشر(

استيدؼ الدراسة الأطفاؿ التوحدييف الذيف تـ تشخيصيـ بعد تطبيؽ مقياس الطفؿ التوحدي و 
متوسط، وتراوحت معاملات يـ توحد ( ستة أطفاؿ لدي6وعددىـ )الم عد مف قبؿ الباحثة، 

( أربعة 4استبعاد )تـ و  سنوات.( 7-4) فما بي( ، وتراوحت أعمارىـ 75-71ذكائيـ مف )
 ضمف الشروط التالية : العينة وقد تـ اختيارأطفاؿ لدييـ توحد شديد، 

 أف يعاني الطفؿ التوحدي مف اضطراب في المغة التعبيرية. .1

 (.75-71ؿ) أف يكوف مستوى ذكاء الطف .2

 .واتسن( 7-4)أف يكوف عمر الطفؿ ضمف الفئة العمرية مف  .3

قد تؤثر عمى استجابتو أو فيمو  -سوى التوحد  -. أف لا يعاني الطفؿ مف أية إعاقات أخري 4
 كالإعاقة السمعية.

        تحتوي الحقيبة عمى عدة مصطمحات لابد مف الإلماـ بمفيوميا مصطمحات الحقيبة:  -3
 التالي:وىي ك

الأطفاؿ  – Integrationالدمج   -portfolioالبورتوفوليو  -Autistic childالطفؿ التوحدي 
 Normal children العادييف

 :محتوى الحقيبة التعميمية
عمى ىدفيا العاـ وىو  تحتوي الحقيبة التعميمية عمى مجموعة مف الأنشطة التي تركز

التي تساعد عمى دمج الطفؿ  في صورة )بورتوفوليو( مجموعة نامية، ومتكاثرة مف الأعماؿإعداد 
 .العادي والطفؿ التوحدي

 يمر محتوى البورتوفوليو بثلاث مراحل ىي:
 مرحمة الإعداد الانتقائي. -3   مرحمة الإعداد الخاص.      -2  مرحمة الإعداد العاـ. - 1

جو الروضة، في ىذه المرحمة يتـ إعداد الطفؿ لمتكيؼ مع  :مرحمة الإعداد العام
فيجب عمؿ عممية تييئة لمطفؿ التوحدي لكي يألؼ البيئة المحيطة، ويألؼ الجو الجديد، حتى لا 
يكوف متمركز عمى ذاتو، وحتي يشارؾ زملاؤه في ألواف النشاط المختمفة ويمكف القياـ بذلؾ عف 
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تنظيـ أدوات  -قص القصص –طريؽ )مناقشة الطفؿ في سموؾ معيف يصدر مف الأطفاؿ 
التدريب عمى الدخوؿ والخروج داخؿ حجرة النشاط  –المشاركة في الألعاب الجماعية  -لفصؿا

)أف ي مـ الطفؿ بمفاىيـ عامة أساسية في التعمـ بصفة عامة مثؿ التعرؼ عمى الألواف الشائعة، 
 .الخسارا ، فوؽ، تحت، أماـ، خمؼ( ...ويميز بينيا، وأف يعرؼ الاتجاىات يمينا  وي

تيتـ ىذه المرحمة بميارات الاستعداد لمقراءة، وتنمية المفاىيـ  لخاص:اد امرحمة الإعد
 العممية والرياضية البسيطة. 

ويتدرب الطفؿ في ىذه المرحمة عمى ألواف مف النشاط  رحمة الإعداد الانتقالي:م
 التي تعد الطفؿ، وتنمي عنده الاستعداد لمتعمـ المفاىيـ العممية البسيطة. 

تشتمؿ الحقيبة عمى مجموعة مف الأنشطة التربوية التي توفر  الحقيبة:أنشطة ثانيا : 
التعامؿ الايجابي بيف الأطفاؿ وتستخدـ الحقيبة وسائؿ تعميمية ملائمة لتحقيؽ الأىداؼ المحددة 

تعدد أساليب التعمـ الجماعية  -العينات -أقراص مدمجة -أفلاـ تعميمية -شفافيات-كتيبات)مثؿ
 تقديـ المحتوى في صور متعددة(.  -والمشاىدة الملاحظة -والفردية

تـ تدريس الحقيبة التعميمية ذاتيا ، وقامت الباحثة  التعميم باستخدام الحقيبة ذاتيا :
بعقد عدة لقاءات مع المعممات للإجابة عف استفساراتيـ، وتقديـ المساعدة لحؿ المشكلات 

 والعقبات التي تتعمؽ بموضوعاتيا.

مف أدوات وأجيزة مكوناتيا المطبوعة وغير المطبوعة و  مستخدمة في الأنشطةالأدوات ال ثالثا :
 .CDونماذج مجسمة وورقية وشفافة وأفلاـ و

حسب نوع التعميـ المتبع سواء  فرديا  أو جماعيا  أو  :التقويـ وأدواتومتنوعة وطرائؽ أساليب  رابعا :
 .بما يلائـ طبيعة الموضوع

 توفوليو:إرشادات عامة عند تطبيق البور 
 سنو(. -عمره -يجب أف يحتوي عمى بيانات الطفؿ) اسمو -

 يجب مراعاة جوانب الراحة في جمسة الطفؿ عند أداء النشاط. -

 يجب تييئة الطفؿ قبؿ القياـ بأداء أي نشاط مف خلاؿ استخداـ أنشطة التييئة. -

 اط.الابتعاد عف أساليب التيديد في التعامؿ مع الطفؿ أثناء أدائو النش -
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 إبعاد جميع المشتتات عف الطفؿ أثناء أدائو  النشاط. -

 تقديـ بعض المساعدات لمطفؿ سواء لفظية أو إيمائية أو جسدية. -

 يجب استخداـ التعزيز المباشر مع الطفؿ عند انجازه  لمنشاط المطموب. -

 يجب مراعاة التدرج والتنويع في التعزيز. -

 لتقويمية لمطالب، يراعي ما يمي: ولنجاح ممف الانجاز في المنظومة ا

ينبغي وضع ممؼ الانجاز مف قبؿ الطفؿ والمعممة حيث يجب أف تتاح لمطفؿ الحرية في  -1
اختيار العناصر لتدرج في ممفاتيـ، فإنو مف المفيد جعؿ الممؼ بأكممو عممية تعاونية بيف 

 المعممة والطفؿ، وأف تقوـ المعممة بدور استشاري لمطفؿ.

 لممؼ أي عنصر يقدـ دليلا  لإنجاز الطفؿ ونموه، ومف المواد المستخدمةيمكف تضميف ا -2
مذكرات  -التقييـ الذاتي -أمثمة مف الأعماؿ الفنية -)المعمومات الأساسية عف الطالب

 الأنشطة اللاصفية( -التفكير التأممي صور لمتجارب ومراحؿ الأعماؿ
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  توصيات الدراسة:
 :يةن من اليام وضع التوصيات التالقد يكو الدراسة هفي ضوء نتائج ىذ

الأطفاؿ  الأطفاؿ التوحدييف مع دمجعمؿ دورات تدريبية لمعممات الأطفاؿ العادييف حوؿ   -
 .العادييف

تضميف الخطة الدراسية لطمبة بكالوريوس رياض الأطفاؿ حوؿ كيفية التعامؿ مع الأطفاؿ  -
 التوحدييف  وخصائصيـ.

عميـ بتاميف الظروؼ المكانية والتجييزات التي تساعد عمى  دمج وزارة التربية والت تعمؿأف  -
 الأطفاؿ العادييف مع أقرانيـ مف الأطفاؿ التوحدييف.

 تبني التقويـ باستخداـ البورتوفوليو مف قبؿ رياض الأطفاؿ بالطائؼ لباقي الوحدات.  -

 .تدريب معممات رياض الأطفاؿ عمى بناء البورتوفوليو وطريقة استخدامو  -

ممؼ الانجاز مفيد خصوصا  في لقاء الآباء والأميات، فيو يساعد الأىؿ عمى دراسة الممؼ   -
 والانتباه إلى جوانب التقدـ ومجالات التحسيف المطموبة.

يجب أف يكوف ممؼ الانجاز متاح لممعممات في العاـ التالي لممساعدة في دمج الأطفاؿ  -
 العادييف مع الأطفاؿ التوحدييف.
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 المراجع :  

 أولا : المراجع العربية 
استخداـ ممفات الأعماؿ )البورتوفوليو( كأداة بديمة لتقييـ الأطفاؿ  (.2119أبا حسيف، وداد ) -1

ذوي صعوبات التعمـ، رسالة ماجستير، كمية التربية ، جامعة الممؾ 
 سعود، المممكة العربية السعودية.

ناء الحقيبة الوثائقية لتلاميذ الصؼ الثالث معايير ب (.2116الأحمد، نضاؿ، وعثماف سموى) -2
المتوسط كمدخؿ للاختيار الحقيقي بالمرحمة الثانوية ، مجمة كمية التربية 

 (، ابريؿ.5بالإسماعيمية، جامعة قناة السويس، رقـ )

مكتبة         الرياض:  ،1(. ميارات القراءة والكتابة لطفؿ الروضة، ط2113أميف، إيماف) -3
 الرشد.

البورتوفوليو كأحد معالـ تطوير التعميـ في القرف الحادي  (.2111ادية والبساـ، منيرة)بكار، ن -4
تصدرىا معيد الدراسات ،جامعة القاىرة  2والعشريف، العموـ التربوية ، ع

 .164-143، ص ص 

التعميـ     (. معوقات دمج تلاميذ ذوي اضطراب التوحد في مدارس 2111الحزنوي، محمد ) -5
اجستير، كمية التربية، جامعة أـ القرى، المممكة العربية العاـ، رسالة م

  السعودية. 

 ،عماف : دار المسيرة.1حقيبة في الحقائب التعميمية، ط (.2119الحيمة، محمد ) -6

 لدى (. فاعمية استخداـ حقيبة تعميمية في تنمية الثقافة الممبسية 2114) خميفة، أمؿ وأخروف -7
السعودية،  المكتبة الرقمية يف لمتعمـ، الأطفاؿ التوحدييف  ذىنيا  القابم

 المنيؿ.

(. دمج ذوي الاحتياجات التربوية 2111الخولي، ىشاـ عبدالرحمف و قنديؿ، إيماف رجب )  -8
الخاصة " مف رياض الأطفاؿ إلى الدمج المجتمعي" بنيا، جميورية 

 دار المصطفي لمطباعة والنشر والترجمة. :مصر العربية
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(. استراتيجيات تدريس وتعميـ التلاميذ ذوي التوحد 2113وح، محمد)الخولي، ىشاـ وأبو الفت -9
، الرياض: دار 1)التوحد/ الذاتوية( دليؿ معمـ التربية الخاصة الناجح، ط

 الزىراء لمنشر والتوزيع. 

(. بناء قائمة لتقدير السموؾ التوحدي، رسالة ماجستير غير منشورة، 2113الزارع، نايؼ) -11
 ية.الأردف، الجامعة الأردن

المدخؿ إلى اضطراب التوحد المفاىيـ الاساسية وطرؽ التدخؿ،  (.2111الزارع، نايؼ) -11
 المفاىيـ الاساسية وطرؽ التدخؿ، الطبعة الأولى ،عماف: دار الفكر.

 بحوث ودراسات معاصرة في التربية (.ممؼ الانجاز البورتوفوليو،2112الزاير، صالح ) -12

 https://www.facebook.com/permalink.php?id، الفنية

والعلاج، الطبعة الأولى، عماف، دار  ص(. التوحد: الخصائ2114الزريقات، إبراىيـ ) -13
 وائؿ لمنشر والتوزيع.

(. أثر التقويـ باستخداـ ممؼ الإنجاز)البورتوفوليو( في تحصيؿ 2112السممي، شريفة ) -14
 تمميذات الصؼ السادس الابتدائي في مقرر الفقو بمدينة الميث التعميمية،

 رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة أـ القرى، مكة المكرمة. 

الطفؿ الإلكتروني في تقويـ أدائو  (.استخداـ ممؼ )بورتقوليو(2114السميري، لطيفة) -15
بمرحمة رياض الأطفاؿ مجمة كمية التربية، جامعة الامارات العربية 

 .21العدد المتحدة، السنة التاسعة عشر،

فاعمية وحدة مقترحة قائمة عمى التعميـ المتنوع في تنمية بعض  (.2114الشريؼ، ميساء) -16
الميارات والاتجاىات نحو تدريس ذوي صعوبات التعمـ لدى الطالبة 

 (.111(،ع )25المعممة ، مجمة كمية التربية /جامعة بنيا، مج )

 (. تجريب الحقيبة الوثائقية ) البورتوفوليو (2113شعباف، نضاؿ والأحمد، مصطفى ) -17
برنامج إعداد المعمـ بالمممكة العربية السعودية ومقارنة فوائدىا في 

، 3وصعوباتيا بالبرامج المماثمة في الدوؿ المتقدمة ، العموـ التربوية ، ع
 .  174-135يوليو ص ص 
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اتجاىات المعمميف حوؿ دمج الطمبة المعاقيف في الصفوؼ  .( 2111الصمادي، عمى ) -18
 الجامعة )مجمةييف في محافظة عرعر، بالثلاثة الأولى مع الطمبة العاد

 الثاني، العدد عشر، الثامف المجمد (الإنسانية الدراسات سمسمة) الإسلامية

 يونيو. 814 ص - 785 ص

ذىنيا  المعاقات (. التقويـ البديؿ كاتجاه حديث في تقويـ الطالبات 2117طمبة، منى ) -19
 -نفسية والتربويةمف منظور الجودة والاعتماد الأكاديمي، مجمة العموـ ال

( 2المجمد الرابع  العدد) -الجزائر -جامعة الشييد حمة لخضر بالوادي
 .يونيو

(. حقيبة تعميمية مقترحة لضبط وتوصيؿ التعميـ لذوي 2114العاؿ، رجاء) عبد -21
الاحتياجات الخاصة والاتجاه نحو التدريس ليـ بمدارس العادييف لدى 

: المكتبة الرقمية السعودية، معمـ(معممي الدراسات الاجتماعية )الطالب ال
 المنيؿ.

(. المشكلات التي تواجو الدمج التعميمي لذوي الإعاقة 2111) عبدات، روحي مروح -21
البصرية في دولة الامارات العربية المتحدة، سمسمة دراسات واقع الإعاقة 

 ( يونيو.1في دولة الإمارات، العدد )

ية المعوقيف بجميورية مصر العربية (.استراتيجية الدمج لترب2112عجمي، حسنيف) -22
ضرورة عصرية ، لماذا أو كيؼ، المؤتمر الثانوي بكمية التربية جامعة 

 –المنصورة نحو رعاية نفسية وتربوية أفضؿ لذوي الاحتياجات الخاصة 
 .344-313ابريؿ ص ص5 -4المنصورة 

نيجية (. التقويـ التربوي البديؿ: أسسو النظرية والم2114علاـ، صلاح الديف) -23
 وتطبيقاتو الميدانية، القاىرة: دار الفكر العربي.

اتجاىات معممي المدارس الابتدائية نحو دمج أطفاؿ التوحد )الأطفاؿ .(2111)، محمدعمر -24
الذاتوييف ( مع أقرانيـ العادييف في المدارس العامة )دراسة سيكولوجية في 

 ،النفسيةقسـ الصحة  ،لمؤتمر العممي الثانيا ،ضوء بعض المتغيرات(
 ،يوليو  18- 17 ، مفجميورية مصر العربية ،جامعة بنيا ،كمية التربية

  (.464-415)ص ص ،1مجمد 
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(. معايير بناء محتوى ممؼ )بورتوفوليو( الطفؿ ووجيات نظر 2112العيسى، أمؿ) -25
معممات رياض الأطفاؿ حوليا، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة 

 الممؾ سعود، الرياض.

(. تقنيف مقياس لتشخيص اضطراب التوحد لدى الأطفاؿ دوف عمر 2113شوقي)غانـ،  -26
)دراسة ميدانية 2113سورية  -السادسة في اللاذقية وطرطوس

تطويرية(،رسالة ماجستير، كمية الدراسات العميا الجامعة العربية الالمانية 
 لمعموـ والتكنولوجيا.

ة الميارات الاجتماعية لدى عينة مف (.فاعمية برنامج تدريبي في تنمي2117غزاؿ، مجدي ) -27
الأطفاؿ التوحدييف في مدينة عماف، رسالة ماجستير، كمية الدراسات 

 العميا، الجامعة الأردنية.

(. التخطيط لدمج ذوي الاحتياجات الخاصة في التعميـ العاـ ، 2112غنيـ، صلاح الديف ) -28
مؤتمر القومي اتحاد ىيئات رعاية الفئات الخاصة والمعوقيف بػ ج. ـ. ع ال

 .24/11/2112 -21/11الثامف القاىرة 

  .(2115موفؽ، ناصر ) -29

http://www.alittihad.ae/details.php?id=95444&y=2015

&article=full. 

 الممحؽ العادية الابتدائية المدارس معممي اتجاىات ( 2010 ) .ميدي بف شوقي المبارؾ، -31

 بالمنطقة البنيف مدارسب التوحديف الطلاب دمج نحو بيا أطفاؿ توحديوف

 التربية مكتب ، 115 العدد العربي، الخميج رسالة مجمة بالسعودية، الشرقية

  الخميج. لدوؿ العربي

، القاىرة: 1(.الأطفاؿ التوحديوف، دراسات تشخيصية وبرامجية، ط2112محمد، عادؿ ) -31
 دار الرشاد.

،عماف، الأردف: 5خاصة، ط(.البرامج التربوية للأفراد ذوي الحاجات ال2114يحي، خولة ) -32
 دار المسيرة.
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