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 المقدمة :
 وليس كما يظف البعض مجرد إكساب،  لمحياة  الإنسافإف غرض التربية الحديثة إعداد 

نما ىي رسـ السمات الشخصية وتنم  ية القيـ والميوؿ وتعويد العادات،الناشئ كما  معرفيا ، وا 
 وتحويؿ الإنساف إلى كائف مفكر يتخيؿ ويتصور ويخطط ويبدع ويبتكر ويغير، وعميو فإف علبقة

وقد اجتماعيا ،   أف التربية الجمالية ليست ترفا   اكم،الجزء بالإنساف بالتربية الجمالية علبقة الكؿ 
 ميؿ مف القبيح، ولينظـ حياتو ويتكيؼ مع بيئتوالإنساف وزينو بالعقؿ ليميز فيو الج اللهخمؽ 

 وينسجـ مع حياتو ويتصرؼ بفف وذوؽ، ولقد توارثت البشرية قيـ التربية الجمالية الباطنة
 اتيوالظاىرة عف طريؽ منظومات متكاممة ومعايير وأشكاؿ ورموز وأبنية ورسومات وسموك

، الشيامة الأخلبؽ، العدؿ، الحب، الشجاعة، الخير، الحؽ،) متفاعمة . ولقد  إلخ ... الكرـ
 . للؤمـ اللبحقة الحضارات السابقة والفمسفات القديمة، والديانات السماوية  تناقمتيا

ىذا وقد حرصت المجتمعات الحديثة عمى الاىتماـ بالتربية الجمالية وأفردت ليا 
لببيا في بغية صقؿ شخصية ط؛التربوية بعض الموضوعات في المقررات الدراسية  ولمناىجيا

وكذلؾ لزيادة الوعي الجمالي،  (العقمية، النفسية، الاجتماعية، الجسمية ،،، إلخ  كافة الجوانب
جيؿ واعد يتفاعؿ مع الحياة بإيجابية وذوؽ  دإعداالجمالي، والثقافة الجمالية عندىـ بغية  والتذوؽ

 .يساعد عمى الإبداع والابتكار  رفيع

حادي والعشريف مف كثرة الحروب النفسية والبيولوجية ، إف المتتبع لما يجري في القرف ال
ونظرا لممشكلبت والقضايا  وامتلبء عالمنا بالأيادي المدمرة لمبيئة والإرىاب والضجيج  ،

حيث طغت        المعاصرة التي يمر بيا العالـ اليوـ والذي صاحبو تغيرا في القيـ والأخلبؽ ،
الإرىاب، وبالتالي أصبح الاىتماـ بمشاعر الفرد المادة، وتفشت مظاىر العنؼ والتطرؼ و 

أف ىذه التغيرات       المشكلبت والأزمات،  كما وأحاسيسو في مرتبة أخيرة ؛ مما أدى إلى كثرة 
الآخريف وأحاسيسيـ، وبالتالي  التي طرأت عمى المجتمع جعمتو في حاجة ماسة لمعرفة انفعالات

 مع الآخريف.           دارة علبقاتو وعى الشخص بمشاعره وحسف إدارتيا وحسف إ

نما وسيمة مف  كؿ ىذا أدى إلى ندرة الاىتماـ بالتربية الجمالية التي لا تعتبر غاية وا 
وسائؿ بناء الشخصية وتكامميا ، فالجانب الجمالي وتذوقو وتربيتو أمر ضروري لحياة الإنساف 
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سانيتو ، فتجعمو يعيش مرىؼ عمى ىذه الأرض ؛ لأنيا تسمو بالإنساف وتجعمو يعيش وسط إن
الحس رقيؽ الشعور لا متبمدا ولا جاىلب ، بؿ حسف الذوؽ والتذوؽ ، يمكف أف يضيؼ مف 

 . المسات الجماؿ الشيء الكثير ، فيعطي لحياتو معنى ، ولحياة المجتمع كمو ذوقا رفيع

الإشباع  كما تعد التربية الجمالية أحد متطمبات الحياة العصرية ، فالمتعمـ يحتاج إلى
الوجداني ، وخاصة الإحساس بالجماؿ الذي يعد وسيمة رئيسة تعطي لمحياة معني وبيجة ، 
ولذلؾ فعمى معممي المغة العربية لغة الجماؿ  مسئولية كبيرة في إعداد الناشئيف لتقدير كؿ جميؿ 
 وحبو ، بحيث يكوف لدييـ ذوؽ سميـ في حسف اختيار الأشياء ووصفيا وترتيبيا وتنسيقيا
وتنظيميا ، وذلؾ مف خلبؿ  استخداـ مداخؿ تدريسية حديثة والابتعاد عف الطرؽ التقميدية التي 
أدت إلى حصر نظرة الطمبة إلى المغة عمى أنيا شيء بعيد عف حياتيـ يتـ تمقييا بطريقة جافة 

 تتصؼ بالبرود والجمود. 

للئنساف بالنسبة  أف التربية الجمالية تعد ( 02، 00:  1002يوضح فوزي الشربيني ) 
حدى متطمبات الحياة  إحدى خطوط الدفاع الميمة إزاء تحديات القرف الحادي والعشريف، وا 
العصرية، وأف الحياة بدوف إحساس بالجماؿ تؤدي إلى الممؿ في ظؿ مجتمع المعمومات 

كما والتكنولوجيا، فنحف في أمس الحاجة إلى تنمية الإحساس بالجماؿ وتذوقو في وجداف طلببنا، 
تسيـ التربية الجمالية في تشكيؿ الضمير والوازع الداخمي الذي يضبط السموؾ الإنساني، ويؤدي 

 إلى تحسيف مستوى معيشتو، فينعكس ذلؾ عمى ممبسو ومسكنو وكافة أمور حياتو .

ف يكوف لماحا للؤشياء أ( الإنساف ب 267،  131:  2008)  العريفي وينصح محمد
رح الشخص برؤية الناس ليا، وينتظر ثناءىـ عمييا، ويطرب لسماع ألفاظ الجميمة الرائعة التي يف

فيبدأ حديثو بأسموب مناسب ومدخؿ لطيؼ، حتى ينتيي ، الإعجاب بيا، وأف يجعؿ لسانو عذبا 
كذلؾ، ولو بدأ بأسموب جاؼ ومدخؿ عنيؼ لانتيى كذلؾ، فأنت بنصحؾ الجميؿ تتعامؿ مع 

 قموب الناس لا مع أجسادىـ.

( أف المجتمعات الحديثة حرصت عمى  22:  2011)  ياد عمى الجرجاويز ويرى 
الاىتماـ بالتربية الجمالية وأفردت ليا ولمناىجيا التربوية بعض الموضوعات في المقررات 
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الدراسية؛ بغية صقؿ شخصية طلببيا في كافة الجوانب العقمية والتفسيرية والاجتماعية والجمالية، 
ذوؽ الجمالييف والثقافة الجمالية عندىـ؛ بغية إعداد جيؿ واعد يتفاعؿ مع وكذلؾ زيادة الوعي والت

 الحياة بإيجابية وذوؽ رفيع، ويساعد عمى الإبداع والابتكار.

وبيذا فإف الحاجة لمتربية الجمالية ليست مف باب الكماليات للئنساف كما يتصورىا 
عة حياتية، فكما يحتاج البعض، بؿ ىي حاجة أساسية فطرية ضرورية، وصحة نفسية، ومت

جانب   الإنساف لأف يربي جسده وعقمو وروحو، ىو في حاجة إلى الجماؿ والمذة والمتعة، فيي 
برازه بصورة  مف جوانب تربية الشخصية، إف لـ تكف مف جوانبيا الميمة، ولا يمكف تحقيؽ ذلؾ وا 

خاصة فف الكتابة  واقعية محسوسة إلا مف خلبؿ توظيؼ ىذا المدخؿ في تنمية فنوف المغة و 
التي تتعمؽ بمشاعر الشخص وأحاسيسو وىى ما تسمى بالكتابة الوجدانية والتي يقصد بيا إظيار 
المشاعر، والإفصاح عف العواطؼ وخمجات النفس، وترجمة الأحاسيس المختمفة بعبارة منتقاة 

 (13، 2009)عبد البارى،        المفظ، جيدة النسؽ  ، ككتابة المقالات وتأليؼ القصص.

لذا فيي ميمة وخاصة في التدريس ، فيي تقوـ بوظيفة التنفيس والاسترخاء النفسي لكؿ 
مف المعبر أو الكاتب والمتمقي، و تعمؿ عمى تقميؿ الاضطراب النفسي، كما تعمؿ عمى التكيؼ 
شباع حاجاتيـ النفسية مف  متاع الطالب،وتساعد الطلبب عمى التكيؼ، وا  النفسي والاجتماعي، وا 

لتعبير عما في أنفسيـ، وعف مشاعرىـ وعواطفيـ، والشعور بالرضا عندما يعبر الطالب عف ا
إحساسو، وينتقؿ إلى الآخريف، فيقدرونو، فيسعده ىذا التقدير، وتعالج بعض المشكلبت النفسية : 
 كالانطواء والخجؿ، والتردد، حيث تصبح الكتابة مصدرا  لمتعبير عما يراد إخراجو أكثر مف القوؿ
والحديث مشافية، وتنمي لدى الطالب الثقة بالنفس وتساعده عمى تأكيد الذات، وتساعد الطالب 
عمى المشاركة في قضايا وطنو، والإحساس بآلامو وآمالو، ومشاركة مجتمعو في عاداتو وتقاليده 

، 52، 2005ومناسباتو الوطنية والدينية، وتشبع حاجات الطلبب النفسية والاجتماعية.)بصؿ ، 
53 ) 

والمدخؿ الجمالي يعتبر مف أىـ المداخؿ التدريسية التي ينبغي توظيفيا في تدريس المغة 
العربية  وخاصة في ظؿ ىذه الأياـ التي انتشر فييا القبح المغوي والجمود الفكري تجاه الكثير 
مف القضايا  العصرية التي إف عولجت بممسات جمالية لغوية لدى الطلبب تحقؽ الكثير مف 

 تطور والفيـ الصحيح ليذه القضايا .ال
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مف كؿ ذلؾ يحاوؿ الباحث توظيؼ المدخؿ الجمالي في تدريس المغة العربية لتحقيؽ 
أىداؼ التربية الجمالية والكتابة الوجدانية المرتبطة بالجماؿ العصري لدى طلبب الصؼ الثاني 

 الثانوي العاـ .
 الإحساس بالمشكمة :

ة ليست مف باب الكماليات للئنساف كما يتصورىا البعض، الحاجة إلى التربية الجمالي
نما ىي حاجة أساسية فطرية موروثة يولد الإنساف مزود بيا، فكما يحتاج أحدنا أف يربي عقمو  وا 

 نفسو ويربي روحو ويربي جسده ىو بحاجة إلى الجماؿ والمذة والمتعة ويربي
 مة البحث من أىميا :وىناك العديد من  الأمور التي أسيمت في الإحساس بمشك

 ويمكن تقسيميا إلى عدة محاور ىي : الدراسات السابقة المتعمقة بمتغيرات الدراسة:-
  التي تناولت المدخل الجمالي بصفة عامة : الدراسات السابقة -1

(  2006دراسة عزة أحمد صادؽ عمى ) و ( :2005دراسة فوزي الشربيبي ) منيا 
 (2010دراسة شوقي عبده محمد الحكيـ )و (   2008)  دراسة دعاء عمي محمود عطا اللهو 
( 2011دراسة أسماء عوده عطا الله )و ( 3،4:  2011أمؿ بنت محمد بف عبد الرحمف )و 
 (  2011دراسة زياد عمي الجرجاوي ) و 

 الدراسات السابقة الأجنبية في مجال التربية الجمالية عامة:ومن 
الحيوية لبرنامج التربية الجمالية، وأىمية ( تناولت الأىمية  Roberts  1988)دراسة 

ىذا البرنامج لمفنوف والعموـ الإنسانية، وأف يقدـ ىذا البرنامج في سمسمة المؤتمرات التنموية، 
(  Eirene  2007 ) دراسة -و ويكوف مشروعا في التعميـ العاـ لو تسمسؿ زمني محدد

لية، وىي ميمة لتطوير قاعدة وضحت أف إنتاج وتفسير الأعماؿ الفنية ىي ممارسات جما
المعرفة المينية لممعمميف، وقد دعى لذلؾ أساتذة التربية، وأف يكوف ىذا مشروعا بحثيا قبؿ خدمة 
المعمميف وبعدىا، وأف يراقبوه لدعـ المعمميف المرشحيف لو؛ ليصموا إلى إنتاج معرفة جمالية، مف 

 يج تعميـ الناشئة.خلبؿ خمؽ ظروؼ وأنشطة جميمة، والإفادة مف ذلؾ في من

( استخمصت أف الإبداع الفني والتعبير عف الذات في الفصوؿ Gerda 2008)دراسة 
الدراسية، يوجد مزيدا مف الفيـ الجمالي وأف التربية الجمالية تتطمب لغة جديدة تجمع بيف الفف 

لجمالية والأخلبؽ والآداب، لتعبر عف الشواغؿ الاجتماعية، ولابد مف تطوير الفيـ لمتربية ا
( أكدت عمى رعاية الطلبب لإيجاد خبرات جمالية Hill 2008)دراسة ، و  بالوعي المستنير بيا
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بعد تثقيفيـ ومرورىـ بأنشطة تبرز القدرات الجمالية عندىـ، وذلؾ مف خلبؿ مشروع منيج 
تعميمي يبرز ممارسة التربية الجمالية في الفصوؿ الدراسية، واعتبارىا نيجا حيويا في مجاؿ 

 أوسع مف التعميـ. 

 ما يمي: المدخل الجمالي  ويستخمص من الدراسات السابقة في مجال
أف القدوة في المعمـ مف أنجح الوسائؿ وأكثرىا فاعمية في إكساب المتعمميف المقومات  -

 الجمالية.

،  أف الدراسات فييا نادرة في مجاؿ المناىج عامة، ولا توجد في طرؽ تدريس المغة العربية -
 .ى دراسات قميمةسو 

معظـ المعمميف والمعممات يغفموف دورىـ في تنمية الجوانب الجمالية للؤطفاؿ؛ ولابد مف عقد  -
 دورات تدريبية ليـ عمى ذلؾ.

لممعمـ دور فعاؿ في التربية الجمالية، وأف التربية الجمالية المغوية ضرورية، في تقويـ  -
 الطالب عند تخرجو.

 جماؿ المعنوي اللاىتماـ بالجماؿ الحسي فقط، بؿ يجب الاىتماـ بينبغي ألا تقتصر عمى ا -

 وأنيا مف متطمبات الفطرة السميمة.وقضاياه ،   التربية الجمالية ضرورية للئنساف العصري -

 أما ما يستخمص من الدارسات الأجنبية فيو: 
مياميـ  يف لتطوير لمعمملممتعمميف وا أف التربية الجمالية يجب أف تكوف مشروعا بحثيا يقدـ  -

 كما أنيا تعبر عف اىتمامات المجتمع.، 

 أف أساتذة التربية يجب أف يتبنوا مراقبة مشروعات التربية الجمالية ويدعموىا. -

أف تقدـ التربية الجمالية مف خلبؿ أنشطة وممارسات جمالية منتظمة في مراحؿ التعميـ، أي  -
 مف خلبؿ النشاط المغوي.

 قة في مجال الجمال المغوي :الدراسات الساب -2
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دراسة و ( 2008دراسة ثناء عبد المنعـ رجب )و ( 1998دراسة سفياف عبد الحكيـ محمد )
ودراسة            ( 2012دراسة صفوت توفيؽ ىنداوي )و ( 2011محمود سعيد حسب النبي )

 ( .2014ودراسة  مرواف السماف ) (.2013سيد السايح حمداف  )

 : سابقة في مجال التربية الجمالية المغويةالبية جنالأدراسات ال ومن 
تـ إنتاج وحدتيف مف برنامج التربية الجمالية المغوية في  (Rafael 1982)دراسة 

الفصوؿ الدراسية الابتدائية في أسبانيا، ثبتت فاعميتيما وحققتا أىدافا تعميمية بمستوى مرض  ، 
لتعبيرية وأداء التفاعلبت المفظية ، مف خلبؿ وزاد الحماس بيف الطلبب ومشاركتيـ في الأنشطة ا

مجموعات عمؿ صغيرة ، وأوصت أف يكوف ىذا البرنامج ضمف المناىج الدراسية الأولى 
أوضحت أف في مسابقات ممكات الجماؿ التنزاني، يدخؿ الفكر  Sabring 2006)) دراسةو .

مقابلبت والتغطية الإعلبمية المغوي وتحميؿ الخطاب المغوي لممتسابقات ضمف التقييـ، فأثناء ال
سواء المحمية أو الأجنبية ، تكوف لغتيف محؿ اىتماـ وتقدير، وكذلؾ السجؿ المغوي لممتسابقات، 
وأف لغتيا الجميمة مف حيث عدـ استخداميا لمفاىيـ تقميدية ، واستخداـ المغة بتمقائية، والتجانس 

 Harold)لأعمى بيف المتسابقات. ودراسة بيف الأفكار والألفاظ، يجعؿ المتسابقة تحتؿ المكاف ا
( دعت إلي استخداـ المغة بشكؿ خلبؽ جميؿ، واستخداـ الكلبـ بمنطؽ سميـ، وأف الدراسة 2012

المتأنية لممفاىيـ، توجد التفاعلبت والتناقش بيف المعمميف والمتعمميف ، وىذا يدعـ قيـ المواطنة 
جاىات الإيجابية  المغوية ، ويبرز أىمية اليوية مف خلبؿ التنشئة الاجتماعية المبنية عمي الات

الثقافية والمغوية، ويمقي ضوءا جديدا عمي الخطاب بيف المعمميف والطلبب، يكوف لو آثار ميمة 
استنتجت أف نيج تدريس الشعر  Scott,1984))دراسة  وفي إعداد المتعمميف وممارساتيـ .

ف خلبؿ الآثار الأدبية الجيدة، وىو تجربة جميمة يقوـ عمى استخداـ جمالية المغة وقراءة الشعر م
تحدث الاستجابة الجمالية عند القارئ ، ويساعد عمى ذلؾ مميزات النطؽ السميـ التي تحدث 

سلبمة الكممات والعبارات ، وما بينيا و        التوحد الوجداني  مع الشعور بجماؿ الصوت ، 
ويد المعمميف بيذه الأدوات التربوية؛ ليدربوا مف علبقات ، ومع الوقؼ المناسب ، وأنو يجب تز 

 الطلبب عمي كيفية المعالجة الحسنة لمنصوص .
 ويستخمص من ىذه الدراسات ما يمي:



 د/ عقيمى محمد محمد أحمد موسى    استخدام المدخل الجمالي  
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والطلبب  أف النقاد يفتقروف إلى مقومات الناقد الجمالي للؤعماؿ الأدبية، فما بالؾ بالمعمميف  -
 فافتقادىـ أكبر.

 تدريبات التي تنمي الخياؿ والإبداع وىذا ىو جماؿ المغة.لابد مف الاىتماـ بالأنشطة وال -
أف الحس الجمالي يكاد يكوف منعدما عند كثير مف المعمميف والمتعمميف، ولابد مف إعداد  -

المرحمة  برامج تدريبية لتنمية ميارات الأداء المغوي والتذوؽ الأدبي والبلبغي لدى معممي 
 الثانوية.

لدييـ ضعؼ في المفاىيـ البلبغية ، وفي استخداميا وتوظيفيا ، طلبب المرحمة الثانوية  -
 ويدؿ ىذا عمى ضعؼ معممييـ في ذلؾ .

         أف المغة الجميمة إحدى مقومات ممكات الجماؿ؛ ولذا يجب العناية بيا لأىميتيا  -
 المجتمعية والفنية.

 لمواقؼ التعبيرية.أف التربية الجمالية المغوية تحقؽ تفاعلب جيدا مف الطلبب في ا -
 أنيا تحقؽ قيـ المواطنة واليوية الثقافية المغوية. -
مع         أف تزويد المعمميف بأدوات الجماؿ المغوي ضروري؛ لتحقيؽ أىداؼ لغوية ميمة  -

  الطلبب .
  -لمتربية الجمالية المغوية:العصرية و  دراسات سابقة في الحاجة المجتمعية -0

( 36:  2001) دراسة نبيؿ عمي و ( 65:  2001بد الحميد )دراسة شاكر عمنيا     
 (  2013ودراسة السايح )  ( 2012حسف الشافعي)ودراسة ( 18،19:  2006حسف عمي )و 
 ويستخمص من ىذه الدراسات ما يمي : 
أف الجماؿ العصري أصبح رخيصا ومستيمكا ومبتذلا وقد أدى إلي فساد الذوؽ العاـ، وذلؾ  -

 ناء وغيره.في المسرح والغ

 ا، وأمتنا لا تيتـ بمغتيا كما تفعؿ باقي الأمـ.نأف ىناؾ فجوة وأزمة لغوية في مجتمع -

المغة الراقية الجميمة لابد أف تكوف حديث السياسييف والإعلبمييف كما ىي لغة المثقفيف  -
 والأدباء؛ وليكونوا جميعا قدوة لغوية لبقية أفراد المجتمع.

 :ة تابة الوجدانية ومنيا دراسالكتناولت  لتيا الدراسات السابقة  -4
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       (Charles & Maccurdy, 2001  ، 2008( ، ) عبد الوارث، 2008( ، )مناع ، )
(Rice,2009 )(Yancey,2009)  ،Dixon,2011))  (،Ttejlabbe, 2012 ، )           

( Martin, 2014( ، )2013(، )المحضار ، (Davis,2012(،  2012)عمر & مناظر ، 
( والتي أكدت جميعيا عمى  أىمية الكتابة الوجدانية  2015)  الحناف ،  2014ايماف تمساح ، 

 .لمطلبب وخاصة طلبب المرحمة الثانوية 

 الدراسة الميدانية تمثمت فيما يمي :  -1
 الدراسة الميدانية الاستطلاعية التي قام بيا الباحث -أ

 مقابلات مع معممي المغة العربية: -2
، المرحمة الثانويةبالمغة العربية  وموجيي مف معممي( معمما وموجيا 30)تمت مقابمة   

، طمب منيـ أف يجيبوا اتـ الالتقاء بيـ في مدارسيـ، وبعد تعريفيـ بموضوع الدراسة وأىدافي
)  بحرية وأريحية ومصداقية، وموضوعية وواقعية عف أسئمة الاستفتاء المفتوح الذي وجو إلييـ،

 وقد تـ الخروج بالتالي : ( ممحؽ 

أنيـ لـ يسمعوا بعد عف مصطمح التربية الجمالية المغوية، ولـ يعرفوىا ولـ   أقر المعمموف -
ف كاف بعضيـ أتى بكلبـ عشوائي لا رابط بينو، وأنيـ قد سمعوا عف جماؿ  يحددوا أىدافيا، وا 

 المغة فقط. 

أف حصة المغة العربية يشعروف  الطلبب ف كثير منيـ لـ يشعروا بجماؿ المغة فكيؼ يحبونيا! -
 حصة عادية كغيرىا مف المواد الدراسية يدرسونيا للبمتحاف فقط.

أقر أغمبيـ أف الاىتماـ بالجانب الوجداني ضعيؼ وخاصة في الكتابة الوجدانية ، حيث إف  -
ة لا الكثير مف معممي المغة العربية في المرحمة الثانوية وخاصة في ظؿ الدروس الخصوصي

يثيروا أي دوافع للئحساس ، كؿ ذلؾ مف  أفىـ ليـ إلا تحفيظ طلببيـ الموضوعات بدوف 
أجؿ تجميع أكبر قدر مف الدرجات ، كما أف نظاـ التصحيح لموضوعات الكتابة الوجدانية 
ف كاف  لا يركز عمى الجانب الجمالي ، بقدر تركيزه عمى النظاـ المغوي لمكتابة ، حتى وا 

 .الأسموب جافا 



 د/ عقيمى محمد محمد أحمد موسى    استخدام المدخل الجمالي  
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انحطاط  أما بالنسبة لارتباط الكتابة الوجدانية بالجماؿ العصري فقد ذكر الكثير منيـ أف  -
الذوؽ العاـ في الشارع المصري في التمثيؿ والغناء اليابطيف والحوارات المتدنية، بؿ 

 ية والقبيحة في الإعلبـ وغيره، انعكس عمى لغة الطلبب في المدرسة.يوالسف

 نية لمباحث:الزيارات الميدا - 1
بحكـ إشرافو العاـ عمى مدارس التدريب  الميداني  قاـ الباحث بزيارة عدة مدراس ثانوية

المغة  في واقعيـ التعميمي وىـ يدرسوف  والطلبب لمشاىدة بعض ىؤلاء المعمميف بالخارجة 
فلب  كغيرىا مف الحصص،المغة العربية في فروعيا المختمفة  ، وتبيف أنيـ يؤدوف حصة العربية 

في قولو ولا في شرحو ولا في أمثمتو، وبدا واضحا أف ولا الطالب ، لا  حس جمالي عند المعمـ 
جميع حصص المغة العربية ىي حصص عادية مثؿ بقية المواد الدراسية، ولا حديث أبدا  عف 

الية التي التربية الجمالية المغوية أو الاىتماـ بيا، فما بالؾ باستخداميا؟ كذلؾ ندرة الأنشطة الجم
 أو إبراز لممسات الجميمة لمغة. مياراتياتقاـ بيدؼ إظيار جماؿ المغة العربية، ولا تدريب عمى 

أف       وباستعراض الخلبصات مف الدراسات السابقة، ونتائج الدراسة الميدانية، يتضح 
ية، مثميا مثؿ المغة العربية تستخدـ كمغة وظيفية رسمية، لا كمغة إبداعية جميمة، وىذا جعميا عاد

تبرز           أية مادة دراسية أو لغة أجنبية، يتعمميا الطلبب في المراحؿ التعميمية، كما
لتربية ذوقيـ الجمالي،  طلببالحاجة ماسة إلى تعميؽ التربية الجمالية المغوية في نفوس ال

نتا دراؾ مواطف الجماؿ في كؿ ما يحيط بيـ استماعا وقراءة وتحدثا وكتابة وا  بداعا؛ حتوا  ى جا وا 
ينعكس ذلؾ عمى تنمية حسيـ الجمالي ومياراتيـ الكتابية النابعة مف إحساسيـ بالجماؿ 

  العصري.

 تقتصر عمى تمقيف المعمومات والمعارؼ، واستذكارىا  أو استرجاع اليوـ لا التربيةف

 التمسؾحفظيا عف ظير قمب، بؿ أصبحت التربية اليوـ بحاجة إلى تعميـ وتربية طلببنا عمى 

 بالعادات والقيـ الجمالية بؿ، ويتعدى ذلؾ تعويدىـ وتدريبيـ عمميا  عمى تنمية قدرتيـ عمى الحكـ
التربية والتقدير والتمتع بكؿ ما ىو جميؿ ومبدع، وتنمية نزعة التغيير والتطور والأخذ بأسباب 

والشعور اس التي تؤدي إلى مخاطبة العقوؿ، والمشاعر، والوجداف وتنمية الإحس ةالمعاصر 
 . ؿبالجما

 ثالثا: تحديد مشكمة الدراسة:
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 ميارات   تحددت مشكمة الدراسة في " قمة تحقؽ أىداؼ التربية الجمالية المغوية وضعؼ
. وىذا طلبب الصؼ الثاني الثانوي العاـ لدى الكتابة الوجدانية المرتبطة بالجماؿ العصري

لما تبيف مف أىميتو لمغة المختمفة  ، استخداـ المدخؿ الجمالي في تدريس فروع ا استوجب
 وملبءمتو لتحقيؽ وتنمية ذلؾ

 : ىدفت ىذه الدراسة للئجابة عف الأسئمة الآتية: رابعا : أسئمة الدراسة
 ؟ طلبب الصؼ الثاني الثانوي العاـ  ما أىداؼ التربية الجمالية المغوية اللبزـ تحقيقيا لدى -1

 ؟زمة لطلبب الصؼ الثاني الثانوي العاـ الكتابة الوجدانية اللبما ميارات  -2

ما القضايا العصرية اللبزمة لمطلبب والتي تحتاج إلى لمسات جمالية  يمكف إبرازىا مف  -3
 خلبؿ الكتابة الوجدانية ؟

ما أسس بناء برنامج مكوف مف  وحدتيف في المغة العربية قائمتيف عمى المدخؿ الجمالي  -4
ة المغوية وتنمية ميارات الكتابة الوجدانية المرتبطة بالجماؿ لتحقيؽ أىداؼ التربية الجمالي

 العصري لدى طلبب الصؼ الثاني الثانوي العاـ ؟ 

ما مكونات  البرنامج المصوغ  في ضوء المدخؿ الجمالي لتحقيؽ أىداؼ التربية الجمالية  -5
لبب الصؼ المغوية وتنمية ميارات الكتابة الوجدانية المرتبطة بالجماؿ العصري لدى ط

 الثاني الثانوي العاـ ؟ 

أىداؼ التربية الجمالية  تحقيؽفاعمية استخداـ المدخؿ الجمالي في تدريس المغة العربية لما  -6
 المغوية لدى طلبب الصؼ الثاني الثانوي العاـ ؟ 

نية استخداـ المدخؿ الجمالي في تدريس المغة العربية لتنمية ميارات الكتابة الوجدا فاعمية  ما -7
 ؟المرتبطة بالجماؿ العصري لدى الطلبب 

 بيف تحقؽ ىذه الأىداؼ وتنمية ىذه الميارات؟  الارتباطية ما العلبقة  -8

 خامسا : حدود الدراسة :



 د/ عقيمى محمد محمد أحمد موسى    استخدام المدخل الجمالي  
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  :الحد الموضوعي -2

مف القراءة والنصوص الأدبية والبلبغية المقررة عمى الطلبب في الفصؿ الدراسي  موضوعات •
 . الثاني 

وميارات الكتابة الوجدانية المناسبة بعض أىداؼ التربية الجمالية المغوية   اري :الحد المي •
 لطلبب الصؼ  الثاني الثانوي العاـ .

بعض مف طلبب الصؼ الثاني الثانوي العاـ بمدرستي الثانوية بنيف والثانوية  :الحد البشري -1
 بنات 

 عمؿ الباحث الخارجة  محؿ –مدارس الوادي الجديد  :الحد المكاني  -0

 الفصؿ الدراسي الثاني. 2018 -2017العاـ الدراسي  :الحد الزماني  -4

 سادسا : فروض الدراسة:
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية و الضابطة في -1

 . لصالح المجموعة التجريبية التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات الكتابة الوجدانية

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية و الضابطة في -2
 لصالح المجموعة التجريبيةالتطبيؽ البعدي  لمقياس التربية الجمالية المغوية 

في   المجموعة التجريبية طلببدرجات  ييوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط -3
 اس التربية الجمالية المغوية لصالح التطبيؽ البعدي.التطبيقيف القبمي والبعدي لمقي

في  المجموعة التجريبية طلببدرجات  ييوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط -4
لاختبار ميارات الكتابة الوجدانية المرتبط بالجماؿ العصري التطبيقيف القبمي والبعدي 

 لصالح التطبيؽ البعدي.

الدراسة (  في مقياس التربية  تي) مجموعالطلبب  يف درجاتتوجد علبقة ارتباطية موجبة ب -5
 التطبيؽ البعدي.        في اختبار ميارات الكتابة الوجدانية الجمالية المغوية ودرجاتيـ في 

 سابعا : مواد وأدوات الدراسة : 
 مواد الدراسة :
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      ؼ الثاني طلبب الص قائمة أىداؼ التربية الجمالية المغوية التي يمزـ تحقيقيا لدى  -1
  الثانوي العاـ. 

 .لطلبب لدى ىؤلاء اميارات الكتابة الوجدانية المرتبطة بالجماؿ العصري قائمة   -2

 قائمة ببعض القضايا العصرية التي تحتاج لممسات جمالية لغوية.   -3

 لتحقيؽ ىذه الأىداؼ وتنمية الميارات.المغة العربية  برنامج في   -4

 أدوات الدراسة :
 لتربية الجمالية المغوية.مقياس ا -1

 اختبار ميارات الكتابة الوجدانية المرتبطة بالجماؿ العصري . -2

 ثامنا: مصطمحات الدراسة:  
  المدخل : -1

مجموعة مف المسممات أو المنطمقات والافتراضات المسمـ بصحتيا مف أىؿ الاختصاص 
ة ، بط بطبيعة المادة المتعممفي التدريس ، والتي تترابط فيما بينيا بعلبقات وثيقة بعضيا يرت

 ( 88ص ،2003اتة، زينب النجار،حسف شحوبعضيا يرتبط بعممية التعميـ / التعمـ )

 الجمال: -1
ير: والجماؿ يقع عمى ثقاؿ ابف سيده: الجماؿ: الحسف يكوف في العقؿ والخمؽ، وقاؿ ابف الأ •

ف الأفعاؿ وكامؿ الصور والمعاني، وفي الحديث " إف الله جميؿ يحب الجماؿ" أي حس
( الجماؿ مصدر  685: 1الأوصاؼ، والمجاممة المعاممة بالجميؿ. وفي لساف العرب ) ج

        الجميؿ، " ولكـ فييا جماؿ " أي بياء وحسف، الجماؿ في المغة: في المعجـ الوسيط 
( ج م ؿ جمالا حسف خمقو فيو جميؿ وىي جميمة، وجم مو حسنو وزينو ، وفي  136:  1) ج
 عاء " جم ؿ الله عميؾ " أي جعمؾ الله جميلب حسنا،الد

بو الإنساف   ( إف الجماؿ ىو ما يشتير ويرتفع 293:  2000ويقوؿ أبو ىلبؿ العسكري )  •
مف الأفعاؿ والأخلبؽ، وأصؿ الجماؿ في العربية الع ظ ـ، وس مي الجمؿ جملب لعظـ خمقو، 

 وقيؿ لمشحـ المذاب جميؿ لعظـ نفعو .
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 الجمالية:التربية  -0
النشاط الذي ييدؼ إلى تنمية الإنساف في مختمؼ  يمكن تعريفيا في ىذا البحث بأنيا :

عمى التعبير  ةقدر وال،  خاصة عمى تذوؽ القيـ الكامنة في الحياة  مراحؿ حياتو متمتعا  بقدرة
 . الجمالي عف طريؽ حصيمة مميئة بالإحساس والذوؽ

 التربية الجمالية المغوية: -4
               (  284:  2002 عمي خميؿ مصطفىمى تعريفات التربية الجمالية ) بناء ع

يمكف (  30،31:  2005فوزي الشربيني )  (  و98:  2003حسف شحاتو، وزينب النجار ) ) 
دفع الطلبب للئحساس بالمغة وجماليا والعيش بداخميا  :لتربية الجمالية المغوية بأنيا تعريؼ ا

لبؿ مجموعة الأنشطة والوسائؿ التي تقدـ ليـ؛ لتنمية جوانبيـ المعرفية مف خ والتمثؿ بيا 
 والوجدانية والميارية ، وتقاس بمقياس التربية الجمالية المغوية الذي أعده الباحث.

 الكتابة الوجدانية : -2
 ،وأحاسيسو مشاعره الكاتب فيو يفرغ الذي التعبير " بأنيا : " ةيعرفيا " محمود الناق

 لغوي أسموب في البديعة ، وخواطره الجديدة ورؤاه،  المبتكرة وأفكاره القريبة تجاربوو  ،وعواطفو
  (93،  2006" )كامؿ الناقة ، .شائقة  وبطريقة جميؿ راؽ  

 ميارات الكتابة الوجدانية  -6
يعرفيا ىذا البحث بأنيا قدرة طلبب  الصؼ الثاني الثانوي العاـ عمى التعبير عف 

داخميـ مف أفكار وخواطر حوؿ بعض القضايا العصرية التي تحتاج إلى مشاعرىـ وما يدور ب
لمسات جمالية يمكف إبرازىا مف خلبؿ الكتابة الوجدانية  بطريقة مشوقة والتحرر مف مشاعر 

 .الخوؼ والقمؽ نحو ىذه القضايا ، وذلؾ في صورة مقاؿ أو قصة أو رسالة أدبية 

جراءاتو  تاسعا : خطوات   :البحث وا 
 الخطوات التالية:  فقتمت و 
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، وذلؾ بالاطلبع عمى بحث إعداد الجانب النظري الذي اعتمد عميو في إعداد مواد وأدوات ال-1
 بعض الكتب والأدبيات ذات الصمة .

طلبب الصؼ مف ( لممجموعة التجريبية ومثميـ لمضابطة 40) وىـ لبحثاختيار مجموعة ا-2
 الثاني  الثانوي العاـ بمدارس الخارجة. 

حيث طبقت أدوات القياس المجموعتيف التجريبية والضابطة ،  استخداـ التصميـ التجريبي ذي-3
 . أنفسيـ الطلبب  المستخدمة عمى

 تم ما يمي: بحثوللإجابة عن أسئمة ال
أ عدت قائمة أىداؼ التربية الجمالية المغوية التي ينبغي تحقيقيا  للإجابة عن السؤال الأول: - أ

 فؽ الخطوات العممية لذلؾ بناء  وتحكيما  وضبطا  وتعديلب .و الطلبب  لدى 

التي ينبغي تنميتيا ميارات الكتابة الوجدانية  أ عدت قائمة  وللإجابة عن السؤال الثاني: - ب
 وفؽ الخطوات العممية في القائمة السابقة.الطلبب  لدى 

التي تحتاج إلى لمسة  القضايا العصرية أ عدت قائمة  :لث وللإجابة عن السؤال الثا - ج
وفؽ الخطوات العممية في جمالية يمكف إبرازىا مف خلبؿ الكتابة الوجدانية لدى الطلبب 

 القائمة السابقة.

وحدتيف مقررتيف عمى طلبب الصؼ الثاني الثانوي  مف تكونالمغة العربية  برنامج فيبناء  -د
موضوعا (  14تممتا عمى )اش 2017 -2016ثاني لمعاـ الجامعي العاـ الفصؿ الدراسي ال

الأكثر استخداما في الحياة، ولكؿ موضوع أىداؼ ومحتوى  تمس بعض القضايا العصرية 
جراءات، وأنشطة تدريبية، وتقويـ ثـ أنشطة منزلية، ىذا ويتكوف كؿ موضوع مف  ووسائؿ وا 

 تنمية جزأيف لمتدريب: الأوؿ خاص بتحقيؽ أىداؼ التربية الجمالية المغوية، والثاني خاص ب
 وذلؾ وفؽ الخطوات العممية لإعداد البرامج، ثـ تحكيمو وضبطوميارات الكتابة الوجدانية 

تـ إعداد مقياس التربية الجمالية المغوية، وفؽ الإجراءات  وللإجابة عن السؤال الثالث: -د
 .الدراسة تيالعممية لإعداد المقاييس، والتأكد مف صدقو وثباتو، وتطبيقو قبميا عمى مجموع
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، وفؽ الكتابة الوجدانية  لمطلبب  ميارات اختبار  تـ إعداد وللإجابة عن السؤال الرابع: -ىـ
، والتأكد مف صدقيا وثباتيا، وتطبيقيا قبميا  الاختبارات  الإجراءات العممية لإعداد مثؿ ىذه

 الدراسة. تيعمى مجموع

رنامج ليـ مصوغ وفؽ ب مف خلبؿ مجموعة البحث   الطلاب دراسة البرنامج من قبل   -و
المدخؿ الجمالي لمغة ودليؿ لممعمـ يتضمف التوجييات والإرشادات اللبزمة لممعمـ لمراعاة 

 أسس ومكونات البرنامج .

بعديا عمى مجموعة الدراسة وحساب الفروؽ بيف نتائج التطبيقيف  تطبيق أداتي القياس -ز
 القبمي والبعدي والدلالة الإحصائية ليذه الفروؽ.

                الطلبب  تـ إيجاد معامؿ الارتباط بيف نتائج للإجابة عن السؤال الخامس:و  -ح
 مجموعة الدراسة ( في أداتي القياس في التطبيؽ البعدي للؤداتيف.)

 ومناقشتيا. لبحثتفسير نتائج ا -ط

 تقديـ التوصيات والمقترحات. -ي

 فيما يمي : ا البحث فيد ىذي   :بحثعاشرا : أىمية ال
 ن في: يالمعمم -2
 والوجدانية والميارية. المعرفيةالمغوية: الجمالية التربية أىداؼ تحقيؽ كفاءاتيـ في بمستوى الارتقاء -

تقاف مياراتيا الأساسية ليشبعوا  طلببيـ . -  تحقيؽ التشبع بجماؿ المغة وتذوقيا وا 

 الخلبقة ثـ قدرات طلببيـ. الإبداعية سيساعدىـ في تنمية قدراتيـ تزويدىـ ببرنامج الدراسة -

المساىمة في حؿ مشكلبتيـ في قيادة الصؼ والسيطرة عميو بالحب والجماؿ المفظي بدلا مف  -
 العنؼ.

 الطلاب في: -1
 مف ق بؿ المعمميف والكتابية  الكشؼ المبكر عف مواىبيـ المغوية  -
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لا مف الاستمتاع استثمار أوقات الطلبب في تسخيرىا نحو الاستمتاع بجماؿ المغة بد -
 بممييات لا جدوى منيا.

نتاجو .. -  تعويد الطلبب عمي التعمؽ بجماؿ المغة وتذوقو وممارستو وا 

تدريبيـ عمى ميارات الكتابة الوجدانية التي ترتبط ببعض القضايا العصرية  للئضفاء عمييا  -
 لمسات جمالية .

 المناىج في : يمخطط -0
 الجمالية ضمف المقررات الدراسية في كتب المغة العربية إدراج أىداؼ التربية المغوية  -

 . بالمرحمة الثانوية 

وضع رؤية وتخطيط لمقرر التربية الجمالية المغوية، أو جعمو جزءا مف كؿ فرع مف فروع  -
المغة العربية؛ لمسايرة الاتجاىات المعاصرة والتي تنادي بتفعيؿ التربية الجمالية عامة 

 بينيما في العممية التربوية. معوالجوالمغوية خاصة 

وضع الأنشطة المغوية اللبصفية ضمف الخريطة الرسمية لمنيج المغة العربية تنفيذا وممارسة  -
 وتقويما مرحميا ونيائيا .

 في :مراكز التقويم التربوي   -4
 –ية الإفادة مف أداتي القياس المتيف قدمتيما الدراسة وىما )مقياس التربية الجمالية المغو  -

عمـ ليكوف ت( ضمف التقويـ الوظيفي لمماختبار الكتابة الوجدانية المرتبط بالجماؿ العصريو 
 ذلؾ حافزا عمى إتقانيما .

 ن في :يالمدرب -2
اتخاذ برنامج الدراسة مادة تدريبية جيدة لتدريب المعمميف ، عمى متغيري الدراسة التابعيف،  -

 وغيرىا . د الوادي الجدي وذلؾ في شتى أنحاء محافظة

 ن في :يالباحث -6
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فتح مجالات بحث عديدة في التربية الجمالية المغوية في شتى المراحؿ التعميمية لدى   -
 الميارات المغوية مف استماع وتحدث وقراءة وكتابة  المعمميف والطلبب، وكذلؾ في مجاؿ

تقانيا مف قبؿ المعمميف والطلبب،.  وا 

 راء مزيد مف البحوث ذات الصمة.الاستعانة بيذه الأدوات في إج -

 .فيظير فيما يمي أما عن التأصيل النظري لمتغيرات الدراسة 
 :الفصل الثاني

 لمبحث  الخمفية النظرية 
ييدؼ الإطار النظري إلى عرض ما يتصؿ بمتغيرات البحث مف معطيات يمكف أف 

كتابة الوجدانية المرتبطة تسيـ في تحقيؽ أىداؼ التربية الجمالية المغوية و استخلبص ميارات ال
بالجماؿ العصري التي ينبغي تنميتيا لدى طلبب الصؼ الثاني الثانوي العاـ ، وكذلؾ التوصؿ 

 :إلى أسس بناء البرنامج ، ويمكف تحقيؽ ىذا اليدؼ مف خلبؿ ثلبثة محاور  

 المدخؿ الجمالي.  المحور الأول :

  .التربية الجمالية المغوية المحور الثاني :

. ميارات الكتابة الوجدانية وعلبقتيا بالقضايا العصرية والتربية الجمالية المغوية  الثالث : حورالم
 وتفسير ذلؾ فيما يمي :

 إستراتيجيات تدريسو ( –أسسو  –المدخؿ الجمالي ) مفيومو المحور الأول :

 مفيوم المدخل الجمالي : -
يا الفرد نتيجة التأمؿ وأعماؿ بأنو الخبرات التي يكتسب ( (Girod,et al. 2003. 3عرفو -

الخياؿ لمبحث عف التآلؼ والانسجاـ في قوة وجماؿ الأفكار بطريقة جديدة تشعر المتعمـ 
 بالدىشة والاستغراب وروعة الأفكار .

،  1000( ) حسن شحاتة ، زينب النجار ،  6، ص  1002عرفو ) محمد صابر سميم ،  -
مات والمنطمقات والافتراضات ىو مجموعة مف المسم( John,2002( ، ) 162ص 
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المرتبطة بطبيعة الجماؿ التي تكمف في قراءة النص ، وتقوـ عمى إبراز النواحي الفنية 
والجمالية فيو ، والتي تعمؿ عمى تحقيؽ البيجة  والمتعة لدى الطلبب ، وتستثير سموؾ 

تبط ىذه الاكتشاؼ وحب الاستطلبع والخياؿ والملبحظة والتأمؿ والابتكار لدييـ ، وتر 
المسممات فيما بينيا بعلبقة وثيقة بعضيا يرتبط بطبيعة المغة وبعضيا الآخر يرتبط بطبيعة 

 عمميتي تعميميا وتعمميا.

عممية تفاعمية يتفاعؿ فييا الطالب مع النص المغوي تفاعلب وجدانيا  ويعرف إجرائيا بأنو : -
وف لدييـ معرفة مفاىيمية يسيـ في تنمية الفيـ الجمالي لمنص لدى المتعمميف ، حيث تتك

لمنص تمتزج بالتقدير العميؽ لجمالو ، فيمتزج تفكيرىـ بالحس الجمالي فينتج عف ذلؾ إبداعا 
 يضفي جمالا عصريا عمى كؿ القضايا الحياتية التي يمر بيا المتعمموف .

 :  أسس المدخل الجمالي لمغة
             (  2003د المرسي ، تتحدد أسس المدخؿ الجمالي لمغة العربية فيما يمي : ) محم -

(  2010( ) فيوليت جورجي ،  2010( ) شوقي عبده ،  2009) أماني عبد الحميد ، 
(Lemke, 2001( )Girod, 2001 ( )Elisiegel ,2002   ( )Girod & Others, 

2003   ( )Whitener , 2003   ، 2015( ) السماف  ) 

النواحي الفنية والجمالية لمنص المقروء ، ويؤكد عمى  يقوـ المدخؿ الجمالي لمغة عمى إبراز -1
 الجوانب الوجدانية لمطلبب أثناء القراءة .

يعمؿ المدخؿ الجمالي لمغة عمى تحقيؽ الميجة والمتعة ، واستثارة سموؾ الاكتشاؼ وحب  -2
 الاستطلبع والخياؿ لدى الطلبب ، بما يجعؿ المغة مصدرا مف مصادر الجماؿ .

النص  دخؿ الجمالي لمغة عمى عمميات النقد التي تبرز جوانب القوة والضعؼ في يعتمد الم -3
 المقروء .

عادة اكتشاؼ  -4 يشجع المدخؿ الجمالي لمغة عمى الابتكار والتنفيس عف رغبات الطلبب ، وا 
 قدراتيـ الإبداعية ، كما ييتـ بالجوانب الأخلبقية والمثؿ العميا .
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يعة إنسانية ، حيث إف الإنساف ىو الكائف الوحيد الذي وىبو الله المدخؿ الجمالي لمغة ذو طب -5
القدرة عمى الإحساس بالجماؿ فيما يقرأ مف نصوص ، مما يعمؿ عمى  –عز وجؿ  –

 سعادة النفوس البشرية .

المدخؿ الجمالي لمغة صورة ظاىرية لمحرية ، فيو يحرر ممكات الإنساف ، ثـ يؤلؼ بينيا  -6
يسمح لمذات أف تؤكد فاعميتيا في الوجود ،  وبالتالي فيو ييتـ بممارسات تأليفا متوازيا ، و 

 الطلبب الفنية الجمالية التي تتجو بيـ نحو الإبداع .

 :  استراتيجيات المدخل الجمالي لمغة -
ىناؾ استراتيجيات متعددة لممدخؿ الجمالي تتمثؿ فيما يمي : ) أماني مصطفى السيد ، 

( John, 2002   ( )S wanger , 2004( ، )  2013، ( ) أشرؼ عبد اليادي 2001
(Zembylos,2004   ) 

 إستراتيجية المتشابيات : -2
ىي استراتيجية تقوـ عمى توضيح المفاىيـ والخبرات غير المألوفة لمطلبب بمقارنتيا 
بمواقؼ وخبرات مألوفة لدييـ ، وذلؾ مف خلبؿ قيمة المفاىيـ والمعمومات المراد تعمميا ، ثـ 

ا بالمفاىيـ والمعمومات المتشابية ، وىنا يجب معرفة خمفية الطلبب لاختيار متشابيات ربطي
 مألوفة لدى أكبر عدد مف الطلبب ، وتحديد الخصائص والصفات المشتركة .

 إستراتيجية التساؤل الذاتي : -1
ىي مجموعة مف الأسئمة التي يصوغيا الطالب ويوجييا لنفسو أو لزملبئو في الفصؿ 

رشاد المعمـ ، وتؤدي ىذه الأسئمة إلى التركيز عمى الدراسي  أثناء القراءة ، مف خلبؿ توجيو وا 
 الجوانب الميمة في النص المقروء .

 إستراتيجية خرائط المفاىيم : -0
ىي عبارة عف مخطط مفاىيمي يمثؿ مجموعة مف المفاىيـ المتضمنة في النص المقروء 

ث يوضع المفيوـ في أعمى الخريطة ، ثـ المفيوـ ، ويتـ ترتيبيا بطريقة متسمسمة ىرمية ، بحي
الأقؿ عمومية بالتدرج في المستويات التالية ، ويتـ الربط  بيف المفاىيـ بخطوط أو أسيـ تكتب 

 عمييا بعض الكممات التي توضح نوع العلبقة .
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 إستراتيجية وضع القوائم : -4
عممية إنتاج الأفكار لدى  تقوـ ىذه الاستراتيجية عمى استخداـ أسئمة الإثارة التي تنعش

الطلبب، وتحث أسئمة الإثارة الطلبب عمى إنتاج قائمة بالجوانب المتعددة التي تتعمؽ بموقؼ أو 
 مشكمة معينة .

 إستراتيجية الواقع الجمالي : -2
ىي إستراتيجية تمكف الطلبب مف الاستمتاع بالقراءة وحب المعرفة ، وتقوـ عمى أساس 

ثارة عواطفيـ مف جية أخرى ، والتركيز  الربط بيف القراءة مف جية وشعور الطلبب بجماليا وا 
ثارة المشاعر والخياؿ نحوىا .  عمى حب القراءة وتذوؽ جماليا ، وا 

 استخدام الأسموب القصصي في التعميم :  -6

منطمقا مف ذلؾ مف أىمية انخراط الطمبة في سياقات ملبئمة كوسيمة لتحقيؽ التعميـ ذي 
التعمـ ضمف سياقو ، فيي تيتـ بأسئمة مثؿ : كيؼ ، ولماذا ، وىذا ما  المعنى ، فالقصة تضع

( وعميو فإف  Wong,& Pugh ,2007 ,321يمكف أف يزيد مف دافعية الطمبة نحو التعمـ ) 
تدريس المغة العربية باستخداـ ىذا المدخؿ ، يجعؿ عممية التعمـ أكثر متعة وجمالا ، فالطمبة لا 

ربية وفي جعبتيـ خبرات سابقة عف موضوع التعمـ فقط ، ولكنيـ يأتوف إلى حصص المغة الع
يأتوف أيضا بمشاعر وأحاسيس تـ تشكيميا مسبقا ، وعميو فإف تقديـ خبرات جمالية في المغة 
العربية تجعؿ عممية التعمـ تجربة جميمة وممتعة ومنمية لمصور الذىنية ، كما أف تمؾ الخبرات 

فروع المغة مف نحو وصرؼ وقراءة وكتابة وأدب وبلبغة  الجمالية يمكف أف تؤدي إلى ربط
...إلخ بعلبقات أوثؽ ، فالتركيز عمى البعد الجمالي أثناء تعمـ وتعميـ المغة يؤدي إلى ربطيا 

 بسياج مف القوة المنطقية والجمالية لمغة .

وىنا يجب أف نعي أف الجماؿ لا يتجمى في المعرفة فقط ، بؿ في طريقة الوصوؿ إلييا 
وفي برىنتيا ، "فالعمماء لا يدرسوف الظواىر لأجؿ التعرؼ عمييا وتفسيرىا ومحاولة ضبطيا 
نما لما تشتمؿ عميو مف ملبمح جمالية ، تمؾ الملبمح التي تجعؿ  عممية التفكير  فحسب ، وا 

 (  125،  2002فاعمة وقوية ") الأتاسي ، 
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 التربية الجمالية : 
مور التربوية التي ترقؽ شعور ووجداف الفرد، ترىؼ كؿ الأ : قصد بالتربية الجماليةي

 . وتوسع مدركات الذوؽ والجماؿ لديو، مف أجؿ تيذيب انفعالاتو لتقوية إرادتو وعزيمتو حسو

ولمتربية الجمالية مكانة ميمة في حياة الإنساف وليا دور بارز في سعادتو وتفاعمو مع الآخريف 
يكوف لو الإدراؾ للؤمور ووضع لو عقدا  يميز الخبيث المجتمع، وقد زود الله الفرد بحواس  في
الطيب والحؽ مف الباطؿ والخير مف الشر والعدؿ مف الظمـ، والجميؿ مف القبيح ،،، إلخ،  مف
صدر الاستجابات، والمثيرات اللبزمة التي تمكنو مف التعاوف،والتشارؾ، والتمتع بجماؿ ى يتحت

 وطيب العيش مع الآخريف الطبيعة

 :وخصائصيا  ىمية التربية الجمالية المغوية أولا: أ
في المغة العربية أسرار جمالية، ما أكثرىا وما أبدعيا، وما أميزىا عف غيرىا! فيي أرقى 
المغات وأغناىا، وأجمميا وأعلبىا، وميما تعمقت في مداىا، فمف تبمغ منتياىا، ولف تشبع مف 

إلى ىمة كبرى؛ كي يتقنيا المعمموف ليربوا جناىا، فبينيا وبيف الجماؿ رابطة وثقى، في حاجة 
 عمييا المتعمميف.

إف التمكف في المغة العربية عممية  ( 272:  1000يقول محمد صلاح الدين مجاور ) 
نفسية ليا قيمتيا، فالعاجز عنيا لا يستطيع مجاراة العصر في ثقافتو، أما القادر عمييا والمتمكف 

مف الارتباط بمعالـ عصره، ومف أىـ مسئوليات المعمـ مف التعبير بيا عما يريد، فسيتمكف 
تمكيف المتعمـ مف المغة العربية ومف السيطرة عمييا، لأنيا تعطي اطمئنانا نفسيا لممتعمـ، فيي 
عممية أساسية في بناء شخصيتو، وربطو بمجتمعو وعالـ عصره، واتجاىات أمتو في آماليا، 

 ومشاركتيا في آلاميا.

أف المغة العربية إحدى المغات  ( 09 – 04:  2998مك ) ويؤكد محمد صالح س
السامية، وامتازت مف بيف سائر المغات بوفرة كمميا، واطراد القياس في أبنيتيا، وتنوع أساليبيا، 
وعذوبة منطقيا، ووضوح مخارج حروفيا والمغة العربية تفوقيا جميعا في ذلؾ، وىي أدؽ المغات 

ع تعبيرا عما يجوؿ في النفس، وذلؾ لمرونتيا عمى الاشتقاؽ، تصويرا لما يقع تحت الحس، وأوس
نيا برزت إلى الوجود بالغة أشدىا، فما عرؼ التاريخ  وقبوليا لمتيذيب، وسعة صدرىا لمتعريب، وا 

كثيرة تسع جميع المغات، وقد انتشرت وحدىا بقوتيا الخاصة، ا ر اليا طفولة، وقد تطورت أطو 
 غة عالمية، وبقوة الإسلبـ والقرآف لتصبح ل
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أف المغة العربية ىي لغة  ( 00،  01:  2998ويوضح فاضل فتحي محمود والي ) 
الإيجاز، واستحسف العرب ىذا بأداء المعاني المقصودة بأقؿ عبارة ممكنة، ومدح عمماء العربية 

ـ ما ذلؾ واعتبروه لونا بلبغيا، بؿ اعتبروا ذلؾ مف البلبغة فقالوا: البلبغة الإيجاز، وخير الكلب
 .قؿ ودؿ

أف مف الناس  ( 09،  01:  1002ويذكر رشدي أحمد طعيمة، ومحمد السيد مناع )
مف بالغ في وصؼ العربية ممتدحا ليا، كأف يطمؽ عمييا المغة الموسيقية والمغة الإيحائية، وأـ 

ف جاز وصفيا بالمقدسة؛ فلؤنيا ارتبطت بكتاب الله، وأنيا جديرة  بأف المغات والمغة المقدسة، وا 
 ..تعمـ لما تتمتع بو مف صفات، وتستأثر بو مف خصائص

يتضح مما سبؽ ما لمغة العربية مف خصائص عف غيرىا مف المغات متفردة، كالحمؿ 
المنتشرة، والأثمار المشتياة المزدىرة، مف شجرة باسقة الأكماـ والأزاىير، وبحر لا ساحؿ لو مف 

والمعاني الفائقة، والعجائب التي لا تحصى،  الدرر نفيسة المقادير: مف الألفاظ الشائقة،
والمطائؼ التي لا تستقصى، إضافة إلى أنيا شرفت مف قبؿ ربيا، فرفع شأنيا وقدسيا، وضمف 
بقاءىا وحفظيا، وجممت كؿ مكوناتيا، ويجمؿ غيرىا بيا، وقد شيد بذلؾ أعداؤىا، وكمما عمت 

لنظر في فيميا، ونقبوا عف ثراء كمميا، يا؛ لإزالة الأستار عف مكامنيا، وامنعوا ايثحىمـ با
واستعذبوا حمو لفظيا، اكتشفوا كؿ يوـ جديدا، وكنزا نادرا فريدا، فمغة بيذا التفرد والتميز والتطور 
والتجدد، والاصطفاء الإليي، والتعبد الديني ألا تستحؽ أف يعكؼ أبناؤىا عمى دراستيا، والتربية 

عجابا ببلبغة نبييـ، واعتزازا بكنوز تراثيـ، في رياض جماليا؛ ليزدادوا يقينا بإع جاز قرآنيـ، وا 
فالقرآف والسنة والتراث ىي المصادر الأساسية لجماؿ لغتيـ، والغوص في ىذه المصادر يبرز 

  23،  2013) السايح ، المزيد مف جماليا وعجيب أسرارىا 

بية الجمالية مصادر التر ومف جممة الأىمية الجمالية لمغة وخصائصيا ، يمكف تحديد 
 فيما يمي  المغوية

 التربية الجمالية ىي حصيمة المقاء بيف التربية والجماؿ في مفيوـ الإسلبـ، تشمؿ الأخلبؽ -
والأفعاؿ والمخموقات والإحساس بالجماؿ في حد ذاتو خاصية إنسانية فريدة لا نصيب لمحيواف 

، يميؿ فييا الشيوخ،           إلييا  وىي حاجة فطرية ضرورية للئنساف عمى وجو العموـ
 التيف ) لقد خمقنا الإنساف في أحسف تقويـ"والشباب والصغار،والذكور، والإناث، قاؿ تعالى ": 

4). 
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 والجماؿ أصؿ عقدي مرتبط بالذات الإليية العظيمة والمتصفة بمطمؽ

ط الكبر بطر الحؽ وغم يحب الجماؿ  جميؿ الله، قاؿ صمى الله عميو وسمـ :" إف  الجماؿ
 ( 147، ح2، ص(77حديث رقـ)" . الناس

والجماؿ مرتبط أيضا  بالصفة الربانية فيما خمؽ مف مخموقات فالقرآف الكريـ يدعو إلى 
وىذا يتمثؿ في قوؿ  ، فالنص القرآني في حد ذاتو جميؿ في آياتو في لفظو، الجمالية  القيـ

فالمغيرة حينما سئؿ عف القرآف فقاؿ " إف لو لحلبو  الوليد بف ف عميو لطلبوة، وا  أعلبه         ة وا 
 ". لمثمر

خمؽ إلا ويحمؿ مف وكذلؾ فيما يدعو إليو مف تفكر وتدبر وتعبير وتصوير، وىكذا ما 
بارز  أو غير اقد يكوف ظاىرا  مثؿ الأشكاؿ والألواف والنقوش وقد يكوف خفي مف معاني الجماؿ

 . في الرموز والمعاني

فيذا الغيث  ، فيو جميؿ اللهت بو الأذف مف ممكوت وكؿ ما وقع عميو البصر أو سمع
، وىذه الطيور وتغريدىا وىذه النباتات وألوانيا وثمارىا ورائحتيا تبعث في هالماء وخرير وانسياب 

والطمأنينة، قاؿ الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ ": الإيماف بضع وسبعوف شعبة  النفس الراحة
صحيح  (طريؽ والحياء شعبة مف الإيماف ."الأذى عف ال وأدناىا إماطة أعلبىا لا إلو إلا الله

 ( .57 حديث رقـ 4ص ،2شعب الإيماف، ح ، مسمـ، كتاب الإيماف، باب

وىو الذي يضع مسافة ، وعمـ الجماؿ ىو الجانب الثقافي الوحيد الذي يحرر الإنساف 
 .اءالأشياء والمشاىد والكممات وىو الذي يكشؼ عف حضور كيفي للؤشي بيننا وبيف

ويعني ىذا أف كؿ عربي صاحب فطرة سميمة يجب أف يقدر الجماؿ الحسي والمعنوي، 
ويحب الشعر الحسف والنثر الجميؿ، وأف يغار عمى تراثو الأجمؿ، وأف يكوف كأسلبفو محبا 
لا فيو يتخمى عف أمجاد عروبتو، ويفقد كثيرا مف  لمجماؿ داعيا إليو متحدثا بو عاملب لو، وا 

حسف الانتماء إلى جذوره وبيئتو، ويتطمب ىذا أف يربى الجميع وخاصة المعمميف، ىويتو، أو لا ي
عمى ارتياد ىذه المصادر الثلبثة؛ بحثا عف الجماؿ المغوي معرفة وحبا وتقديرا وممارسة وسموكا، 
فإذا ما تـ ىذا فسوؼ تحقؽ التربية الجمالية المغوية أدوارا كبيرة في رفع مستوى معممي المغة 

 (44،   2013) السايح،  ، ة. العربي
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 :المتعممين  : دور التربية الجمالية المغوية في النيوض بمستوى ثانيا
التربية الجمالية المغوية معرفية ووجدانية وميارية ليا أدوارىا الأساسية في النيوض 

التيـ ، لمستويات راقية غير عادية؛ لأنيا تحقؽ ليـ فيما يتعمؽ بمغتيـ، ورسالطلبب  بمستويات 
 التربوية والتعميمية، العديد مف المتطمبات الضرورية، منيا:

 تحقيق أىداف جمالية لغوية  -2
مف خلبؿ قراءات الباحث ونقاشاتو مع الميتميف بجماؿ المغة تبيف أف التربية الجمالية 
            المغوية يمكف أف تحقؽ أىدافا لغوية جميمة لدى المتعمميف، ومف ىذه الأىداؼ ما يمي:

 (25،  2013) السايح ، 
حث المعمميف والطلبب عمى الإنتاج المغوي، الجميؿ حيث الجميع أصبح مستيمكا فقط،  -

 ومتمقيا لا غير، أما أف يبدع نثرا أو شعرا فيذا مف النوادر.
 تحسيف وتجميؿ السموؾ المغوي؛ لتجميؿ وتحسيف السموؾ العاـ في الشارع العاـ. -
مثؿ عدـ الاىتماـ أو الاكتراث بأية ميارة لغوية، أو  ، ؾ السمبي المغويالقضاء عمى السمو  -

 أي نشاط لغوي، واعتبار ذلؾ لا جدوى منو في الحياة المعاصرة.
 والتيتؾ القولي.  المفظي وكذلؾ العنؼ والنساء، مف الشباب عند كثير ويةالميوعة المغ عمى القضاء -
 عف جماؿ المغة العربية.تحقيؽ السعادة النفسية لكؿ مف سينقب  -
تحقيؽ الصحوة والنيضة المغوية بيف جميع أبناء العربية؛ لأنيا سيتبعيا صحوة ونيضة  -

 دينية، تعود عمى الجميع بالخيرات الدنيوية والأخروية .
 بجانب ذلك فإنيا تحقق أىدافا أخرى فيي :

 .تيدؼ إلى تكويف الإنساف العابد الصالح مف جميع جوانبو -1
 علبقات بيف الكائنات أو الخلبئؽ بعضيا البعضإدراؾ ال -2
 . التمييز بيف الأشكاؿ والأحجاـ والألواف والطعوـ والروائح والمسموعات -3
 لكي تجعؿ منو إنسانا  فنانا  عف طريؽ تنمية ، استغلبؿ الإمكانيات البشرية في الإنساف -4

 . التذوؽ لمفف بأشكالو
 . ؿ تقديرنا لمجماؿإنماء عاطفة الجماؿ الكامنة في النفس مف خلب -5
       تنمية القدرة عمى تقدير الجماؿ وتشجيع الأطفاؿ عمى الابتكار والإبداع إف وجد منيـ  -6

 .الاستعداد ىذا
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 : وسائل تحقيق التربية الجمالية المغوية والنيوض بيا: ثالثا
      عبد القادر حسيف منيا دراسة  جنبية الأعربية و الدراسات فحص بعض ال مف خلبؿ 

 Kennedy         دراسة( و  32: 1432أمؿ بنت محمد بف عبد الرحمف ) ( و  5:  1983) 
التي يمكف بيا والأساليب  ومف قراءات الباحث وخبراتو يمكف تحديد قائمة بالوسائؿ  ( ،(2003 

 : تحقيؽ التربية الجمالية والنيوض بيا وىي

 :تنمية القيم الجمالية بأسموب العبادات -2
 إلى إقامة الشعائر الدينية بطريقة جميمة تغرس في نفوس العباد حبغة العربية الم تدعو 

 : الجماؿ والطيارة فمثلب  

 يتعود مف خلبليا عمى الطيارة والنظافة والنظاـ حركات نظامية منظمة لا يتخطاىا : الصلاة

 . المأموـ عف إمامو         

 والقوؿ والنظاـ وكذلؾ الزكاة التي يزكو الفرديتعود الإنساف خلبلو عمى طيارة المخبر  : الصيام
 . بيا

إف الصلبة والصياـ والحج والزكاة وكافة العبادات تعد وسائؿ ميمة لمتربية الإسلبمية لأنيا       
وليا أثر بالغ عمى شخصية  ، دورا  ميما  في غرس القيـ الجمالية في نفوس الطلبب ديؤ ت

حبة والتعاطؼ والتكافؿ والتعاوف وتزكو النفوس وتتطير خلبليا تتـ المودة والم الإنساف ومف
 . والعدؿ الاجتماعي والسمـ الاجتماعي بيف أفراد المجتمع فيحدث الخير

 : أسموب تنمية القيم الجمالية بأسموب القصة -1
يستخدـ القرآف القصة لجميع أنواع التربية والتوجيو التي يشمميا منيجو التربوي التربية      
فيي سجؿ حافؿ لجميع التوجييات حيث تشمؿ التعبير الفني ، والجسمية والجمالية  ةالروحي

               وذلؾ عف ، ورسـ الملبمح الجميمة والتصوير المبدع وترسيخ القيـ  والتنغيـ الموسيقي
      وتعد القصة مف أكثر أساليب تنمية القيـ ، العاطفية  طريؽ استثارة ومشاركة الإنساف

الإبداع  بالإنساف وتعطي المتعمـ صورا  رائعة مف  يب الإحساس وترفيو الوجداف والارتقاءوتيذ
 .والدراما
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 : تنمية القيم الجمالية بأسموب القدوة -0

 القدوة الصالحة ضرورة لغرس المبادئ والقيـ الجمالية في النفس فإف القدوة السيئة عامؿ     

 ؼ إلى تربية مجتمع رشيد متوازف وتبدأ القدوة مف الوالديفىدـ القيـ والمبادئ الجمالية التي تيد
فإف أبنائيـ يحاكوف ويقمدوف أفعاليـ إذ ، أخلبؽ حسنة وتربية قويمة  وا ذويوالأخ الكبير فإذا كان

فالمعمـ والمدير قدوة  ، الطفؿ يحسف الظف بأبويو ويثؽ بيما ثقة عمياء، ثـ يأتي دور المدرسة أف
أمينا  لطلببو يمكنو        أبا  ومربيا  ومعمما  وموجيا  ومرشدا  وناصحا  بطبيعة وظيفتو  حسنة

فإف ، الجمالية، كما أف وسائؿ الإعلبـ تؤدي دورا  ميما  في تنمية القيـ الجمالية  تنمية قيـ التربية
مسموعة أو مقروءة أو مرئية ويقنع الطلبب يصبح واقعا  حياتيا  في سموكيـ  ما يقدـ مف برامج

 . مع الآخريف ومع أنفسيـ فيذا يعوده عمى مكارـ الأخلبؽ يومي في التعامؿال

 ): التوجيو والإرشاد: ( تنمية القيم الجمالية بأسموب النصح والموعظة -4
المغة ؛  يعد أسموب النصح والموعظة مف أىـ أساليب تنمية القيـ الجمالية التي دعت إلييا     

إلى سبيؿ  وس لأنو يتطرؽ إلى النفس البشرية، قاؿ تعالى ": ادعلما لو مف تأثيره الحسف في النف
 125 ) ربؾ بالحكمة والموعظة الحسنة وجادليـ بالتي ىي أحسف ." ( النحؿ

 ): الثواب والعقاب: ( تنمية القيم الجمالية بأسموب الترغيب والترىيب-2
يرضيو  مف ـيمكف تنمية القيـ الجمالية بأسموب العقاب والثواب لأف الطلبب مني

وذلؾ مف خلبؿ ، فيذا الأسموب يؤثر في نفوسيـ كثيرا   ، يزجر بالعقابمف  المكافآت ومنيـ
 . تتحقؽ ليـ السعادةفالأجر مف الله  اوالتعامؿ الجمالي الإيجابي لينالو  ترغيبيـ بالسموؾ الحسف

 : تنمية القيم الجمالية بأسموب تكوين العادة-6

كالكذب والنميمة والكبر وعادات ذميمة ى ممارسة عادات نفسية إلالمغة العربية  تصدت     
تخرج الإنساف عف معايير الجمالية كشرب الخمر، والزنا، والربا، لما ليذه العادات مف  اجتماعية
 يؤدي إلى الوقوع في الرذيمة والشرور وكذلؾ تنمية قيـ التربية الجمالي أثر سمبي
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مالية المغوية أف الجماؿ المغوي ضروري بنص يستخمص مف العرض السابؽ لمتربية الج
جزاء عظيـ مف الله  لو القرآف وأحاديث النبي العدناف، في كافة التعاملبت الحياتية، وىذا الجماؿ

، كما أف العرب أسلبفنا قدروا ؟الكريـ، وىؿ تتـ التعاملبت إلا بالمغة سواء شفيية أو تحريرية
ىمية دينية تزيد الإيماف برب البرية، ومف أىمية وجدانية الجماؿ المغوي خير تقدير؛ لما لو مف أ

تشعر الإنساف بالمتعة والميارة التقديرية، كما كانوا يفعموف في أسواقيـ الأدبية، ومعاركيـ 
الشعرية، مستمتعيف بما لمغتيـ مف خصائص فريدة وجميمة، في الألفاظ والجمؿ والتراكيب 

شتقاقات وغيرىا، مما جعميا أعظـ المغات، بؿ مف والأساليب، والأصوات والمترادفات والا
المقدسات لارتباطيا بالقرآف الكريـ، والوقوؼ عمى جماليا ودقائقيا سبيؿ لمعرفة إعجاز ىذا 
الكتاب الخالد العظيـ، ويا حبذا لو حاكى الخمؼ نيج السمؼ في ىذا، وحرصوا عمى الاستمتاع 

لتربية الجمالية المغوية، وبكؿ الأنشطة التي تسيـ في بيذه المغة الجميمة، ولف تكوف جميمة إلا با
 ذلؾ، 

  : والتربية الجماليةمناىج المغة العربية 
 ، إف المنيج بمفيومو الحديث ليس مجموع القرارات لغرس الثقافة الجمالية لدى الطلبب

لجمالية مجموعة مف الخبرات والنشاطات والمفاىيـ والمعارؼ ينسجـ مع مبادئ التربية ا إنما ىو
تحتوي المناىج الدراسية لممؤسسات التعميمية جزءا  كبيرا  مف قيـ الفف والجماؿ والإبداع  لابد أف
 .المتعددة والتذوؽ الجمالي وذلؾ نظرا  لأىميتيا في النمو المتكامؿ لمشخصية وجوانبيا والمتعة

تثقيؼ أبنائيا إف تنشئة الفرد عمى التذوؽ والجماؿ ضرورة عصرية تسعى الأمـ المتقدمة ل
مف أجؿ الأخذ بأسباب الحضارة باستغلبؿ أوقات فراغ الطلبب في قراءة الكتب غير  عمييا

مف أجؿ ترسيخ مبدأ التربية ؛ المتاحؼ والمعارض الفنية في والقصص والمشاركة  منيجيةال
  الجمالية

يات يومية وبناء  عمى ذلؾ فإف الأنشطة الضرورية ترسخ القيـ الجمالية وتتحوؿ إلى سموك
الطالب في حياتو العادية والتي تؤثر في شخصية الطالب وتساعد في تنمية قدراتو  يمارسيا

عمى أحاسيس الناشئة وأخلبقيـ وفكرىـ وتنشط دوافعيـ وحيويتيـ تجاه أنفسيـ  الكامنة وتؤثر
 (2   30 :ـ2005 الخضر،(  .وأوطانيـ
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أنا  كبيرا  في التقدـ التربوي إف جميع الأنشطة اللبصفية الأخرى يمكف أف تبمغ ش
نتائج إيجابية تيدؼ إلى تكويف الشخصية بشكؿ متكامؿ والأنشطة ضمف  والوصوؿ إلى

 . المدرسة لمعمؿ التطوعي والفف والجماؿ الجماعات التي تشكميا

 :المحور الثالث
 ميارات الكتابة الوجدانية : 

الكتابة الوجدانية ودورىا  تييدؼ ىذا المحور إلى تقديـ عرض  تفصيمي  لميارا  
وأىميتيا بيف فنوف المغة ، وأىـ الدراسات التي تناولت ميارات الكتابة الوجدانية مع تعقيب 

 يتضمف مدى علبقة ىذه الدراسات بالبحث الحالي . 

 : مفيوم الكتابة الوجدانية 
حياتو،        يعد اختراع الكتابة أىـ مراحؿ تحوؿ الإنساف الحضاري وأخطرىا أثرا في 

الكائف مع   وأولى النقلبت النوعية التي منحتو صفتو الإنسانية عبر التواصؿ الذي حققو ىذا 
أخرى،  جية     سائر الموجودات مف جية، ومع البعد الزمني والتاريخي لأسلبفو وأحفاده مف 

الكتابة  أف اختراع      حيث إف ىذا الاختراع ىو الذي مكف الإنساف مف التوسع المعرفي، كما 
عممية تدوينيا، مع حسف        قد أعاف الإنساف عمى الاستفادة مف تراكـ المعرفة والخبرات بعد 

، 2012)ربابعة، أبو جاموس،  (،13، 2009الاستفادة منيا في مجالات متعددة.)عبد البارى،
1029) 

تصاؿ وكما تعد الكتابة وسيمة لإشباع الحاجات النفسية لدى الفرد، وىي حاجاتو للب
بغيره، فالإنساف اجتماعي بطبعو، ولذلؾ فعندما يمسؾ بالقمـ ليكتب فكرة ما فإنو يكتبيا لغيره لا 
لنفسو، كما أنيا وسيمة لإشباع حاجات الإنساف الفكرية وخاصة عندما يكتب الإنساف فكرة يريد 

 أف يسجميا ويختزنيا ليعود إلييا كمما احتاج إلى ذلؾ .

انية التعبير عف فكرة مف الأفكار، أو عف اتجاه ما بأسموب أدبي ويقصد بالكتابة الوجد  
يؤثر في المتمقي ويثير انفعالو نتيجة استخداـ الصور المثيرة للؤحداث التي تضفى عمى الأسموب 

( ، كما تعرؼ بأنيا تعبير عف الذات، وأحاسيس النفس  9،  2001جمالا  وروعة)عبدالحميد ، 
 ( 428،  2001بية أو قصة. )يونس،في صورة قصيدة أو مقالة أد
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 نفسو، والتواصؿ عف التعبير مف الطالب تمكف التي الكتابة ألواف إحدى الوجدانية والكتابة  

 ويشعر بما يكتب فيستمتع مناسب لغوي أسموب في النفسية حاجاتو عف والإفصاح مجتمعو، مع

 2000 وطنو. )مسمـ، وقضايا عالاتووانف وأحاسيسو ومشاعره أفكاره عف يعبر عندما النفسية بالراحة
 ،4) 

( بأنيا التعبير الذى يظير مف خلبلو المشاعر،  52،  2003وعرفيا ) فضؿ الله ، 
ويفصح بو الفرد عف عواطفو وخمجات نفسو، ويترجـ أحاسيسو بعبارات منتقاة ذات لغة صحيحة، 

ى انتباىو، وتدفعو إلى وبطريقة مشوقة ومثيرة تؤثر في نفس المستمع أو القارئ، وتستحوذ عم
 المشاركة الوجدانية لممتكمـ أو الكاتب، والإحساس بما يحسو. 

 عف الطالب بو يعبر العربية الكتابة مف فنوف : فف ( بأنيا52، 2005وتعر فيا )بصؿ،  

 المحكمة صياغةالوالقوة، و  بالوضوح يتسـ متميز وشيؽ أدبي بأسموب وتجاربو وأحاسيسو مشاعره

 يحقؽ بما والمتمقي الكاتب الطالب بيف الوجدانية والشعورية المشاركة عمى قائمة اع ،الإيق جميمة

  . لمقارئ  والإمتاع الإقناع

 وعواطفو، وتجاربو وأحاسيسو، مشاعره الكاتب فيو يفرغ الذي كما يقصد بيا التعبير  

)الناقة  .شائقة وبطريقة ميؿج راؽ   لغوي أسموب في البديعة وخواطره المبتكرة الجديدة القريبة، وأفكاره
، 2006 ،93) 

وتعرؼ  أيضا بأنيا مجموعة الرموز المنقوشة التي ينتجيا الفرد ليوضح معارفو  
ومشاعره وانفعالاتو ووجدانياتو مراعيا قواعد الدقة والوضوح والسرعة والجماؿ، وتمثؿ نظاما ذا 

 (  15،  2012معنى يتميز بالثراء والتنوع والتميز. )الحديبي، 

( بأنيا تعبير كتابي ييدؼ إلى تنمية الميارات الخاصة 38، 2014وتعرفيا )إبراىيـ، 
بمجالات المقاؿ الأدبي، والقصة الأدبية ، والرسالة الأدبية لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي في 

 إطار ثلبثة أبعاد إبداعية ىي )الطلبقة، والمرونة ، والأصالة(. 

قدرة طلبب الصؼ الثاني الثانوي العاـ التعبير عف  ويعرفيا البحث الحالي بأنيا
مشاعرىـ وما يدور بداخميـ مف أفكار وخواطر حوؿ بعض القضايا العصرية التي تحتاج إلى 
لمسات جمالية تضفي عمييا حالة مف المتعة والفيـ المبني عمى اقتناع نفسي وعقمي تجاه ىذه 

 ف مشاعر الخوؼ والقمؽ نحو ىذه القضايا.القضايا والكتابة عنيا بطريقة مشوقة والتحرر م
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وتعد الكتابة الوجدانية مف أرقى أنواع الكتابة؛ لأنيا تحقؽ المتعة النفسية لمفرد، كما أنيا 
تعينو عمى صقؿ مواىبو الأدبية وتنميتيا، والكتابة الوجدانية ليست كالكتابة الوظيفية، بؿ لا بد 

 (16: 14، 2009مثؿ : ) عبد البارى،أف يتوافر ليا مجموعة مف الشروط والظروؼ 

  ) تييئة الجو المناسب لمكتابة ) توفير بيئة تعميمية جيدة ، الإحساس بالراحة ، القبوؿ
 ،التحرر مف مشاعر الخوؼ والقمؽ .

  تشجيع الطلبب عمى الاتصاؿ المستمر بالمكتبة وذلؾ عف طريؽ توفير الكتب والقصص
 التي تشبع حاجة في نفس الطلبب .

 ار التدريب عمى الكتابة بعامة والكتابة الوجدانية بخاصة عممية تعميمية أكثر مف كونيا اعتب
 عممية اختيارية .

  تدريب الطلبب عمى التخيؿ والتصورImagery . 

 . الرضا بكؿ ما يكتبو الطلبب ولا سيما في المراحؿ التعميمية الأولى 

 ميارات الكتابة الوجدانية :
السابقة أنو لا يوجد تصنيؼ خاص لمميارات العامة لمكتابة أكدت الدراسات و البحوث 

نما الفرؽ يكمف في الغرض مف الكتابة فإذا كاف الغرض مف  بنوعييا الوظيفية والإبداعية ، وا 
لتنظيـ حياتيـ و قضاء حوائجيـ فيذا يسمى التعبير  ؛التعبير ىو اتصاؿ الناس بعضيـ ببعض 

تعميمات والإعلبنات ، وكتابة الرسائؿ و المذكرات ... إلخ الوظيفي ، مثؿ المحادثات و كتابة ال
، أما إذا كاف الغرض مف الكتابة ىو التعبير عف الأفكار والخواطر النفسية و المشاعر ونقميا 
إلى الآخريف بطريقة إبداعية مشوقة ومثيرة فيذا ىو التعبير الوجداني، مثؿ كتابة القصص و 

) أحمد أبو        (  105،  1991.... إلخ .) عمى مدكور ، المقالات والتراجـ و نظـ الشعر 
( وقد أكدت ) المعايير القومية لجودة التعميـ ما قبؿ الجامعي الخاصة  26،  2001الحجاج ، 

( ذلؾ حيث لـ تفصؿ ميارات الكتابة الوظيفية عف ميارات الكتابة  2009بوزارة التربية والتعميـ 
عبير الكتابي ميارات متعددة وتصنيفات مختمفة يحددىا صاحب لمت وىذا ما جعؿ،  الإبداعية

 7،  2002) فايزة عوض ،           التصنيؼ تبع ا لمعايير تدعو الدراسة إلييا ، فقد صنفتيا 
 ( إلى قسميف ىما ميارات الشكؿ ، ميارات المضموف :8: 
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 ميارات الشكل : 
 . حسف استخداـ علبمات الترقيـ 

 إتباع قواعد اليجاء . 

 . جودة الخط 

 . كتابة الموضوع في فقرات منظمة 

 . الطوؿ المناسب غير الممؿ 

 . حسف التنظيـ و استخداـ العناويف الجانبية 

 . ) دقة الرسومات و التوضيحات ) إف وجدت 

 ميارات المضمون :  .1
 . اختيار الموضوع 

 . كتابة عنواف معبر جذاب 

 بية .كتابة مقدمة مناسبة تشير إلى أىـ الأفكار بجاذ 

 . تناوؿ صمب الموضوع بدقة ووضوح وتسمسؿ منطقي 

 . كتابة خاتمة لمموضوع تمخص الأفكار الرئيسة و الفرعية بوضوح 

 . تنظيـ الأفكار ، وعرضيا في ترتيب منطقي 

 . صحة المعمومات ودقتيا 

 . مناسبة الكلبـ لمقتضيات الحاؿ 

 . تأييد الأفكار بالأدلة و الشواىد 

 . جودة الأسموب 

 ة المعنى .سلبم 
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( مجموعة من ميارات التعبير استخمصيا من 206، 1002ويذكر ) عبد المنعم إبراىيم ،     
 دراسات سابقة  وتتضمن :

 . الدقة في عرض الأفكار 
 . تنوع الأفكار و الطلبقة فييا 
 . اتباع نظاـ الفقرات 
 . سلبمة رسـ التيجي 
 . صحة الضبط النحوي 
 . استخداـ أدوات الربط 
  المفظ و تكميؿ أركاف الجممة .اختيار 
 . وضوح الخط 

        ميارات الكتابة الوجدانية لمصف الثاني الثانوي (cobe .P, 2006, 19)ويذكر       
 فيما يمى : 

 .مضمونو عف يعبر لمموضوع وجذاب مناسب عنواف اختيار .1
 .لمموضوع  التقديـ في والتركيز الإيجاز .2
  .الموضوع متابعة مف القارئ تمكيف في المقدمة توظيؼ .3
  .الرئيسة  الفكرة إبراز .4
 . الرئيسة بالفكرة وربطيا الفرعية الأفكار توليد .5
 .وترابطيا الأفكار تنويع .6
 .منطقي تسمسؿ في الأفكار ترتيب .7
 .والشواىد بالأدلة الأفكار تدعيـ .8
 .لمموضوع النفسي الجو وحدة إبراز .9

 .والأحاسيس روالأفكا لممعاني المناسبة والتراكيب الألفاظ انتقاء .10
 .الكتابة أثناء لمتفكير مثيرة أسئمة طرح .11
 .إلييا الحاجة بقدر البديعية والمحسنات البيانية الصور استخداـ .12
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 .المعروضة الأفكار أصالة عمى الحرص .13
 .والعامية والنابية الغامضة الألفاظ استخداـ عف الترفع .14
 .بيا التصريح دوف المعاني ببعض التمميح .15
 .واحدة لفكرة متعددة معاف توليد .16
 .القارئ ومشاعر إحساس مراعاة .17
 .الكتابة في وخيالو الكاتب الطالب شخصية إظيار .18
 .وواضح جميؿ شكؿ في الخط إظيار .19
 .والمتف المقدمة عمى مترتبة مستخمصة نتائج كتابة .20
 .الإملبء قواعد تمكف مفإظيار ال .21
  .الكتابة أثناء واليوامش التفقير مراعاة .22

التى تطمبتيا  الوجدانيةف ىذه القوائـ عند قيامو بإعداد قائمة ميارات الكتابة واستفاد الباحث م      
 إجراءات البحث الحالي .     

 أىمية الكتابة الوجدانية :
( إلى أىمية الكتابة الوجدانية في التعبير عف الأفكار Ttejlubbe, 2012, 2أشار ) 

 تائج مف كؿ طالب.المتضاربة والمشاعر، والنجاح في الحصوؿ عمى أفضؿ الن

قامة علبقات  كما تشجع الكتابة الوجدانية الطلبب عمى التفكير والتواصؿ مع الآخريف وا 
محترمة مع بعضيـ البعض مف خلبؿ دمج التعمـ الاجتماعي العاطفي في المناىج الدراسية 

 (Rundell, 2015, 1 :3اليومية والتركيز عمى التعمـ الوجداني .   ) 

الوجدانية  التعمـ الاجتماعي والعاطفي مف خلبؿ إشراؾ الطلبب في وتدعـ الكتابة   
ممارسة الكتابة مف خلبؿ بناء المجتمع وفيـ التعامؿ مع المشاعر والتعاوف مع الآخر والاحتراـ 

(، والتعرؼ عمى أحدث الماضي  Morning side center,2012واتخاذ القرار السميـ. )
عداد والحاضر التي مرت بيا البلبد ، ود راسة التغيرات التي طرأت عمى المجتمع المحمي، وا 

 التقارير وعرض الأفكار.
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 2006)وزارة التربية والتعميـ ، أىداف الكتابة  الوجدانية في المرحمة الثانوية :  
/2007  ،61 )   

 أولا  : الأىداف المعرفية : 
 أف يتعرؼ مكونات الموضوع ، مف مقدمة و عرض و خاتمة . .1

 نظاـ الفقرات في الكتابة .أف يتعرؼ  .2

 أف يحدد القواعد المغوية الخاصة بالتراكيب و الصياغة و الإملبء و الخط . .3

 أف يتعرؼ التعبير الجيد في وحدات فكرية . .4

 ثاني ا : الأىداف الميارية : 
 أف يكتب الأفكار الرئيسة ، والجزئية . .1

 أف يعبر عف الأفكار تعبير ا سميم ا . .2

 بارات صحيحة ، تدؿ عمى الالتزاـ بقواعد المغة .أف يضع الكلبـ في ع .3

ا عف أفكاره ، وأحاسيسو ، ومشاعره في أسموب  راؽ  ، ومؤثر ،  .4 فيو  أف يعبر تعبير ا صحيح 
 التخيؿ والإبداع .

 أف يكتب الرسائؿ كتابة صحيحة . .5

 أف يستخدـ أدوات الربط بدقة بحيث تعبر عف المعاني المنشودة . .6

 ترقيـ في كتاباتو و مراسلبتو .أف يستخدـ علبمات ال .7

 أف يتخير كممات تعبر عف أفكاره و عاطفتو . .8

 أف يستطيع الحوار و يبتعد عف الجفاؼ في التعبير. .9

ا . .10  أف يوظؼ الاقتباسات توظيف ا صحيح 

 أف يكتب الخطابات بأنواعيا مراعي ا الميارات اللبزمة ليا . .11

 تنظيـ .أف يكتب البرقيات مراعي ا الدقة و الإيجاز و ال .12

 أف يمخص موضوع القراءة بحيث يعبر عف أفكاره الأساسية . .13
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 ثالث ا : الأىداف الوجدانية : 

 أف يميؿ إلى الملبحظة الدقيقة عند وصؼ الأشياء و الأحداث . .1

 فيعمؿ عقمو دوف التقيد بأسئمة . ؛أف يعتز باستقلبلو في التفكير  .2

 ولا يقاطعيـ أثناء الحديث . أف يقد ر أحاديث الآخريف ، وآرائيـ و يحترميا ، .3

 ( أىداف الكتابة الوجدانية فيما يمي :28: 22، 1002حددت  )بصل،و 

التعبير عف الأفكار والخواطر النفسية، ونقميا إلى الآخريف بطريقة شيقة ومثيرة، وتنمية         
الواضح  القدرة عمى تنظيـ الأفكار والمشاعر والتعبير عنيا، وتنمية قوة الملبحظة، والفيـ

كأساسيف لإثراء التفكير، وتعميؽ التعبير، وتنمية حاسة الخياؿ، والقدرة عمى التحرر مف سمطاف 
يجاز،  الواقع،  لمتحميؽ في سماوات أعمى، وتكويف صورة مبتكرة تعبر عف المعنى في بلبغة وا 

شاعر الحزف وتنمية قدرة الطالب عمى التعبير عف الأفكار والأحاسيس والانفعالات والعواطؼ، وم
والفرح والألـ، ووصؼ مظاىر الطبيعة، وأحواؿ الناس، والقصة، والمقالة، وكؿ ما ىو فكر جميؿ 
قامة الدليؿ في جرأة وثبات، واعتزاز  بأسموب جميؿ ، وتنمية سرعة الخاطر مع وضوح الحجة، وا 

ىـ عمى وثقة بالنفس ، وتدريب الطلبب عمى الرجوع إلى مصادر المعرفة والمعمومات وتعويد
ارتياد المكتبات والبحث عف الكتب والمراجع مف خلبؿ تشجيع الطلبب عمى القراءة والاطلبع 
عمى التراث العربي مف ذخائر وأميات الكتب القديمة، وتنمية القدرة عمى تنظيـ وترتيب وتسمسؿ 

بير الأفكار وتنسيؽ عناصر وأجزاء الموضوع مع التركيز عمى عمؽ الأفكار وقدرتيا عمى التع
عف المشاعر، وتقسيـ الموضوع إلى عناصر مما يكسب الطالب عادة التنظيـ، تشجيع الطلبب 
عمى المشاركة في قضايا وطنيـ والكتابة عنيا ومشاركة مجتمعاتيـ في احتفالاتو ومناسباتو 
والأحداث التي يمر بيا حتى يكوف الطالب أكثر حساسية لممواقؼ الاجتماعية التي تدفعو لمكتابة 

التعبير عف ذاتو ومشاعره فيحظى بتقدير المحيطييف بو، دعـ القيـ الإنسانية النابعة مف روح و 
 ثقافتنا الأصيمة . 
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 مجالات الكتابة الوجدانية : 
تختمؼ  متنوعة ، غوية التي تتمتع بمجالات عديدة و تعد الكتابة الوجدانية  مف الفنوف الم        

مف حيث      مف مرحمة تعميمية لأخري باحث لآخر ، و  تيا وأولوياتيا مففي عددىا ومكونا
( في : القصة والرواية  93،  2000مسمـ ، الشكؿ والمضموف والصياغة ، فقد حددىا )حسف 

فايزة عوض الوصؼ  ، كما قامت )( و فف التراجـ )السيرالأدبي و  المقاؿنظـ الشعر و المسرحية و و 
القصة والمقاؿ السرد و و  الوصؼ      نية  في: ( بتحديد مجالات الكتابة الوجدا26،  2002، 

(  25،  2005)حياة الأغا ،       فف التراجـ و المذكرات و الفكاىة ، وقامت  والمسرحية و 
 بتحديدىا في : المقاؿ و الرسائؿ و القصة و التمخيص . 

( مجالات الكتابة  112ـ 114،  2996، عبد الله الكندرى ، إبراىيم عطا ويحدد )
 دانية في التالي : الوج

 كتابة المقالات ) سياسية ػ اجتماعية ػ أدبية (  .1

 كتابة القصص و المسرحيات . .2

 كتابة التراجـ . .3

 كتابة الشعر و الوصؼ . .4

 التعبير عف المعاني و القيـ الإنسانية . .5

 كتابة اليوميات و المذكرات الشخصية . .6

 كتابة الرسائؿ .  .7

 رسة .كتابة الخطب التي تمقى في طابور المد .8

 كتابة آماؿ الطلبب و تطمعاتيـ . .9

 مجمة الفصؿ . .10

 معالجة الموضوعات الاجتماعية و النقدية . .11

 كتابة الموضوعات التي تتصؿ بالفنوف المختمفة .  .12

 موضوعات حرة يميؿ الطلبب إلى كتابتيا .  .13
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راسات يعد المقاؿ أشيعيا استخدام ا في د الوجدانية وىناؾ مجالات أخرى عديدة لمكتابة       
 تمؾ أكدتو ،  ىذا المجاؿ في والبحوث الدراسات مف العديد أجريت المرحمة الثانوية ، لذلؾ

الإبداعي لدى طلبب المرحمة الثانوية ،  التعبير الكتابي ميارات تنمية ضرورة عمى الدراسات
التي ومف الدراسات واقتصر البحث الحالي عمى مجالات المقاؿ ، والقصة،   والرسالة الأدبية . 

 في المرحمة الثانوية : الوجدانيةتناولت ميارات الكتابة 

 ( دراسة  2001( دراسة ) عبد المنعـ إبراىيـ ، 2000حسف مسمـ ، دراسة )                 
)             ( دراسة 77: 23،  2002( دراسة ) فايزة عوض ، 2002)إحساف فيمى ، 

( ، دراسة ) ثناء عبد المنعـ  2004النجار ،  ( دراسة ) بساـ 2004أمانى عبد المقصود ، 
( . دراسة  2005(. دراسة ) سموى حسف ،  2005( دراسة ) حياة الأغا ،  2005، 
(  2007دراسة )السيد جمعة ،  .(203ػ 165،  2006وحيد حافظ ، جماؿ عطية ، )

الحؽ ( دراسة ) فاطمة صادؽ ، إيماف عبد 254ػ 218،  2008دراسة )نعمت الدمرداش ، 
) عائشة الشرفات      (. دراسة  2006( دراسة ) ىناء مخموؼ ،  325ػ 299،  2011، 
( ودراسة ) إيماف 43ػ 12،  2010(. دراسة ) سمير الصوص ، محمد الطوالبة ،  2007، 

 (    2015( و ) دراسة طاىر الحناف ،  2013تمساح ، 

  ومن الدراسات الأجنبية ( دراسةTtejlabbe, 2012,ا ) لتي أكدت عمى تقوية الذكاء العاطفي
لممعمميف مف خلبؿ التعامؿ مع الصراع في الفصوؿ الدراسية والاىتماـ بتنمية التعاطؼ 

التي أبرزت دور القراءة والكتابة  ) Martin, 2014لمواجية ىذه الصراعات، ودراسة ) 
ى دور تنمية والتعاطؼ في تنمية التعمـ العاطفي مف خلبؿ برنامج تدريب لممعمميف عم

العواطؼ بشكؿ فعاؿ في تعزيز العلبقات الحقيقية والأىداؼ بيف الطلبب ودمج الدروس في 
( التي عبرت عف الكتابة لمتأثير العاطفي مف خلبؿ Panuccio, 2015المشاعر، ودراسة )

 أحداث الفرح والحزف والخياؿ .
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جدانية يمكن ومن خلال الدراسات السابقة  التي تناولت ميارات الكتابة الو 
 توضيح ما يمي : 

يتضح مف الدراسات السابقة أنو بالرغـ مف وجود تشابو بيف قوائـ الميارات اللبزمة لممرحمة  .1
الثانوية إلا أنيا ما زالت مختمفة في أولوياتيا ، وىذا قد يرجع لعامؿ الفروؽ الفردية كعوامؿ 

 مؤثرة في عينة كؿ بحث عمى حده .

، مف حيث مفيوميا ،  الوجدانيةدراسات السابقة في تناوليا لمكتابة يتفؽ البحث الحالي مع ال .2
وأىميتيا، وخصائصيا ، و أساليب تدريسيا ، و أساليب تقويميا ، كما اتفؽ مع الدراسات 

لدى طلبب المرحمة الثانوية ،  الوجدانيةالسابقة مف حيث ىدفيا في تنمية ميارات الكتابة 
كالبحث الحالي ، إلا أنيا لـ  الوجدانيةنمية ميارات الكتابة وقد أعدت دراسات كثيرة سابقة لت

 مف خلبؿ المدخؿ الجمالي الوجدانيةتسع لتنمية ميارات الكتابة 

في المرحمة الثانوية أكثر مف  الوجدانية أف معظـ الدراسات السابقة تناولت ميارات الكتابة .3
ي في تناولو لميارات الكتابة مراحؿ التعميـ الأساسي ، وىذا يؤيد وجية نظر البحث الحال

في المرحمة الثانوية ، لأنيا المرحمة التي يتكوف فييا الإبداع والحس الجمالي  لدى  الوجدانية
 الطلبب .

فى  الوجدانيةأفاد البحث الحالي مف الدراسات و البحوث السابقة التي تناولت ميارات الكتابة  .4
 المغة العربية فيما يمى : 

 في المرحمة الثانوية ،  والإفادة منيا عند صياغة أىداؼ  الوجدانيةة تعرؼ أىداؼ الكتاب
 البحث الحالي .

  تحديد أساليب التدريس التي تناسب المرحمة الثانوية ، بالإضافة إلى تحديد الوسائؿ
 التعميمية، والأنشطة التعميمية المناسبة .

  المناسبة لطلبب الصؼ الثاني الثانوي . الوجدانيةإعداد قائمة بميارات الكتابة 

  ليؤلاء الطلبب ، و تحديد طريقة تصحيحو .  الوجدانيةإعداد اختبار ميارات الكتابة 

 . وضع فروض البحث الحالي في ضوء نتائج الدراسات السابقة 

 .الإفادة مف التوصيات المقترحة ، والنتائج السابقة و مراعاة توظيفيا في البحث الحالي 
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 : نب الميداني لمدراسةالجا
تضمف ثلبثة محاور : المحور الأوؿ : إعداد مواد وأداتي الدراسة وىي: قائمة بأىداؼ 

، وبرنامج دانية ، وقائمة بالقضايا العصريةميارات الكتابة الوجالتربية الجمالية المغوية، وقائمة ب
س التربية الجمالية المغوية، لتحقيؽ ىذه الأىداؼ وتنمية ىذه الميارات، ومقياالمغة العربية في 

، والمحور الثاني: لقصة والمقاؿ والرسالة الأدبية اختبار ميارات الكتابة الوجدانية في مجالات او 
وىو التجربة الميدانية لمدراسة بتطبيؽ أداتي القياس قبميا، ودراسة البرنامج، ثـ إعادة تطبيقيما 

ومناقشتيا وتقديـ التوصيات والمقترحات والقيمة  بعديا، والمحور الثالث: حساب النتائج وتفسيرىا
 النظرية والتربوية لمدراسة.

 : المحور الأول : إعداد مواد وأداتي الدراسة
  قائمة أىداف التربية الجمالية المغوية: إعداد أولا:

تحديد الأبعاد الثلبثة ليذه الأىداؼ وىي المعرفية، والوجدانية، والميارية، وصياغة  ىدفيا: -2
طلبب الصؼ الثاني  العبارات الإجرائية ليذه الأىداؼ؛ حتى يمكف قياس مدى تحققيا لدى 

 .الثانوي العاـ

اشتقت مف الخمفية النظرية لمدراسة، ومف الدراسات السابقة ذات الصمة،  مصادرىا: -1
في ، ، وآراء المعمميف الخبراء المغة العربية ومتطمبات التربية الجمالية المغوية، وطبيعة 

تدريس المغة العربية، وبعض الشعراء والكتاب الميتميف بجماؿ المغة العربية، ومف الدراسة 
 الاستطلبعية المبدئية التي تـ القياـ بيا.

 تكونت مف ثلبثة أبعاد ىي: مكوناتيا: -0

 عبارة إجرائية.خمس وثلبثيف وتكوف مف  البعد المعرفي -أ

 ف عبارة إجرائية.وعشريثلبث وتكوف مف  البعد الوجداني -ب

وثلبثيف عبارة إجرائية، وبيذا تكوف القائمة في صورتيا  ثلبث وتكوف مف البعد المياري -ج
عبارة إجرائية، وقد جاءت عبارات البعد الوجداني أقؿ مف البعديف ( 91) المبدئية مكونة مف

لؾ الدراسة المعرفي والمياري نظرا لصعوبة قياس كثير مف الجوانب الوجدانية، كما أظيرت ذ
 .الطلبب  الاستطلبعية مع 
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مف المحكميف المتخصصيف في مجالات المناىج وطرؽ (  17) تـ عرضيا عمىصدقيا:  -4
تدريس المغة العربية، والمغة العربية ، وذلؾ لإبداء الرأي فييا مف حيث شموليا للؤىداؼ 

عد الذي صنفت تحتو، المطموبة في كؿ بعد مف الأبعاد الثلبثة، وصحة انتماء كؿ عبارة لمب
ضافة أو حذؼ ما يرونو مف أىداؼ أو تعديؿ صياغة، ومدى أىميتو وىؿ ىو ميـ جدا،  وا 
أـ ميـ فقط، أو أقؿ أىمية، وقد أفادوا بأف جميع الأىداؼ ميمة جدا وبعضيا ميـ فقط، ولا 

مف وثلبثة  مف البعد المعرفي،  خمسة يوجد ما ىو أقؿ أىمية، كما حذفوا تسعة أىداؼ:
مف البعد المياري، وذلؾ للئيجاز، ولمتشابو بيف بعضيا منعا لمبس، واثنيف البعد الوجداني، 

( 20،) ا( معرفي30( ىدفا: )81مكونة مف ) ) ممحؽ (  •لتصبح القائمة في صورتيا النيائية
، وبتحديد ىذه القائمة تكوف قد تمت الإجابة عف السؤاؿ الأوؿ مف  ا( مياري31، )اوجداني

طلبب الصؼ  لدراسة وىو : ما أىداؼ التربية الجمالية المغوية اللبزـ تحقيقيا لدىأسئمة ا
 ؟ الثاني الثانوي العاـ 

 بميارات الكتابة الوجدانية المناسبة إعداد قائمة  -ب

الدراسات السابقة، وكذلؾ آراء خبراء المناىج وطرؽ و الرجوع إلى البحوث مف خلبؿ        
-1: جالات وىيثلبثة م تضمنت ئمة بميارات الكتابة الوجدانية تـ تصميـ قا وقد التدريس
وتـ ،  الرسالة الأدبية  اندرج تحت كؿ مجاؿ مجموعة مف الميارات  -3القصة  –2–المقاؿ 

وتـ الاتفاؽ ، عرض القائمة عمى مجموعة مف المحكميف في مجاؿ المناىج وطرؽ التدريس 
لمقترح وبذلؾ أصبحت القائمة في صورتيا عمييا وتـ توزيعيا عمى موضوعات البرنامج ا

 .) ممحؽ (النيائية
بموضوعات القضايا العصرية التي يتم دمجيا من خلال بعض  إعداد قائمة -ج

 الأنشطة في المحتوى المقرر :

الدراسات السابقة، وكذلؾ آراء خبراء المناىج وطرؽ و الرجوع إلى البحوث مف خلبؿ        
بعض  موضوعات القضايا  تـ تحديد ميارات الكتابة الوجدانية ومف خلبؿ قائمة   التدريس

وتـ عرض القائمة العصرية التي يتـ دمجيا مف خلبؿ بعض الأنشطة في المحتوى المقرر ، 
عمى مجموعة مف المحكميف في مجاؿ المناىج وطرؽ التدريس وتـ الاتفاؽ عمييا وتـ توزيعيا 

وبذلؾ أصبحت القائمة في صورتيا  شطة ،في صورة أن عمى موضوعات البرنامج المقترح
 .) ممحؽ (النيائية



 د/ عقيمى محمد محمد أحمد موسى    استخدام المدخل الجمالي  
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 8102يناير   –الأول  انعذد  -  43  لمجهذا      522
 

 

، والقواعد حميل محتوى مقرر المغة العربية )القراءة ، والبلاغة والأدب ت -د 
 النحوية ( لمصف الثاني  الثانوي :

يتناوؿ ىذا الجزء تحميؿ مقرر المغة العربية ) القراءة ، والبلبغة ، والقواعد النحوية (        
الثاني الثانوي  العاـ بيدؼ تحديد مدى توفر ميارات الكتابة الوجدانية ، في البرنامج لمصؼ 

 الحالي في مقرر الوزارة الخاص بالمغة العربية . انظر الممحؽ 

الباحث في وحدات التحميؿ عمى أىداؼ تعميـ ميارة الكتابة الموجودة في مقرر  دوقد اعتم       
بلبغة ، والقواعد النحوية ( المقرر عمى طلبب الصؼ الثاني الثانوي المغة العربية )القراءة ، وال

 العاـ ، ووسائؿ التقويـ التي تدر ب الطالب عمى ميارات الكتابة  الوجدانية ، في البحث الحالي .

 صممت أداة التحميل في شكل استمارة و   .1

د الذي يناسب درجة وقد تـ التحميؿ في صورة وضع علبمة أماـ كؿ ميارة في البن          
تحققو في المقرر ، التي أشير إلييا بػ ) نعـ ، لا ( ، حيث تشير "نعـ" لتوفر الميارة داخؿ 

عدـ توفر الميارة داخؿ الوحدة الدراسية ، ثـ قاـ الباحث الوحدة الدراسية ، بينما "لا" تشير إلى 
اخؿ دروس الوحدات الدراسية بتفريغ الاستمارة فى صورة نسب مئوية لمعرفة مدى توفر الميارة د

 ، وتفسير النتائج الإحصائية في ضوء ىذه النسب .

تـ إجراء التحميؿ عمى فترتيف متباعدتيف ، فقد فصؿ بيف التحميؿ في المرة الأولى ، والتحميؿ   
تقريب ا ، ثـ حساب مدى اتفاؽ نتائج التحميميف . و قد استخدمت معادلة "  في المرة الثانية شير

 لحساب نسبة الاتفاؽ بيف التحميميف .  كوبر "

 عدد مرات الاتفاؽ                                           

  100   ×نسبة الاتفاؽ  = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ               

 عدد مرات الاتفاؽ + عدد مرات الاختلبؼ                                
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" ، وىي  0.89بيف التحميميف في ميارات الكتابة الإبداعية إلى " وقد وصمت نسبة الاتفاؽ       
نسبة مرتفعة في الثبات ..  اعتمد الباحث في التحميؿ عمى صدؽ المحكميف فقد عرضت 
التحميؿ عمى مجموعة مف السادة المحكميف مف أساتذة المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية كما 

 مى صحة التحميؿ وفئاتو . في الممحؽ )(،  وقد أجمع المحكموف ع

        ، بينما  لوجدانية بعض ميارات الكتابة ا فيجود قصور وقد جاءت النتائج بو         
ية ميارات الكتابة بصفة عامة ، تنم فيىناؾ اىتماـ كبير ببعض الميارات الأساسية الآلية 

        كيز عمييا التر  يالكتابة الإبداعية بصفة خاصة ، وليذا السبب أصبح مف الضرور و 
ووضع وزف نسبى ليا داخؿ القائمة لأىميتيا وعدـ القدرة عف الاستغناء عنيا ، أو تجاىميا  ، 

        ،  (2000) حسف مسمـ ، وىذا ما أكدتو نتائج بعض الدراسات السابقة مثؿ دراسة 
      ( ، ودراسة 2004عبد المقصود ،  يأمان( ، و دراسة )2002فايزة عوض ، دراسة )و 

 (2006)سموى حسف ،  ( ، ودراسة2005ودراسة )ثناء عبد المنعـ، ( ،2004)بساـ النجار،
   ( . 2013ودراسة ) إيماف تمساح 

 : القائم عمى المدخل الجماليبناء البرنامج المقترح 

 وتم ذلك من خلال:
  التي طلبع عمى الدراسات لاوا البحثالرئيسة ذات الصمة بموضوع  الأدبيات ىلإالرجوع

 تدريس. الفي  المدخؿ الجمالي  تناولت

 بميارات الكتابة الوجدانية  وأىداؼ التربية  الأدبيات التي اىتمت مراجعة بعض       
 . الجمالية المغوية 

  ثلبثة ح مف وحدتيف كؿ وحدة تحتوي عمى البرنامج المقتر تحديد موضوعات           
نحوي      أدبية وموضوع بلبغية و  دروس ، تحتوي عمى نص شعري ونص نثري ولمحة

الثاني         المقررة عمى طلبب الصؼ  الموضوعاتىذه صياغة يتـ  ودرس قرائي
عمى الموضوعات  وقد وزعت ،راسي الثاني وفؽ المدخؿ الجماليالثانوي العاـ الفصؿ الد

 النحو التالي: 
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 ( 2جدول )
 وحدات وموضوعات

 الزمن بالساعة الموضوعات م

  الأولى : المغة والحياة واشتممت عمى الموضوعات التالية :لوحدة ا
 ساعتان المغة واليوية ) قراءة ( لمرافعي 2
 ساعتان قواعد لغوية ) أسموب الاختصاص ( 1
 ساعتان عتاب المغة العربية لأىميا ) نص شعري ( خميل مطران  0
 ساعتان لمحة بلاغية : الأسموب الخبري 4
 ساعتان مدرسة الرومانتيكية لمحة أدبية : ال 2
 ساعتان المغة والمجتمع نص نثري لأحمد سعيدان 6
 ساعتان لمحة بلاغية : مراجعة  -7

 الوحدة الثانية : بناء الوطن
 ساعتان مصريون قراءة لثروت أباظة –مصريون  8
 ساعتان قواعد لغوية لا النافية لمجنس 9

 ساعتان عودوا إلى مصر نص شعري فاروق جويدة. 20
 ساعتان لمحة بلاغية أسموب التوكيد 22
 ساعتان .لمحة أدبية : الشعر الوطني 21
 ساعتان صناعة الآراء نص نثري لتوفيق الحكيم 20
 ساعتان لمحة أدبية : فن المقال 24
 دقيقة 72ساعة ونصف  تطبيق مقياس الاىداف الوجدانية 
 دقيقة 70ف ساعة ونص تطبيق اختبار الكتابة الوجدانية  

 ساعة01 درسا بجانب التطبيقين 24 المجموع

 البرنامج المقترح: تحديد أىداف  -
، مقترح القائـ عمى المدخؿ الجماليلمبرنامج التـ تحديد مجموعة مف الأىداؼ التعميمية   

ة مع التركيز عمى المعرفية والوجدانية والمياريالتدريبية المختمفة وروعي شموليا لمجوانب 
 جوانب الوجدانية.ال
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 : البرنامج المقترحإعداد محتوى 
 بالمراحل التالية: البرنامجصياغة محتوى  تم ر 
  بالبرنامج القائـ عمى المدخؿ فحص العديد مف المصادر ذات الصمة بالموضوعات المختارة

 .لمبرنامجالعامة نواتج مجموعة البحث ليا تحقيؽ التدريب الطلبب والتي يتوقع الجمالي 
 معمومات مف الطلبب المعارؼ المتضمنة لكؿ موضوع بما قد يوجد لدى  ربط      

 .وخبرات تعميمية
 أىداؼ التربية الجمالية وميارات الكتابة الوجدانية مف  تضميف بعض الخبرات العممية لتنمية

 خلبؿ ىذا البرنامج .

   مجاؿ المتخصصيف في صياغة موضوعات البرنامج وفقا لممدخؿ الجمالي وعرضو عمى
والمتخصصيف مف كمية الآداب  وبعض معممي  وموجيي المغة تدريس الالمناىج وطرائؽ 

 العربية. 

  مف خلبؿ عرضو عمى المقترح القائـ عمى المدخؿ الجمالي برنامج الالتأكد مف صلبحية
 .المتخصصيف والتعديؿ في ضوء آرائيـ

  يمية عقب الانتياء التقو  أوراؽ العمؿعمى مجموعة مف  موضوعات البرنامجاشتماؿ      
 . مف دراستيا

  وعي في اختيارىا أف تحث بالبرنامج وقد الأنشطة التعميمية المقترحة وتشجعيـ  الطلببر 
والمرتبطة بالأحداث الجارية  لأفكار والمعارؼ ذات الصمة بحياتيـ اليوميةإنتاج اعمى 
صدار الأحكااليومية ـ، واتخاذ القرارات ذات ، وتشجعيـ عمى التفكير المستقؿ والعميؽ وا 

بالبرنامج وكذلؾ تتناسب مع الكتابة الوجدانية  وأىداؼ الصمة بالموضوعات المتضمنة 
 .التربية الجمالية

موضوعات لكي يتـ التحقؽ مف توافر الضبط العممي في  لمبرنامج المقترح:الضبط العممي  -
 رائيـ في النقاط التالية: ـ عرضو عمى مجموعة مف محكمي البحث للبسترشاد بآت، البرنامج

  ومدى شموليا لجوانب التعمـ المرجو تحقيقيا. البرنامجوضوح أىداؼ 
 .سلبمة ودقة ووضوح وتسمؿ ومنطقية المادة العممية المتضمنة بيا 
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 .مناسبة مستوى المادة التعميمية والأنشطة وأساليب التقويـ لمجموعة البحث 
البرنامج المقترح راء التعديلبت اللبزمة وأصبح وفي ضوء آراء السادة المحكميف، تـ إج   

 ) ممحؽ (   صورتو النيائيةالقائـ عمى المدخؿ الجمالي في 
 )جـ( إعداد أوراق عمل الطالب :

تـ إعداد أوراؽ عمؿ الطالب بحيث تتناسب مع  المدخؿ الجمالي لتنمية ميارات    
وية ، وتـ عرضيا عمى السادة المحكميف الكتابة الوجدانية وتحقيؽ أىداؼ التربية الجمالية المغ

وتـ إجراء التعديلبت في ضوء آرائيـ وبالتالي تـ صياغة أوراؽ عمؿ الطالب في صورتيا 
وتـ تصوير الطلبب أثناء قياميـ بتنفيذ ورش العمؿ والمياـ التي قاموا بتنفيذىا  ) ممحق ( النيائية

 ) ممحؽ ( 

 ـ  تصميم دليل المعمم : 
ؿ المعمـ في البحث الحالي " الموجو و المرشد لممعمـ لكى يتمكف مف تنفيذ يقصد بدلي     

برنامج المغة العربية المقترح ، مف خلبؿ توضيح الخطوات المتبعة في تدريس محتوى البرنامج ، 
 وكافة جوانب المنيج مف وسائؿ تعميمية ، وأنشطة ، وطرؽ تدريس ، ووسائؿ تقويـ مقترحة . 

 ل : أىداف إعداد الدلي  
  . تبصير المعمـ بالخطوات الأساسية التي يسير عمييا في تدريس البرنامج المقترح 

  بيف تمميذهتقوية العلبقة بينو و ل ؛حاجة المعمـ إلى مواقؼ سموكية عممية يعيشيا مع طلببو . 

  الحاجة لتفعيؿ دور المعمـ مف خلبؿ تطبيقو لمنظريات التربوية الحديثة في تدريسو 

 لفعمية لمواقؼ عممية ، بعيدة عف التمقيف والحفظ ، وتعتمد عمى الخبرة العمميةالممارسة ا  . 

  تحديد الأىداؼ الإجرائية ، والأنشطة العممية ، ووسائؿ التقويـ التي يحتوى عمييا كؿ درس
 في البرنامج . 

  : محتويات الدليل 

 اشتمل دليل المعمم عمى التالي :   

 يدؼ المرجو تحقيقو مف البرنامج المقترح . مقدمة عامة يتضح مف خلبليا ال .1
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 الفمسفة التي يقوـ عمييا الدليؿ .  .2

 أىداؼ إعداد الدليؿ .  .3

قتصر الدليؿ عمى بعض الطرؽ ، التي تـ اطرؽ التدريس اللبزمة لتدريس المحتوى ، وقد  .4
 تضمينيا في متف البحث 

 إرشادات توضح كيفية استخداـ الدليؿ .  .5

التي بمغ عددىا أربعة  عشر ، فيذ الدروس الواردة بالبرنامج تباعو لتناوصؼ لما يجب  .6
 درس ا . وتدريب عاـ في نياية كؿ وحدة ، وقد تضمف عرض كؿ درس ما يمي : 

  . تحديد الأىداؼ المغوية 
  . تحديد الوسائؿ التعميمية 

  . تحديد الزمف المناسب لكؿ درس 

  وصؼ طريقة السير في الدرس ، وتضـ الخطوات التالية : 

 : وىى مواقؼ تعميمية تثير نشاط الطلبب وتييئيـ لمدرس . التييئة  - أ

والنشاط المستخدـ  ، و الشرح، لما يقوـ بو المعمـ في الفصؿ  ا: ويضـ وصف   عرض الدرس - ب
 وطرؽ التدريس المستخدمة في الدرس . ، 

  وقد وضع التقويـ وفؽ خطة تجعمو مستمر ا أثناء و بعد الدرس ، التقويم : 

 بالمراحل الإعداد: مرت عممية اختبار ميارات الكتابة الوجدانية بناء ( د) 
 :التالية

 :ات بصفة ختبار لااستقراء بعض الأدبيات السابقة التي اىتمت بإعداد ا المرحمة الأولى
فاعمية البرنامج ، وتـ تحديد ىدؼ الاختبار في قياس عامة واختبار  الكتابة الوجدانية 

 . لمبرنامجالبحث بعد دراستيـ  تيجموعمالمقترح القائـ عمى  
 :الاسترشاد بالدراسات السابقة مف خلبؿ  ميارات الكتابة الوجدانية تحديد المرحمة الثانية

)  ،( مجالات رئيسة3ر، حيث قسمت أبعاد الاختبار إلى )بالاختبا والكتابات ذات الصمة
قصة أربعة أسئمة كؿ ( مفردة لاختبار ال24وتـ وضع ) رسالة أدبية (  –مقاؿ  –قصة 

درجة لممجاؿ ككؿ  ؛ ( 48وكؿ إجابة صحيحة بدرجتيف بواقع )ميارات  6سؤاؿ يقيس 
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وكؿ ( ميارات 5مقاؿ  خمسة أسئمة كؿ سؤاؿ يقيس )مفردة لاختبار ال25وتـ وضع 
( مفردة لاختبار 20( درجة لممجاؿ ككؿ ، وتـ وضع )50إجابة صحيحة بدرجتيف بواقع )

وكؿ إجابة صحيحة بدرجتيف بواقع ( ميارات 4كؿ سؤاؿ يقيس ) الحوار خمسة أسئمة
 مفردة. ( 69) الاختبار مفرداتمجمؿ بمغ درجة لممجاؿ ككؿ ؛ ولذا ( 40)

 :الاختبار مجموعة مف  وتضمف  الاختبار،مفردات  ةوتشمؿ إعداد وصياغ المرحمة الثالثة
الحياتي، بحيث يقوـ القضايا العصرية التي يمكف أف يتعرض ليا الطالب في الواقع 

 . الطالب بالإجابة عف الأسئمة التي وضعت عمى المواقؼ
 :تـ ضبط الاختبار وحساب ثباتو وصدقو عمى النحو التالي: المرحمة الرابعة 
فاعمية البرنامج القائـ عمى لقياس  ومفردات ومناسبةوشمولو اختبار صدؽ  تـ تحديد .1

( مف 17المحكميف بمغ عددىـ ) لمجموعة البحث اعتماد ا عمى آراء مجموعة مف
والمتخصصيف  ومعممي تدريس الالمتخصصيف في مجاؿ المناىج وطرؽ التدريس وطرؽ 

قدمت مف المحكميف، وتـ تعديميا  التيبالتوجييات  الأخذوتـ وموجيي المغة العربية  ، 
  ) ممحؽ (صورتو النيائية. الاختبار في وأصبحوفؽ المطموب 

وذلؾ لتعرؼ مدى  طالبا  ( 28بمغت )طلبب مف استطلبعية  عينةتـ تطبيؽ الاختبار عمى  .2
ولحساب الزمف المناسب لتطبيؽ الاختبار وذلؾ الطلبب الاختبار لمستوى  مفرداتمناسبة 

الاختبار ومف خلبؿ  في طالب عمى حدةأخذه كؿ  الذيمف خلبؿ حساب متوسط الزمف 
 يقة.دق (70)لبختبار لالزمف المستغرؽ  أفحساب الزمف تبيف 

 15)       ف، وبفاصؿ زمني قدرهيمرتطبؽ تـ حساب الثبات بطريقة إعادة الاختبار حيث  .3
عمى درجة  الاختباروذلؾ يدؿ عمى أف لاختبار ( .0.76وقد بمغ معامؿ الثبات )،  يوم ا(،

 .وصالح لمتطبيؽ الداخميعالية مف الاتساؽ 

 (1جدول )
 نية المرتبطة بالجمال العصريالوزن النسبي لاختبار ميارات الكتابة الوجدا

 لطلاب الصف الثاني الثانوي 

 بعادالأ
 الرئيسة

أرقام الأسئمة فى 
 الاختبار

 النسبة المئوية المجموع
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 %02 14 14-2 القصة
 %02 12 49-12 المقال

 %00 10 69 -20 الرسالة الأدبية
 %200   المجموع الكمى

 إعداد مقياس التربية الجمالية المغوية.
قياس مستوى تحقؽ أىداؼ التربية الجمالية المغوية بأبعادىا الثلبثة ) المعرفية  دفو:ى -2

 والوجدانية والميارية ( قبؿ تطبيؽ برنامج الدراسة وبعده.

تمت صياغة أسئمتو في ضوء قائمة أىداؼ التربية الجمالية المغوية التي  مصادره ومكوناتو: -1
( 81ىدؼ، ولأف قائمة الأىداؼ تتكوف مف )تـ إعدادىا ، حيث أعد سؤاؿ لقياس كؿ 

الاختيار مف متعدد ، يوضح ذلؾ  ف( سؤالا، م81ىدفا، فقد جاء المقياس مكونا مف )
 جدوؿ المواصفات التالي:

 ( 0جدول ) 
 مواصفات أبعاد مقياس التربية الجمالية المغوية والوزن النسبي لكل بعد

 ميالمجموع الك المياري الوجداني المعرفي البعد
 82إلى  22من  20إلى  02من  00إلى 2من  توزيعيا 82 02 10 00 عدد الأسئمة
 %200    الوزن النسبي

وىكذا البدائؿ ( 4لبدائؿ ، البديؿ الأكثر توافقا )ات حسب ادرج أربعة  تـ رصد تصحيحو: -0
موعيا المعد، وبالتالي مج1•لكؿ استجابة صحيحة وفؽ نموذج الإجابة ( 1، 2،  3الأخرى )

 ( درجة، 324)

عمى مجموعة مف المحكميف مف تـ عرض المقياس ونموذج الإجابة المعد لو، ضبطو:  -4
، وبعض أعضاء ىيئة التدريس بقسـ المغة العربية وطرائؽ تدريسيا بكميتي التربية والآداب 

 الخبراء مف موجيي المغة العربية في المرحمة الثانوية؛ لمتعرؼ عمى آرائيـ في:

 سبة كؿ سؤاؿ لقياس اليدؼ المعرفي أو الوجداني أو المياري الذي وضع مف أجمو.منا -
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 صحة الاستجابة الصحيحة المعدة في نموذج الإجابة عف أسئمة الاختيار مف متعدد. -

 دقة البدائؿ الأربعة وعدـ تداخميا أو تشابييا. -

 تعديؿ صياغة أي سؤاؿ أو أي بديؿ إجابة ليكوف أكثر دقة. -

 بداؿ أي سؤاؿ أو أية استجابة ليكوف أكثر مناسبة لقياس اليدؼ.است -

وقد كانت ليـ بعض الممحوظات الجيدة في بعض النقاط السابقة، تـ الأخذ بيا وتعديؿ 
المقياس، ونموذج إجابتو في ضوئيا، وبيذا يصبح المقياس مناسبا لما وضع مف أجمو، وصادقا 

 ( ) ممحؽ مف وجية نظر الخبراء المتخصصيف.

وطبؽ عمييـ الدروس  اختيارا عشوائيا عقب  (  طالبا28) تـ اختيار تجربتو استطلاعيا: -2
 بيدؼ: -استطلبعيا –ىذا المقياس 

( 70)الطلبب  وقد كاف متوسط الزمف الذي استغرقو  تحديد الزمن المناسب لتطبيقو . -أ
صبح الزمف المخصص لو دقيقة، إضافة لخمس دقائؽ لإلقاء تعميمات المقياس والتييئة لو لي

 ( دقيقة.75)

تـ حساب معاملبت السيولة والصعوبة، وفقا  حساب معاملات السيولة والصعوبة والتباين: -ب
( بأنو يتـ حذؼ الأسئمة التي كاف معامؿ سيولتيا  353:  2005لما يراه حفني إسماعيؿ ) 

وأفضؿ تبايف ىو  0.5، وأف أفضؿ معامؿ سيولة أو صعوبة لمسؤاؿ ىو  0.9أو صعوبتيا 
، فبعد حساب المتوسط الحسابي لمذيف أجابوا فعلب عف السؤاؿ إجابة صحيحة أو  0.25

خاطئة واستبعاد الإجابات المحذوفة والمتروكة، تبيف أف معاملبت السيولة والصعوبة في 
مما يدؿ عمى أنيا متفاوتة في نسب سيولتيا  0.7،  0.4أسئمة المقياس تراوحت ما بيف 

 0.20ا ومراعية لمفروؽ الفردية بيف المعمميف، كما تراوحت معاملبت التبايف مابيف وصعوبتي
مما يدؿ عمى أف إجابات المعمميف كانت مختمفة وليست واحدة، مما يدؿ عمى أنيا  0.76، 

 مميزة بينيـ وعمى درجة مقبولة مف الجودة.

مف الطرؽ الإحصائية  ( 381:  1978يقوؿ فؤاد البيي السيد ) حساب معامل الثبات :  -ج
لقياس الثبات، طريقة إعادة الاختبار، فيحصؿ كؿ فرد عمى درجة في الإجراء الأوؿ، وعمى 
درجة أخرى في الإجراء الثاني، وبحساب معامؿ الارتباط بيف درجات المرة الأولى ودرجات 

مقياس بعد المرة الثانية، فإننا نحصؿ عمى معامؿ ثبات الاختبار، وعميو فقد أعيد تطبيؽ ال
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 2017 الفصؿ الدراسي الثاني  حوالي شير مف تاريخ تطبيقو الأوؿ مع بداية العاـ الدراسي
 0.88وتـ حساب معامؿ الارتباط بيف الدرجات في التطبيقيف، فوجد أنو يساوي  2018 -

وىي نسبة مرتفعة تدؿ عمى أف المقياس يتمتع بدرجة ثبات عالية، وبيذا يصبح المقياس في 
 )مجموعة الدراسة(.الطلبب جاىزا لمتطبيؽ عمى النيائيةصورتو 

 :تجربة البحث ونتائجيا
طلبب الصؼ الثاني الثانوي تـ اختيار مجموعة مف  البحث: ةمجموعالطلاب اختيار  - 2

 . طالبا  وطالبة لممجموعة التجريبية ومثميـ لمضابطة ( 40)العاـ  
عمى المدخؿ الجمالي في تدريس المغة العربية  لقائـلمبرنامج المقترح ا الميدانيالتطبيق  -2

لتحقيؽ أىداؼ التربية الجمالية المغوية وتنمية ميارات الكتابة الوجدانية المرتبطة بالجماؿ 
 : ووأدوات تقويمالعصري لدى طلبب الصؼ الثاني الثانوي العاـ  

 تقويـ البحث ما دواتلأ القبمينتائج التطبيؽ  أبرزت :والاختبار لممقياس القبمي التطبيق -أ 
الفصؿ الدراسي البحث في  تيعمى مجموعوالاختبار  لممقياس  القبمي التطبيؽ: تـ يمي

 للؤدوات. البحثتجربة قبؿ تطبيؽ  الدرجاتلمتحقؽ مف تكافؤ و (، ، 2017)الثاني
أسبوع تدريب الطلبب عمى موضوعات البرنامج المقترح كؿ تـ  المقترح: البرنامجتجريب  -ب

 تفاعلببحث وقد أظيرت مجموعة ال ا ،أسابيع تقريب خمسةخلبؿ  البرنامجتدريس  تـ أي 
يجابية مف خلبؿ موضوعات البرنامج القائـ عمى المدخؿ الجمالي في تدريس المغة  وا 

العربية لتحقيؽ أىداؼ التربية الجمالية المغوية وتنمية ميارات الكتابة الوجدانية المرتبطة 
وأظيروا إعجاب ا كبير ا بدراستيا ب الصؼ الثاني الثانوي العاـ  بالجماؿ العصري لدى طلب

أىمية وضرورة عمى ، وأكد غالبيتيـ وخاصة القضايا المرتبطة بجماؿ المغة العربية  
الكتابة مف خلبؿ تمؾ الموضوعات وبالتفاعؿ مع المواقؼ والأحداث التعميمية دراسة 

واقعيـ وما يجرى و وحياتيـ  حجرة المقاءداخؿ  والتي تربط بيف المواقؼ التعميمية الوجدانية
 مجتمعيـ. داخؿ

 ، تـ تطبيؽالبرنامج بعد الانتياء مف تدريس : ختباروالا ي لممقياس البعد التطبيق -ج
ممت البيانات بمقارنة   ،البحث مجموعتيعمى والاختبار  المقياس  ور صدت النتائج وح 
، باستخداـ إجراءات "ت" يالبعدفي التطبيقيف القبمي و  طلببدرجات ال متوسطي

 الإحصائية 
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 ممحوظات أثناء التطبيق الميداني: -4
 تم رصد بعض الممحوظات الميمة أثناء التطبيق الميداني وىي:

الحماس الزائد عند كثير مف مجموعة الدراسة لتعمقيـ بأمر التربية الجمالية المغوية  -
 والميارات الخطابية.

مج المغوية المتعمقة بجماؿ المغة مثؿ برنامج " لغتنا الجميمة " لمبراالطلبب  تتبع بعض  -
لفاروؽ شوشة عمى إذاعة البرنامج العاـ، وبرنامج " سحر البياف " عمى القناة الثامنة في 

 التمفزيوف والاستفادة منيما والإعجاب بيما.

 .لطلببير مف اكثرة الحوار والنقاش أثناء التدريبات بما يدؿ عمى التجاوب الكبير مف كث -
ندوات في مدارسيـ احتفالا وابتياجا بجماؿ المغة العربية، ولاقت  الطلبب  أقاـ بعض

 إعجابا واسعا مف الطلبب وباقي أسرة المدرسة.
بأسموب الفريؽ المتعاوف، ىذا الأسموب الميجور في التدريس؛ وذلؾ لما الطلبب سعد معظـ  -

 فيما بينيـ. استشعروه مف مزايا التعاوف الذي افتقدوه
عف الأمثمة عمى بعض كتب المغة العربية  بحثا  لمبحث والاطلبع الطلبب  تحمس بعض -

 الجميمة.
كف أقؿ تحمسا في التربية الجمالية المغوية لاستشعارىف الحرج مف الإلقاء الطالبات  بعض  -

 . الجميؿ والقراءة المعبرة
 نتائج الدراسة  :

ائية لمتحقؽ مف فروض الدراسة تـ استخداـ التحميؿ الإحصائي لإجراء المعالجات الإحص       
الأساليب الإحصائية  عف طريؽ استخداـ (SPSS) لبرنامج الرزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية

 التالية:

"  لممجموعات المستقمة لقياس الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعتيف ختبار " تا
 الضابطة والتجريبية
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 لقياس الفروؽ بيف متوسطات درجات الطلبب في ممجموعات المرتبطة"  لختبار " تا
 لكؿ مجموعة عمي حدة. كؿ مف التطبيقيف البعدي والقبمي

 Eta squared   (²η ) مربع إيتاقياس حجـ الأثر  بحساب  -    
 

 ²ت         (  =         ²η)  مربع إيتا

 ة+ درجات الحري ²ت                               
 

 ت×  2               ( = dقوة التأثير ) -

 درجات الحرية                               
 

 وتم السير وفقا لما يمي :

 أولا : تكافؤ المجموعات قبل البدء في الدراسة التجريبية

لمتأكد مف تكافؤ مجموعات الدراسة طبؽ الباحث اختباريف قبميا )اختبار ميارات الكتابة 
 وحسبت المتوسطات والانحرافات المعيارية . مقياس التربية المغوية الجمالية(و  انية ،الوجد

(  التالييف ممخص ىذه الإحصائيات لدرجات الطلبب  5( )  4ويبيف الجدوليف رقـ ) 
و يلبحظ اختلبؼ المتوسطات الحسابية ظاىريا  لدرجات الطلبب في أبعاد  في أبعاد الاختباريف،

ميو تـ فحص تكافؤ المجموعات قبؿ )بدء الدراسة( وذلؾ بتطبيؽ اختبار "ت" وع الاختباريف ،
(التالي خلبصة نتائج "ت" المذكورة بالنسبة لاختبار 4لمفروؽ بيف العينات المستقمة ويبيف جدوؿ )

 الكتابة الوجدانية.
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 (4جدول )

بار ميارات الكتابة المتوسطات والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار "ت" لمتطبيق القبمي لاخت
 (40، ن لمضابطة  40الوجدانية لمجموعتي الدراسة ) ن لمتجريبية = 

 مستوي الدلالة قيمة ت الانحراف المعياري المتوسط المجموعة الميارة البعد

 

 

 

 

 

 

 القصة

 

 

 

 818. 813. 1.58 التجريبية 2
 غير دال إحصائيا

  1.081 1.40 الضابطة

 1.127 955. 1.60 التجريبية 1
 غير دال إحصائيا

  1.027 1.35 الضابطة

 221.- 959. 1.55 التجريبية 0
 غير دال إحصائيا

  1.057 1.60 الضابطة

 803.- 1.059 1.58 التجريبية 4
 غير دال إحصائيا

  1.165 1.78 الضابطة

 220.- 891. 1.78 التجريبية 2

 
 غير دال إحصائيا

 1.130 1.83 الضابطة

 217. 982. 1.90 التجريبية 6
 غير دال إحصائيا

  1.075 1.85 الضابطة

 غير دال إحصائيا 153. 4.969 9.98 التجريبية القصة ككل

   5.278 9.80 الضابطة

 

 

 

 

 المقال

 غير دال إحصائيا 460.- 1.189 2.35 التجريبية 2

   1.240 2.48 الضابطة

 غير دال إحصائيا 360. 823. 2.70 التجريبية 1

   1.030 2.63 الضابطة

 غير دال إحصائيا 225. 1.050 2.78 التجريبية 0

   933. 2.73 الضابطة

 غير دال إحصائيا 115. 939. 2.80 التجريبية 4

   1.000 2.78 الضابطة

 غير دال إحصائيا 134.- 809. 2.75 التجريبية 2

   862. 2.78 الضابطة
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 مستوي الدلالة قيمة ت الانحراف المعياري المتوسط المجموعة الميارة البعد

 غير دال إحصائيا 000. 4.106 13.38 التجريبية مقال ككلال
   4.650 13.38 الضابطة

 
 
 

 الرسالة الأدبية

 غير دال إحصائيا 515.- 723. 3.20 التجريبية 2

   992. 3.30 الضابطة
 غير دال إحصائيا 1.658- 781. 2.83 التجريبية 1

   1.083 3.18 الضابطة
 غير دال إحصائيا 829. 588. 3.25 التجريبية 0

   982. 3.10 الضابطة
 غير دال إحصائيا 898.- 876. 3.05 التجريبية 4

   1.104 3.25 الضابطة
 غير دال إحصائيا 886.- 2.141 12.33 التجريبية الحوار ككل

   2.854 12.83 الضابطة
 اغير دال إحصائي 176.- 6.933 35.67 التجريبية  لالاختبار كك

   9.375 36.00 الضابطة 

( السابؽ أف قيمة "ت"غير دالة إحصائيا مما يدؿ عمي تكافؤ 4يتضح مف الجدوؿ رقـ)       

(  يوضح  1المجموعات قبؿ البدء في الدراسة في ميارات الكتابة الوجدانية والشكؿ التالي ) 

 مثؿ ىذه النتائج
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 (2جدول )
تائج اختبار "ت" لمتطبيق القبمي لمقياس التربية الجمالية المتوسطات والانحرافات المعيارية ون

 (40، ن لمضابطة 40المغوية لمجموعتي الدراسة ) ن لمتجريبية = 

 مستوي الدلالة قيمة ت الانحراف المعياري المتوسط المجموعة البعد

 غير دال إحصائيا 494. 6.713 52.40 التجريبية المعرفي

  8.155 51.58 الضابطة

 غير دال إحصائيا 727. 3.202 35.17 التجريبية جدانيالو 

  2.947 34.67 الضابطة

 غير دال إحصائيا 093. 6.450 53.88 التجريبية المياري

  5.560 53.75 الضابطة

المقياس 
 ككل

 غير دال إحصائيا 502. 12.959 141.45 التجريبية

  12.862 140.00 الضابطة

( السابؽ أف قيمة "ت"غير دالة إحصائيا مما يدؿ عمي تكافؤ  5ـ ) يتضح مف الجدوؿ رق     
(  يوضح مثؿ  2المجموعات قبؿ البدء في الدراسة في التربية الجمالية المغوية والشكؿ التالي ) 

 ىذه النتائج

 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 8102يناير   –الأول  انعذد  -  43  لمجهذا      522

 ثانيا التحقق من فروض الدراسة:
ية بيف متوسطي لمتحقؽ مف الفرض الأوؿ والذي ينص عمي "توجد فروؽ ذات دلالة إحصائ -

درجات المجموعتيف التجريبية و الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات الكتابة 
الوجدانية استخدـ الباحث اختبار "ت" لعينتيف مستقمتيف وجاءت النتائج كما يبينيا جدوؿ رقـ 

 ( التالي"6)
 ( 6جدول )  

           موعتين التجريبية اختبار "ت" ومستوى دلالتيا لمفروق بين متوسطي درجات المج
)          الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار ميارات الكتابة الوجدانية وكذلك حجم التأثيرو 

 (40)ن =  ( d(( وقوة التأثير)²ηقيمة مربع )
الانحراف  المتوسط المجموعة الميارة البعد

مستوي  قيمة ت المعياري
قوة  ²ايتا الدلالة

 (dالتأثير)
 
 
 
 
 
 

 القصة
 
 
 

 0.74 0.78 دال عند 16.526 1.105 6.10 التجريبية 2
 مرتفع  0.02  740. 2.63 الضابطة

 2.10 0.87 دال عند 22.950 954. 6.75 التجريبية 1
 مرتفع  0.02  679. 2.50 الضابطة

 1.78 0.66 دال عند 12.283 1.375 5.58 التجريبية 0
 عمرتف  0.02  784. 2.50 الضابطة

 4.12 0.81 دال عند 18.604 1.000 5.98 التجريبية 4
 مرتفع  0.02  597. 2.55 الضابطة

 13.261 1.114 5.20 التجريبية 2

 

 0.00 0.69 دال عند
 مرتفع  0.02 597. 2.55 الضابطة

 4.64 0.84 دال عند 20.473 1.095 6.68 التجريبية 6
 مرتفع  0.02  572. 2.68 الضابطة

القصة 
 ككل

 7.94 0.94 دال عند 35.043 3.088 36.28 التجريبية

 مرتفع  0.02  2.158 15.40 الضابطة
 
 
 
 

 المقال

 4.02 0.80 دال عند 17.719 944. 6.33 التجريبية 2
 مرتفع  0.02  577. 3.23 الضابطة

 4.24 0.84 دال عند 20.034 1.396 8.00 التجريبية 1
 مرتفع  0.02  648. 3.13 الضابطة

 4.71 0.82 دال عند 20.830 1.071 7.33 التجريبية 0
 مرتفع  0.02  648. 3.20 الضابطة

 0.46 0.72 دال عند 15.258 1.548 7.25 التجريبية 4
 مرتفع  0.02  675. 3.18 الضابطة

 0.61 0.77 دال عند 16.004 1.446 7.25 التجريبية 2
 مرتفع  0.02  687. 3.20 الضابطة
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الانحراف  المتوسط المجموعة الميارة البعد
مستوي  قيمة ت المعياري

قوة  ²ايتا الدلالة
 (dالتأثير)

المقال 
 ككل

 2.72 0.89 دال عند 24.940 4.389 36.15 التجريبية
 مرتفع  0.02  2.654 15.93 الضابطة

 
 
 

الرسالة 
 الأدبية

 0.00 0.70 دال عند 14.696 1.467 7.55 التجريبية 2
 مرتفع  0.02  838. 3.63 الضابطة

 0.20 0.76 دال عند 15.584 1.403 7.33 التجريبية 1
 مرتفع  0.02  640. 3.53 الضابطة

 1.78 0.66 دال عند 12.269 1.499 6.60 التجريبية 0
 مرتفع  0.02  555. 3.50 الضابطة

 1.16 0.26 دال عند 9.979 1.765 6.75 التجريبية 4
 مرتفع  0.02  707. 3.75 الضابطة

الحوار 
 ككل

 4.86 0.82 دال عند 21.441 3.752 28.23 التجريبية
 مرتفع  0.02  1.598 14.40 الضابطة

الاختبار 
 ككل

 7.68 0.94 دال عند 33.925 9.654 100.65 التجريبية 
 مرتفع  0.02  3.412 45.73 الضابطة 

 :السابق ما يمي(6يتضح من جدول ) 

بيف  ككؿ ختبارفي كؿ بعد والا 0.01عند مستوي وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 
جات المجموعتيف التجريبية و الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات الكتابة متوسطي در 

( ، وىذا يعنى 33.925، حيث وصمت قيمة )ت ( إلى ) لصالح المجموعة التجريبية الوجدانية
وجود فروؽ دالة إحصائي ا بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لصالح 

( بمغت d( ، وقوة التأثير )0.94) قيمتو مغتبة  ، وحيث إف مربع إيتا المجموعة التجريبي
 تعد مؤشر ا مف مؤشرات فاعمية البرنامج . ةيذه القيمف( 7.68)

 التجريبية المجموعة طلبب أداء مستوى في تحسف وتشير النتائج السابقة إلى وجود  
 عمى يدؿ الذي الأمر ،  لوجدانيةا الكتابة ميارات في الضابطة المجموعةطلبب  أداء عف

 أف ويمكف،  التجريبية المجموعة طلبب لدى لوجدانيةا الكتابة ميارات تنمية في البرنامج فاعمية
التي ترتبط  ،الأنشطة الكتابية  مف العديد عمى اشتمؿ قد البرنامجإلى أف  النتيجة تمؾ تعزى

 لدىلوجدانية ا الكتابة ميارات مع التعامؿ مثيرات تعدد مف زاد الذى الأمربميارات الكتابة ، 
 .الضابطة المجموعة لبب ط لدى يتوافر لـ ماوىو  التجريبية المجموعة طلبب
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 ( التالي يوضح ىذه النتائج0والشكل رقم )

 
لمتحقؽ مف الفرض الثاني والذي ينص عمي " توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي  -

ي التطبيؽ البعدي  لمقياس التربية الجمالية درجات المجموعتيف التجريبية و الضابطة ف
المغوية استخدـ الباحث اختبار "ت" لعينتيف مستقمتيف وجاءت النتائج كما يبينيا جدوؿ رقـ 

 ( التالي"7)
 (  7جدول ) 

و          اختبار "ت" ومستوى دلالتيا لمفروق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية 
)             وكذلك حجم التأثير  ي لاختبار ميارات الفيم القرائيالضابطة في التطبيق البعد

 (40)ن لممجموعتين=  ( d(( وقوة التأثير)²ηقيمة مربع )

 المتوسط التطبيق البعد
الانحراف 
 قيمة ت المعياري

مستوي 
 ²ايتا الدلالة

 قوة التأثير
(d) 

 المعرفي
 18.642 9.731 88.15 التجريبية

 

دال عند 
 0.02من 

0.81 
4.11 

 مرتفع 5.363 55.40 الضابطة

 الوجداني
 13.305 8.928 56.20 التجريبية

 

دال عند 
 0.02من 

0.69 
0.02 

 مرتفع 3.162 36.28 الضابطة

 المياري
 17.853 9.928 89.45 التجريبية

 

دال عند 
 0.02من 

0.80 
4.04 

 مرتفع 4.527 58.65 الضابطة
المقياس 

 ككل

 20.956 233.80 التجريبية
23.512 

دال عند 
 0.02من 

0.88 
2.00 

 مرتفع 8.065 150.32 الضابطة
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 السابق ما يمي(7يتضح من جدول )
بيف  ككؿ مقياسفي كؿ بعد وال 0.01عند مستوي وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية     

بية الجمالية متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية و الضابطة في التطبيؽ البعدي  لمقياس التر 
( ، وىذا يعنى وجود فروؽ 10.221حيث وصمت قيمة )ت ( إلى ) لصالح المجموعة التجريبية

دالة إحصائي ا بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لصالح المجموعة 
ه يذف( 2.00( بمغت )d( ، وقوة التأثير )0.88) قيمتو مغتبالتجريبية  ، وحيث إف مربع إيتا 

 تعد مؤشر ا مف مؤشرات فاعمية البرنامج . ةالقيم

 ويرجع ذلك إلى: 

البلبغية عامة والبديعية  المغوية منيا وجود كـ جديد مف المعارؼ في الجانب المعرفي: -
لاكتساب ىذه المعارؼ، والتباري  الطلبب خاصة في برنامج الدراسة، مما أثار دافعية

 ـ الآخريف مف غير مجموعة الدراسة.والسعادة بيا أماـ موجيييـ وزملبئي

: الجماليات الخلببة في التراكيب وأسرار جماؿ الأساليب مس شغاؼ في الجانب الوجداني -
، وجعؿ عواطفيـ جياشة، ومشاعرىـ دفاقة، نحو الاستمتاع لطلببالقموب لدى كثير مف ا

يـ؛ لتذوؽ ىذا البرنامج بالبرنامج وكيفية تنفيذه، وىذا جعميـ يفرغوف الأوقات رغـ كثرة مشاغم
الذي سيشعرىـ بجماؿ لغتيـ المتواري عف كثير منيـ، أما عف انخفاض مستوى التحقؽ في 
الجانب الوجداني فيرجع لمنفسيات المختمفة عند البعض والجامدة والتي يصعب تغييرىا في 

 وقت يسير، وتأثر البعض نفسيا بالأحداث الجارية في الشارع المصري

عمى كيفية الموازنة بيف  طلببالأسموب السمس والسيؿ في تدريب ال المياري:في الجانب  -
الجمؿ والأساليب وأبيات الشعر، وكذلؾ التدريب عمى الإنشاء والكتابة مف الخياؿ، ىذا الأمر 
الذي كاف جديدا عمى معظميـ واستشعروا ضعؼ قدرتيـ فيو، كؿ ذلؾ دفعيـ للئجادة 

حساسيـ أف بد يحاكوف كبار الك تاب، وأصبحوا منتجيف لمغتيـ لا مستيمكيف وا أوالإبداع، وا 
فقط، ، كما أسيمت التغذية الراجعة مف الباحث في صورة معمومات ونماذج مطبوعة عمى 
أوراؽ وعمى أقراص مدمجة وتسجيلبت صوتية في التحسف الواضح في الجانبيف المعرفي 

 اوالمياري، فتحققت المحاور تحققا جيد

 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 8102يناير   –الأول  انعذد  -  43  لمجهذا      522

 ( التالي يوضح ىذه النتائج4والشكل رقم )

 
لمتحقؽ مف الفرض الثالث والذي ينص عمي " توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي  -

 درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف البعدي والقبمي لاختبار ميارات الكتابة الوجدانية
( 8ينيا جدوؿ رقـ )استخدـ الباحث اختبار "ت" لعينتيف مترابطتيف وجاءت النتائج كما يب

 التالي"
 (  8جدول ) 

اختبار "ت" ومستوى دلالتيا لمفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين 
 حجم التأثير كالبعدي والقبمي لاختبار ميارات الكتابة الوجدانية وكذل

 (40)ن =  ( dالتأثير) ( وقوة²η) قيمة مربع )

 وسطالمت المجموعة الميارة البعد
الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت
مستوي 
 الدلالة

 ²ايتا
 قوة التأثير

(d) 

 
 
 
 
 
 

 القصة
 
 
 

2 
 6.22 0.89 دال عند 17.698 813. 1.58 القبمي
 مرتفع  0.02  1.105 6.10 البعدي

1 
 9.04 0.94 دال عند 25.210 955. 1.60 القبمي
 مرتفع  0.02  954. 6.75 البعدي

0 
 4.96 0.81 دال عند 13.389 959. 1.55 القبمي
 مرتفع  0.02  1.375 5.58 البعدي

4 
 2.72 0.86 دال عند 15.513 1.059 1.58 القبمي
 مرتفع  0.02  1.548 7.25 البعدي

2 
 891. 1.78 القبمي

15.750 
 2.80 0.86 دال عند

 مرتفع  0.02 1.114 5.20 البعدي

6 
 9.20 0.94 نددال ع 24.558 982. 1.90 القبمي
 مرتفع  0.02  1.095 6.68 البعدي
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 وسطالمت المجموعة الميارة البعد
الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت
مستوي 
 الدلالة

 ²ايتا
 قوة التأثير

(d) 

القصة 
 ككل

 8.89 0.94 دال عند 23.993 4.969 9.98 القبمي

 مرتفع  0.02  3.088 36.28 البعدي

 
 
 
 

 المقال

2 
 9.02 0.94 دال عند 25.148 1.189 2.35 القبمي
 مرتفع  0.02  944. 6.33 البعدي

1 
 6.24 0.89 ال عندد 17.667 823. 2.70 القبمي
 مرتفع  0.02  1.396 8.00 البعدي

0 
 9.61 0.92 دال عند 25.966 1.050 2.78 القبمي
 مرتفع  0.02  1.071 7.33 البعدي

4 
 7.22 0.90 دال عند 19.189 939. 2.80 القبمي
 مرتفع  0.02  1.548 7.25 البعدي

2 
 7.16 091 دال عند 20.946 809. 2.75 القبمي
 مرتفع  0.02  1.446 7.25 البعدي

المقال 
 ككل

 21.02 0.97 دال عند 33.226 4.106 13.38 القبمي
 مرتفع  0.02  4.389 36.15 البعدي

 
الرسالة 
 الأدبية
 
 

2 
 2.98 0.87 دال عند 16.155 723. 3.20 القبمي
 مرتفع  0.02  1.467 7.55 البعدي

1 
 8.10 0.90 ل عنددا 22.217 781. 2.83 القبمي
 مرتفع  0.02  1.403 7.33 البعدي

0 
 2.12 0.84 دال عند 14.177 588. 3.25 القبمي
 مرتفع  0.02  1.499 6.60 البعدي

4 
 4.47 0.79 دال عند 12.078 876. 3.05 القبمي
 مرتفع  0.02  1.765 6.75 البعدي

الحوار 
 ككل

 20.42 0.92 دال عند 28.209 2.141 12.33 القبمي
 مرتفع  0.02  3.752 28.23 البعدي

الاختبار 
 ككل

 24.71 0.98 دال عند 39.746 6.933 35.67 القبمي 
 مرتفع  0.02  9.654 100.65 البعدي 

 السابق ما يمي:(8ضح من جدول )يت
بيف  ككؿ ختبارفي كؿ بعد والا 0.01عند مستوي وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  

جات بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف البعدي والقبمي لاختبار متوسطي در 
 لصالح التطبيؽ البعديميارات الكتابة الوجدانية 
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   في التطبيؽ ( ، و 02.67في التطبيؽ القبمي ) الطلبب حيث كاف متوسط درجات
          يى( و 09.746وصمت القيمة إلى )( بالكشؼ عف قيمة )ت( و 200.62البعدي )

( بمغت d(، وقوة التأثير )0.98) قيمتو مغتبوحيث إف مربع إيتا  دالة إحصائي ا ، قيمة
  وىذه النتائج تتفؽ مع الدراسات،  تعد مؤشر ا مف مؤشرات فاعمية البرنامج ةيذه القيمف (24.71)

 ,Miftah ) ، (Jarf, R , 2009، مثؿ ) الكتابة الإبداعيةالسابقة التي ىدفت إلى تنمية ميارات 

Zaini , 2009 )  .  

، الاختبار  في التجريبية المجموعة لببط أداء مستوى تحسف إلى النتيجة تمؾ وتشير  
حيث أظيرت نتائج التطبيؽ البعدي تحسف في توظيؼ الطلبب لميارات الكتابة التي تـ تدريبيـ 

 .عمييا

 ، الاستراتيجيات مف العديد عمى اشتمؿ قد المقترح البرنامج أف إلى النتيجة تمؾ وتعزى  
 وكتابة،  الكتابة لموضوع التقديـ كيفية في الجيد التفكير عمى الطلبب ساعدت التي والأنشطة

 .  وتسمسميا الأفكار مف العديد إبداع خلبؿ مف وخاتمتو متنو

 ( التالي يوضح ىذه النتائج2والشكل رقم )

 
روؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي لمتحقؽ مف الفرض الرابع والذي ينص عمي " توجد ف -

درجات بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف البعدي والقبمي لاختبار 
التربية الجمالية المغوية استخدـ الباحث اختبار "ت" لعينتيف مستقمتيف وجاءت النتائج كما 

 ( التالي"9يبينيا جدوؿ رقـ )
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 (9جدول )
يا لمفروق بين متوسطي درجات بين متوسطي درجات المجموعة اختبار "ت" ومستوى دلالت

 وكذلك حجم التأثير  التجريبية في التطبيقين البعدي والقبمي لاختبار ميارات الفيم القرائي
 (40)ن =  ( d(( وقوة التأثير)²η) قيمة مربع )

الانحراف  المتوسط التطبيق البعد
 مستوي قيمة ت المعياري

 الدلالة 
 لتأثيرقوة ا ²ايتا

(d) 

 المعرفي

 20.140 6.713 52.40 القبمي

 

دال عند من 
0.02 

0.92 
7.46 

 مرتفع 9.731 88.15 البعدي

 الوجداني
 3.202 35.17 القبمي

13.725 
دال عند من 

0.02 
0.80 

2.08 

 مرتفع 8.928 56.20 البعدي

 المياري

 6.450 53.88 القبمي

19.800 
دال عند من 

0.02 
0.92 

7.00 

 مرتفع 9.928 89.45 البعدي

 المقياس 
 ككل

 12.959 141.45 القبمي

26.723 
دال عند من 

0.02 
0.92 

9.90 

 مرتفع 20.956 233.80 البعدي

 السابق ما يمي (9يتضح من جدول )
بيف  ككؿ ختبارفي كؿ بعد والا 0.01عند مستوي وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 

درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف البعدي والقبمي لاختبار  متوسطي درجات بيف متوسطي
في التطبيؽ  الطلبب حيث كاف متوسط درجات،لصالح التطبيؽ البعدي التربية الجمالية المغوية

بالكشؼ عف قيمة )ت ( ليما وصمت و  (233.80( ، و في التطبيؽ البعدي )141.45القبمي )
(، وقوة 0.92) قيمتو مغتبوحيث إف مربع إيتا  ة إحصائي ا ،( وىى قيمة دال26.723القيمة إلى )

وىذه النتائج ،  تعد مؤشر ا مف مؤشرات فاعمية البرنامج ةيذه القيمف( 9.90( بمغت )dالتأثير )
 ومنيا دراسة التربية الجمالية المغوية تحقيؽ أىداؼ تتفؽ مع الدراسات السابقة التي ىدفت إلى

دراسة محمود و (  2008دراسة ثناء عبد المنعـ رجب ) و ( 1998سفياف عبد الحكيـ محمد )
ودراسة سيد (  2012)        دراسة صفوت توفيؽ ىنداوي و ( 2011سعيد حسب النبي )

 ( . 2014ودراسة  مرواف السماف )    (. 2013السايح حمداف  ) 
 Harold (2012. ). ودراسة  Sabring ((2006دراسة و . Rafael ((1982دراسة   -

  Scott ((1984دراسة و 
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 لما يمي:  البرنامجويرجع تأثير  
ذخائر التراث العربي شعره ونثره، وحكمو وأمثالو، بما في حيث اشتمؿ عمى جماؿ المحتوى  -

ذلؾ مف المعاني الفائقة والمباني الشائقة، فقد أخذ ىذا الجماؿ بالألباب، وتمكف مف الأفئدة، 
ف الحياة مختمفة، وىذا أعانيـ عمى سيولة التجاوب وتضمف أغراضا متنوعة تممس جوانب م

 مع متطمبات البرنامج.
لقائيا مف الباحث، فلبشؾ أف  - التأثر الواضح والحماس الدافؽ أثناء عرض النصوص وا 

 واستمتاعيـ وتأثرىـ. الطلبب المتأثر يؤثر، مما زاد مف إقباؿ 
شباع الآخريف استشعار المسئولية الدينية والقومية تجاه المغة العر  - بية، وأف التشبع بجماليا وا 

يمكف مف التربية الجمالية المغوية إف بو وعمى رأسيـ الطلبب أمر عقدي قومي، حيث 
الوقوؼ عمى أسرار إعجاز كتاب الله وجمالو وأحاديث النبي واستشعار اليوية  خلبليا

 العربية.
ـ كانوا يؤدوف الحصص أداء بالتقصير في الجانب الجمالي المغوي، وأني الطلبب  إحساس -

 عاديا روتينيا لا روح فيو، والآف تبدؿ ىذا الإحساس مف السمب إلى الإيجاب.
الأنشطة المغوية في البرنامج والتي جاءت متعددة الأشكاؿ متباينة الأغراض، فردية  -

وجماعية، حضورية ومنزلية، متسمسمة في خطواتيا ، متدرجة في سيولتيا وصعوبتيا، 
مى الممارسة العممية الجيدة ونزع الخجؿ والسمبية، وزرع الحب لمغة العربية ساعدت ع

 والمشاركة في فعاليات البرنامج بإيجابية.
 ( التالي يوضح ىذه النتائج6والشكل رقم )
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لمتحقؽ مف الفرض الخامس والذي ينص عمي " وجود علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية  -
المغوية وميارات الكتابة الوجدانية استخدـ الباحث معامؿ ارتباط بيف مقياس التربية الجمالية 

 ( التالي"10بيرسوف وجاءت النتائج كما يبينيا جدوؿ رقـ )

 (20جدول )

 مصفوفة معاملات الارتباط بين التربية الجمالية المغوية وميارات الكتابة الوجدانية

 التربية الجمالية                        
 ككل الوجداني المياري المعرفي وجدانيةالكتابة ال

2 .813** .752** .795** .839** 

1 .769** .711** .772** .801** 

0 .762** .617** .745** .762** 

4 .785** .720** .766** .807** 

2 .857** .772** .839** .878** 

6 .838** .887** .831** .899** 

 **911. **867. **817. **880. القصة ككل

2 .838** .798** .820** .871** 

1 .790** .796** .791** .839** 

0 .865** .855** .858** .912** 

4 .806** .820** .792** .853** 

2 .834** .830** .824** .879** 

 **916. **860. **864. **869. المقال ككل

2 .738** .786** .711** .785** 

1 .837** .825** .814** .875** 

0 .714** .682** .689** .739** 

4 .722** .722** .726** .767** 

 **890. **826. **849. **847. كل الرسالة الأدبية

 **926. **872. **860. **885. الاختبار ككل

عند مستوي دلالة  يتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود علبقة ارتباطيو قوية دلالة إحصائية
  .لجمالية المغوية وميارات الكتابة الوجدانيةبيف  التربية ا 0.01
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926.  بالنظر إلى الجدوؿ السابؽ يتبيف أف معامؿ الارتباط بيف المتغيريف التابعيف 
** 

، مما يعني وجود علبقة طردية موجبة قوية  0.01وىو ارتباط عاؿ وداؿ إحصائيا عند مستوى 
ف في ىذه الدراسة مرتبطاف ارتباطا قويا، ذات دلالة إحصائية، ويعني ىذا أف المتغيريف التابعي

المغة العربية، حيث إف تحقؽ أىداؼ التربية  لمطالب الذي يتعمـ مما يعني ضرورتيما معا
المغوي جزء        ، وأف الجماؿ والأىداؼ الجمالية المغوية لعب دورا كبيرا في تنمية الميارات 

بدوف تحقؽ أىداؼ التربية الجمالية ميمة وأنو لا كتابة ج، كتابيأساسي ورئيس في الجماؿ ال
كممات جميمة، وأساليب بديعة، وتراكيب موزونة،  الكتابة الوجدانية لابد ليا مف المغوية؛ لأف 

 الارتباط القوي بيف المتغيريف التابعيف،  تحقؽومعاف عميقة، ، وكؿ ىذه جماليات لغوية، 
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 ثاني ا : توصيات البحث :ـ 
 لتدريس حتى تناسب المستويات المختمفة لمطلبب ، والتركيز عمى الاىتماـ بتنوع طرؽ ا

الطرؽ التي تحقؽ المشاركة ، والإيجابية بيف الطلبب مثؿ العصؼ الذىني ، المتشابيات ، 
 خرائط المفاىيـ ، القصة ...الخ

  ضرورة تبصير معمـ المغة العربية بأىمية التركيز عمى الجوانب الإبداعية في تدريسيا
ة ، وتدريس التعبير الكتابي بصفة خاصة ، لأنو يعطي الفرصة لمطلبب بصفة عام

 لممشاركة ، والتعاوف ، وتحمؿ المسئولية . 

  لابد مف مراعاة حاجات و ميوؿ الطلبب ، والخصائص النفسية و العقمية ليـ عند إعداد
 مناىج المغة العربية . 

 تيا في تعمـ باقي ميارات المغة الأخرى الاىتماـ بتعميـ الكتابة الوجدانية ، ومياراتيا لأىمي 

 ة في الأنشطة الإبداعية المختمفةالاىتماـ بطرائؽ التدريس التي تيتـ بالطالب ، والمتمثم ،
 مما يجعمو إيجابي ا و فع الا  في عممية التعمـ . 

  .تشجيع الدراسات و الأبحاث العممية التي تستفيد مف المدخؿ الجمالي 

 مغة العربية لتبصيرىـ بأىمية التدريس مف خلبؿ  المداخؿ الجمالية عقد ندوات لمعممي ال
 لمغة ، وضرورة استخداميا لتحقيؽ التدريس الفع اؿ والنشط . 

  ضرورة تنوع أساليب التقويـ التي تشتمؿ عمييا كتب المغة العربية بحيث تناسب الفروؽ
 الفردية بيف الطلبب ، وتثير اىتماميـ . 

 الكتابة الوجدانية في مراحؿ التعميـ الثانوي في ضوء الاستراتيجيات  تطوير تدريس ميارات
 التربوية الحديثة ، التي اتجيت إلى التكامؿ بيف ميارات المغة العربية في تدريسيا . 
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  وأىداؼ التربية الجمالية المغوية في مراحؿ  ، ضرورة الربط بيف ميارات الكتابة الإبداعية
 ميـ الثانوي بصفة خاصة . . التعميـ بصفة عامة ، والتع

  ربط الموضوعات الكتابية التي يمارسيا الطلبب بمشكلبت واقعية في حياتيـ ، حتى
 يتمكنوا مف توظيؼ ما تعمموه ، والاستفادة منو في حؿ ىذه المشكلبت . 

  ترؾ الحرية لمطلبب في ممارسة أنشطة الكتابة الوجدانية ، مع مراعاة المتابعة والتوجيو مف
وىذا مف شأنو يؤثر تأثير ا كبير ا في تنمية ميارات ، المعمـ، حتى يشعر الطالب بأىميتو قبؿ 

 الكتابة المختمفة لديو. 

  توجيو انتباه رجاؿ التربية و التعميـ ، ومؤلفي كتب المغة العربية بأف يضعوا في حسبانيـ
بيرة في تدريس ميارات البرامج التي تيتـ بالاستراتيجيات الإبداعية ، لأنيا أثبتت فاعمية ك

 المغة العربية . 

 الطفؿ عمى الجماؿ وقيمو وثقافتو مف خلبؿ تعويده عمى الكممة الطيبة وفي ةربيت ضرورة 

 حسف المنطؽ وأدب الكلبـ وحسف المعاشرة وفعؿ الخير واحتراـ الحؽ كما يتجسد في

 ار وىندسةالموضوعات الحسية في الشكؿ الإنساني وفي المباس والعطر وحقوؿ الأزى

 . السموؾ وتوظيؼ الجماؿ في تيذيب السموؾ

   ما يكوف  أحوج الإنساف العصري الحديث تدريب الطلبب عمى ميارات المغة الجمالية ؛ لأف
 الذي يوقظ فيو الإحساس بالقيـ والحؽ إلى التربية الجمالية لأنو بحاجة إلى الوعي الجمالي

 .عموماتوالم حيث يتـ حشو أذىاف الطلبب بالمعارؼ ،

  إعادة النظر في استراتيجيات تدريس المغة العربية في ضوء المدخؿ الجمالي واستراتيجياتو

 التدريسية التي تسيـ في تنمية ميارات الكتابة الوجدانية والتربية الجمالية لدى الطلبب .
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 ثالث ا :الدراسات و البحوث المقترحة :  
، يمكن اقتراح الدراسات و البحوث في ضوء ما أسفرت عنو نتائج البحث الحالي 

 التالية لاستكمال جوانب البحث : 

 لأدبي لدى طلبب المرحمة الثانويةبرنامج قائـ عمى  المدخؿ الجمالي لتنمية التذوؽ ا . 

  تطوير مناىج المغة العربية بالمرحمة الثانوية في ضوء الاستراتيجيات القائمة عمى  المدخؿ
 الجمالي. 

 ج الأخطاء الشائعة في التعبير الكتابي الإبداعي لدى طلبب المرحمة برنامج مقترح لعلب
 الثانوية باستخداـ استراتيجيات إبداعية . 

  برنامج قائـ عمى استراتيجية الخريطة الذىنية لتنمية ميارات التفكير الابتكاري والناقد لدى
 طلبب المرحمة الثانوية . 

 ارات التعبير الكتابي الإبداعي لدى الطلبب أثر استخداـ  المدخؿ الجمالي في تنمية مي
 المعمميف  في كميات التربية . 

  . تقويـ مناىج المغة العربية بالمرحمة الثانوية في ضوء الاستراتيجيات الإبداعية الحديثة 

  برنامج قائـ عمى المدخؿ الجمالي في المغة العربية لتنمية ميارات التفكير الناقد والوعي بو
 رحمة الثانوية المتفوقيف عقميا .لدى طلبب الم

 . تطوير مناىج المغة العربية بالمراحؿ التعميمية المختمفة في ضوء المدخؿ الجمالي 
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 المراجع 

 أولا: المراجع العربية :
 بيروت، دار الكتب العممية. الفروق المغوية،(:  2000أبو ىلبؿ العسكري )  -

خداـ الأنشطة في مرحمة ما قبؿ الكتابة (  : فعالية است2002إحساف عبد الرحيـ فيمي ) -
في تنمية بعض ميارات التعبير الكتابي و التفكير الإبداعي لدى 

، العدد  مجمة القراءة و المعرفةطالبات الصؼ الثالث الثانوي ، 
 الثامف عشر .

( . ، علبقة تنمية ميارات الكتابة الحجاجية بالفيـ القرآني 2001أحمد أبو الحجاج  ) -
،  مجمة القراءة و المعرفةلي لدى تلبميذ المرحمة الثانوية ، الاستدلا

 .177-120العدد الثامف ، 

(: " دور التربية الإسلبمية في الحفاظ عمى الفطرة  2011أسماء عوده عطا الله الصوفي ) -
، رسالة ماجستيرالسميمة وسبؿ تعزيزىا مف خلبؿ المؤسسات التربوية"، 

 ية، غزة، فمسطيف.كمية التربية، الجامعة الإسلبم

(. أثر برنامج تعميمي في القراءة الناقضة 2012إسماعيؿ ربابعة ،  عبدالكريـ أبو جاموس. ) -
في تنمية ميارات القراءة الناقدة والكتابة الناقدة والإبداعية لدى طمبة 

،  26. المجمد مجمة جامعة النجاح للأبحاثالصؼ العاشر بالأردف . 
 . 1058:  1027(، ص ص 5العدد)

( ، برنامج قائـ عمى المدخؿ الجمالي في الرياضيات لتنمية  2013اشرؼ عبد اليادي ، )  -
التفكير الابتكاري وميارات التفكير الرياضي لدى تلبميذ الحمقة الأولى 

 –، غير منشورة ، كمية التربية  رسالة دكتوراهمف التعميـ الأساسي ، 
 جامعة عيف شمس .

( ، فعالية المدخؿ الجمالي في تدريس البيولوجي لتنمية بعض  2009أماني عبد الحميد ، )  -
المفاىيـ العممية الكبرى آراء الطلبب والمعمميف بالمرحمة الثانوية نحو 

، غير منشورة ، كمية التربية ، جامعة عيف  ماجستير رسالةاستخدامو ، 
 شمس .
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ي تنمية الإبداع استراتيجيات الأسئمة ف : فعالية( 2004) أماني محمد عبد المقصود -
غير  رسالة دكتوراهالثانوية .  الأدبي في المغة العربية لطلبب المرحمة

 ،. ، كمية التربية ، جامعة حمواف منشورة

( ، فاعمية استراتيجية التساؤؿ الذاتي والمتشابيات في  2008أماني مصطفى السيد ، )  -
عدادية تدريس التاريخ لتنمية ميارات التفكير لدى طلبب المرحمة الإ

 ، غير منشورة ، كمية التربية ، جامعة عيف شمس . رسالة ماجستير

ىػ (: " التربية الجمالية لممرأة المسممة والمستنبطة مف 1432أمؿ بنت محمد عبد الرحمف )  -
، كمية التربية، جامعة رسالة ماجستيرالقرآف الكريـ وتطبيقاتيا التربوية"، 

 أـ القرى.

دمشؽ ، وزارة  الشعور وتجمياتو في التطور ، الفن ، العمم ،،  ( 2002الأناسى ، وائؿ )  -
 الثقافة .

برنامج في تدريس المفاىيـ المغوية  (. فاعمية2014إبراىيـ إبراىيـ.)إيماف عمى أحمد  -
باستخداـ استراتيجية الخريطة الذىنية لتنمية ميارات الكتابة الإبداعية 

رسالة دكتوراه غير . الثانويةالمرحمة  وميارات التفكير العميا لدى طلبب
  جامعة أسيوط. –. كمية التربية بالوادي الجديد منشورة

(. أثر استخداـ مدخؿ القراءة والكتابة لمتعمـ في تنمية 2008إيماف محمد عبد الوارث. ) -
بعض ميارات التفكير العميا والتحصيؿ والاتجاه في الجغرافيا لدى تلبميذ 

كمية البنات للآداب  توراه غير منشورة.رسالة دكالمرحمة الإعدادية. 
 جامعة عيف شمس. -والعموـ 

( : برنامج مقترح لتنمية بعض ميارات التعبير الكتابي الإبداعي لدى  2004بساـ النجار ) -
 رسالة دكتوراه غير منشورةطمبة الصؼ العاشر بمحافظة خاف يونس ، 

 ، كمية التربية ، الجامعة الإسلبمية ،.
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"أثر استخداـ المدخؿ التفاوضي و أسموب الحافظة  :(  2005)  عـ رجبثناء عبد المن -
عمى تنمية ميارات التعبير الإبداعي و الاتجاه نحو المادة لدى طلبب 

،  مجمة دراسات في المناىج وطرق التدريسالصؼ الأوؿ الثانوي" ، 
 .150ػ  89،  ص ص  100العدد 

ية مقترحة في التعميـ العصري عمى تنمية (: أثر استراتيج 2008ثناء عبد المنعـ رجب )  -
دراسات الخياؿ الأدبي والتعبير الإبداعي لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية، 

، أبريؿ ص 132، الجزء الثاني، العدد التدريس في المناىج وطرق
132-192. 

 المغة الإبداعية في الكتابة فنوف بعض ميارات لتنمية برنامج (.2000) أحمد مسمـ. حسف -

كمية التربية  . غير منشورة دكتوراه رسالة الثانوية. المرحمة لطلبب لعربيةا
 الزقازيؽ. جامعة -

مجمة (: حؽ الضبطية القضائية لمف ينتيؾ حرمة المغة العربية ، 2012حسف الشافعي )  -
، القاىرة.996، العدد الأدب أخبار  ، أغسطس، مؤسسة أخبار اليوـ

، القاىرة،  معجم المصطمحات التربوية والنفسية: ( 2003وزينب النجار )  حسف شحاتة -
 الدار المصرية المبنانية.

 ، القاىرة، دار المعارؼ. الفيديو كميب وظاىرة الأغاني الشبابية(:  2006حسف عمي )  -

(: " استخداـ ممفات الإنجاز و التعمـ التعاوني في تنمية ميارات 2005حياة زكريا الآغا ) -
ي لدى طالبات الصؼ العاشر بفمسطيف " ، التعبير الكتابي الإبداع

 ، كمية التربية ، جامعة عيف شمس،. رسالة دكتوراه

(: "دور التربية الجمالية في تحقيؽ النمو الشامؿ لطفؿ  2008دعاء محمود عطا الله )  -
 ، كمية رياض الأطفاؿ، جامعة القاىرة.رسالة دكتوراهالروضة"، 

، تدريس المغة العربية في التعميم العام(:  2001ومحمد السيد مناع ) رشدي طعيمة  -
 القاىرة، دار الفكر العربي.
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( : "معايير قيـ التربية الجمالية في الفكر الإسلبمي والفكر  2011زياد عمي الجرجاوي )  -
غزة،  ، جامعة القدس المفتوحة، رسالة دكتوراهالغربي دراسة مقارنة"، 

 فمسطيف.

ميارات  تنمية عمى وأثرىا المصاحبة التعميمية اشط(.  المن2005).بصؿ  محمد حسف سموى -
رسالة  .الثانوي الأوؿ الصؼ طلبب لدى العربية المغة في الإبداعية الكتابة

 الزقازيؽ . جامعة -التربية  كمية . منشورة رماجستير غي

( :، أثر برنامج  2010سمير عبدالسلبـ الصوص ، محمد عبدالرحمف الطوالبة )  -
ميارة الكتابة الإبداعية في المغة العربية لدى طمبة حاسوبي في تطوير 

،  مجمة اتحاد الجامعات العربيةالصؼ التاسع الأساسي / عماف ، 
 .43ػ  12ص ص  ( ، 8( ، المجمد )1العدد )

برنامج في عمـ البديع لتحقيؽ أىداؼ التربية الجمالية ( :، 2013سيد السايح  حمداف ) -
المجمة  بية لدى معممي المغة العربية المغوية وتنمية الميارات الخطا

الجزء  –العدد الثانى عشر  287 العممية بكمية التربية بالوادي الجديد
 .102-44الأوؿ ػ نوفمبر ، 

(: ، فعالية استخداـ استراتيجية حؿ المشكلبت في تنمية  2007السيد جمعة السيد ) -
رسالة حمة الثانوية ، ميارات التعبير الكتابي الإبداعي لدى طلبب المر 

 ، معيد الدراسات التربوية ، جامعة القاىرة. ماجستير

:" النقد الجمالي عند العرب مف القرف الرابع اليجري  (1998شعباف عبد الحكيـ محمد ) -
، كمية الآداب، جامعة رسالة دكتوراهوحتى نياية القرف السابع اليجري"، 

 لمنيا.ا

" تفعيؿ دور التربية الجمالية في برامج إعداد : (2010شوقي عبده محمد الحكيمي ) -
، معيد الدراسات والبحوث رسالة دكتوراهالمعمميف بالجميورية اليمينة" 

 التربوية، جامعة القاىرة.
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(: " أثر التفاعؿ بيف ثلبث استراتيجيات لتدريس النقد  2012صفوت ىنداوي توفيؽ )  -
وي وميارات التذوؽ الأدبي والأسموب المعرفي عمى تنمية الأداء المغ

، كمية التربية، رسالة دكتوراهالأدبي لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي " 
 جامعة دمنيور.

برنامج مقترح قائـ عمى الكتابة الوجدانية في تدريس ( ، 2015طاىرمحمود محمد الحناف ، )  -
الدراسات الاجتماعية لتنمية التعاطؼ التاريخي لدى طلبب شعبة الدراسات 

مجمة الجمعية التربوية  ، ية تعميـ أساسي بكمية التربية بالوادي الجديدالاجتماع
جامعة عيف شمس العدد السادس  –كمية التربية  لمدراسات الاجتماعية

 . 100-57، ص صـ 2016يناير  –والسبعوف

( : ، أثر استراتيجيتي العصؼ الذىني وتآلؼ الأشتات في تنمية 2007عائشة الشرفات ) -
ة الإبداعية لدى طالبات الصؼ التاسع الأساسي ميارات الكتاب

 ، الجامعة الأردنية ،  . رسالة دكتوراهواتجاىاتيف نحوىا ، 

 ، القاىرة ، دار الشروؽ. فن البديع(:  1983عبد القادر حسيف )  -

، بيروت :  تعميم المغة العربية بالمرحمة الابتدائيةعبد الله الكندرى ، إبراىيـ عطا :  -
 .  1996، 2، طمكتبة الفلبح 

( : أثر اختلبؼ طريقة اختيار الموضوعات عمى مستوى  2001عبد المنعـ إبراىيـ ) -
مجمة القراءة التمكف فى التعبير الكتابي لدى طلبب المرحمة الثانوية ، 

 .166ػ  129،  ، ص ص  5، العدد  و المعرفة

غية واستخداميا فى العلبقة بيف المعرفة البلب (.2001.)عبدالله عبد الحميد عبد الحميد -
مجمة الجمعية المصرية  .التعبير الكتابي لدى طلبب المرحمة الثانوية

 . 46ػ  3، ، ص ص  (7)، العدد لمقراءة و المعرفة
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(:" التربية الجمالية في رياض الأطفاؿ دراسة ميدانية في  2006عزة أحمد صادؽ )  -
 جنوب الوادي. ، كمية التربية بقنا، جامعةرسالة ماجستيرمحافظة قنا"، 

 . 1991، الرياض : دار الشواؼ ،  تدريس فنون المغة العربيةعمي أحمد مدكور ،  -

، قراءات ودراسات، عماف، دار الأصول الفمسفية لمتربية(:  2003عمى خميؿ مصطفى )  -
 الفكر.

،(. فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ النشط 2012عمى عبد المحسف عبد التواب الحديبى. ) -
مجمة ية ميارات الكتابة الإبداعية لدى متعممي المغة العربية. في تنم

.جامعة أـ القرى .المجمد الثالث،  دراسات في المناىج والإشراف التربوي
 .238: 179العدد الثاني، مايو،  ص ص 

، حائؿ، تدريس المغة العربية في المرحمة الابتدائية(:  1998فاضؿ فتحي محمد والي )  -
 دار الأندلس. 

( ، فاعمية مدخؿ سجؿ الأداء التقييمي في  2011طمة صادؽ ، إيماف عبد الحؽ )فا -
تنمية ميارات الكتابة الإبداعية بالمغة الإنجميزية لدى طلبب المرحمة 

( ، الجزء الثاني،  70، العدد ) مجمة كمية التربية بالزقازيقالثانوية ، 
 .327ػ  299، ص ص 

ارنة بيف المدخؿ التقميدي ومدخؿ عمميات الكتابة : مق(  2002)فايزة السيد محمد عوض  -
المعرفي بعممياتيا وتنمية مياراتيا لدى طلبب الصؼ  في تنمية الوعي

عيف شمس، كمية التربية، الجمعية المصرية  ، جامعةالأوؿ الثانوي
ر،  ، ، العدد السادس عش القراءة والمعرفة مجمة ، لمقراءة والمعرفة

 .77ػ  23ص ص 

القاىرة: استراتيجيات تعميم المغة العربية في المرحمة الثانوية. (. 2001ونس.)فتحى عمى ي -
 دار الفكر العربى.
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مركز   ، مصر الجديدة، التربية الجمالية في مناىج التعميم العام(: 2005فوزي الشربيني ) -
 الكتاب

 ( ، فاعمية وحدة باستخداـ المدخؿ الجمالي في تنمية بعض 2010فيوليت جورجي ، )  -
ميارات التفكير الابتكاري والميؿ نحو البيولوجي لدى طلبب الصؼ 

، غير منشورة ، كمية التربية ، جامعة  ماجستير رسالةالأوؿ الثانوي 
 عيف شمس .

عماف: دار المسيرة لمنشر  الكتابة الوظيفية والإبداعية.(. 2009ماىر شعباف عبد البارى.) -
 والتوزيع.

ر(. برنامج مقترح لاستخداـ مدخؿ عمميات الكتابة في تنمية ، يناي2008محمد السيد مناع. ) -
التعبير الكتابي لدى الطلبب معممي المغة العربية بكميات إعداد المعمميف 

جامعة المنصورة ، العدد  –كمية التربية  مجمة كمية التربية بالمنصورة. 
 .109:  77، الجزء الثالث ، ص ص  66

مجمة القراءة اللبزـ لتذوؽ جماليات النص الأدبي ،  ( ، مستوى 2003محمد المرسي ، )  -
  190 -122( ،  ص ص  20عدد )  القراءة والمعرفة ،

 ، الإسكندرية، دار الكنوز.استمتع بحياتك(:  2008محمد بف عبد الرحمف العريفي )  -

. الاتجاىات التربوية المعاصرة في تدريس المغة العربية(. 2003محمد رجب فضؿ الله. ) -
 ة الثانية . القاىرة: عالـ الكتب.الطبع

 مجمة التربية العممية( المدخؿ الجمالي في التربية العممية ،  2001محمد صابر سميـ ، )  -
 (  4( ، مج )  4، عدد ) 

 ، القاىرة، دار الفكر العربي.فن التدريس لمتربية المغوية(:  1998محمد صالح سمؾ )  -
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، القاىرة، المغة العربية في المرحمة الثانوية تدريس(:  2000محمد صلبح الديف مجاور )  -
 دار الفكر العربي.

(: كفايات معمـ المغة العربية في القرف الحادي  2011محمود سعيد حسب النبي )  -
، الجزء الأوؿ، مجمة دراسات في المناىج وطرق التدريسوالعشريف، 

 .106 -63ديسمبر، مف  117العدد 

 مؤسسة : بنيا   ، وفنياتو مداخمو : العربية المغة عميمت):    2006 (الناقة كامؿ محمود -
 .  ، الثاني والنشر ، الجزء لمطباعة الإخلبص

، سمسمة عالـ المعرفة، العدد الثقافة العربية في عصر المعمومات(  2001نبيؿ عمى )  -
 ، يناير، الكويت.265

ت الكتابة ( : " استراتيجية مقترحة في تنمية ميارا2008نعمت محمد الدمرداش ) -
مجمة كمية التربية الإبداعية لدى طالبات الصؼ الثاني الثانوي " ، 

 .224ػ  218، العدد الرابع ػ يونيو ، ص ص  ببورسعيد

( :، برنامج في الأنشطة المغوية لتنمية ميارات التعبير  2006ىناء محمد مخموؼ ) -
 وراهرسالة دكتالإبداعي في الصفوؼ الأولى مف المرحمة الابتدائية ، 

 ، كمية التربية ، جامعة عيف شمس.

( : " فعالية برنامج قائـ عمى التعمـ 2008وحيد السيد حافظ ، جماؿ سميماف عطية ) -
المنظـ ذاتي ا في تنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدى طلبب المرحمة 

 ، المجمد السادس عشر ، العدد مجمة كمية التربية ببنيا " ،  ةالثانوي
 .203ػ  165ر  ، ص ص ( ، أكتوب68)

، المرحمة الثانوية ، التعميـ العاـ ،  المناىج و التوجيات العامةوزارة التربية و التعميـ :  -
 . 2007/  2006قطاع الكتب ، الإدارة العامة لمتعميـ الثانوي ، 
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