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 ممخص البحث
 البحث الحالي إلى الإجابة عن السؤال الرئيس الآتي: ىدف

ما أثر استراتيجية القراءة التصكيرية في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي لدل 
 تلاميذ المرحمة الإعدادية الفائقيف لغكيا؟

ىدؼ البحث إلى تنمية ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ 
( طالبة )مجمكعة تجريبية ( مف طلاب الصؼ 03كتككنت مجمكعة البحث مف ) ،الإعدادل 

الأكؿ الإعدادم الفائقيف لغكيا، كتـ تطبيؽ اختبار ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي عمى 
طلاب مجمكعة البحث قبميا ، ثـ تـ التدريس لمجمكعة  البحث باستخداـ استراتيجية القراءة 

التدريس تـ تطبيؽ اختبار ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي عمى التصكيرية، كبعد انتياء 
طلاب مجمكعة البحث بعديا، ككشفت النتائج عف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل 

( في متكسطات درجات الطالبات لصالح التطبيؽ البعدم ، كقد بمغت قيمة "ت"  ,30) 
( ، كىي نسبة مرتفعة؛ 4,54لإبداعي  ككؿ )المحسكبة لاختبار ميارات الفيـ الاستماعي ا

( كىي قيمة دالة بصكرة 3900كبمغت قيمة حجـ الأثر لميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي ككؿ)
 ، مما يؤكد أثر استراتيجية القراءة التصكيرية في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي 9كبيرة

 الكممات المفتاحية 
 صكيرية _ الفائقيف لغكيا _ ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي9استراتيجية القراءة الت
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Abstract 
The present research aimed to answer the following key question: 

What is the effect of the photo reading strategy in developing creative 
listening comprehension skills among the linguistically-advanced 
preparatory school students? The research group consisted of 30 
students (experimental group) of the linguistically-advanced first year 
preparatory school students. In this regard, a test of the creative 
listening comprehension skills was applied to the students of the 
research group before. The research group was taught using the photo 
reading strategy. The results showed that there were statistically 
significant differences at 0.01 and 0.05 significance levels in the 
settlement of female students' grades in favor of the post-application. 
The calculated value of T for the test of creative listening 
comprehension as a whole was 45.4 , a significant value. Additionally, 
effect size of the creative listening comprehension skills as a whole was 
0.99 which stagnates the effect of the photo reading strategy on the 
development of creative listening comprehension skills. 
Key words: 
    The photo reading strategy - linguistically-advanced students- 
creative auditory understanding skills 
 



 د/ عبد الرحيم فتحي محمد إسماعيل  أثر استخدام استراتيجية القراءة التصويرية

 مبوـــد مرغني طـــــــي حامـــــد/ أمان        

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910نوفوبر    -  ادى عرزالح العذد   -  33  لمجلذا 11
 

 

 مقـدمــــــة :
يختمؼ الأفراد فيما بينيـ في قدراتيـ كمكاىبيـ كاستعداداتيـ، فالفركؽ الفردية بيف البشر  

حقيقة لا تحتمؿ الجداؿ فييا؛ فجميع البشر يمتمككف خصائص كصفات مشتركة؛ إلا أنيـ 
  يختمفكف في مقدار ىذه القدرات كالمكاىب التي تميزىـ عف الآخريف 9

          ف يظير الناس اىتماما خاصا بالأفراد الذيف يتميزكف بقدراتيـكمف الطبيعي أ 
             أك مكاىبيـ بصكرة استثنائية في أحد مياديف النشاط الإنساني التي يقدرىا المجتمع 

 (9  04، 6302)فتحي جركاف،
كالفائقكف مف الفئات التي يجب أف تحظى برعاية جيدة، لأنيـ يسيمكف في تطكر  

مجتمع كتقدمو في مجالات الحياة جميعيا، كذلؾ لما يمتمككنو مف استعداد ذىني عاؿ كقدرات ال
مختمفة متميزة عف العادييف9  كما أحكج المجتمع العربي إلى ىؤلاء الذيف يدفعكف بالمجتمعات 

 إلى التقدـ  كالرقي كالنيضة؛ فيـ الثمرة المرجكة التي يجنييا المجتمع 9
ميذ الفائقكف إلى تكفير برامج تربكية كطرؽ تعميـ خاصة تعمؿ عمى مكاجية كيحتاج التلا       

احتباجاتيـ، كتتناسب مع قدراتيـ كاستعداداتيـ، ككميا أمكر قد يصعب تكفيرىا في إطار المنيج 
 (9,,6 ،,630الدراسي العادم كطرؽ التعميـ التقميدية )عبد العزيز الشخص،

ذا كاف الاىتماـ بالفائقيف ميم  ا كضركريا؛ فإف الاىتماـ بيـ لغكيا عمى كجو كا 
الخصكص أكثر أىمية كضركرة؛ لأف التفكؽ في المغة عامؿ أساسي مف عكامؿ التفكؽ في 

 (9 00، ,633المكاد الدراسية الأخرل )محمد جابر،
كلذلؾ اىتمت  بعض الدراسات بالتفكؽ المغكم ، كأكصت بضركرة تقديـ الرعاية كالدعـ  

ف استراتيجيات تتماشى مع قدراتيـ كمف ىذه الدراسات : دراسة شحاتة أحمد ليـ ، كالبحث ع
( التي ىدفت إلى تعرؼ فاعمية برنامج إثرائي قائـ عمى معايير التفكؽ في المغة العربية 6306)

لتنمية ميارات الأداء المغكم كالتعمـ الذاتي لدل الطلاب المتفكقيف بالتعميـ الثانكم العاـ، كقد 
ة الاىتماـ بالطلاب المتفكقيف كضركرة كضع معايير لمتفكؽ المغكم، كدراسة أكصت بضرك 

( التي ىدفت إلى تنمية ميارات التفكير العميا كالقراءة الإبداعية لدل ,630محمكد مصطفى )
الطلاب المتفكقيف بالمرحمة الثانكية مف خلاؿ منيج إثرائي في المغة العربية، كأكصت بضركرة 

يارات التفكير العميا كميارات القراءة الإبداعية لدل الطمبة الفائقيف9 كدراسة الاىتماـ بتنمية م
( التي ىدفت إلى تعرؼ فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ المسند إلى الدماغ 6302أكرـ ابراىيـ )

لتنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدل التلاميذ الفائقيف لغكيا، كأكصت بضركرة الاىتماـ بالطلاب 
عداد البرامج التي تتماشى كقدراتيـ9 كدراسة خطاب أحمد كعيسى صالح الف ائقيف لغكيا كا 
( التي اىتمت بكضع استراتيجية لرعاية الطمبة الفائقيف لغكيا، كأكصت بضركرة الاىتماـ 6300)

 بيـ كالبحث عف استراتيجيات تناسبيـ  9
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عف استراتيجيات متنكعة كلذلؾ ينبغي في تدريس المغة العربية لمفائقيف لغكيا البحث 
فعالة ، ترقى بقدراتيـ المغكية، كتساعدىـ عمى تحقيؽ التفاعؿ المستمر مع المجتمع، كتستفيد مف 
تفكقيـ، ككذلؾ تمكنيـ مف التعبير عف أفكارىـ كاقتراح الجديد مف الفكر، كمف الحمكؿ المبدعة 

 لمشكلات تكاجو المجتمع9 
إستراتيجيات التدريس كالمداخؿ التدريسية  كقد أشارت بعض الدراسات أف ىناؾ بعض

التي تسيـ في استثمار طاقات الفائقيف كقدراتيـ، كتكجيييا التكجيو الصحيح، فتجعميـ قادريف 
عمى زيادة حصيمتيـ المغكية كالتعبير عف أفكارىـ، مثؿ: استخداـ استراتيجية التأمؿ التعاكني 

في دراسة   653الكيب(، كاستخداـ 6304محمد )كخرائط التفكير التعاكنية كما في دراسة أشرؼ 
( ، كاستخداـ استراتيجتي العصؼ الذىني كالمنظـ المتقدـ في دراسة 6304حشمت عبد الصابر)

(، كاستخداـ المدخؿ المنظكمي كما في دراسة محمكد ,630جكدت أحمد، كرنا أحمد )
 (  9  6302(، كاستخداـ االكمبيكتر كما في دراسة أمؿ محمد ),630مصطفى)
كمف  الاستراتيجيات التي تناسب الفائقيف استراتيجية بكؿ سكيؿ "القراءة التصكيرية"  

           التي تسعى لزيادة المعرفة كالفيـ، كتشجع عمى عمميات التفكير الناقد كالإبداعي
 (0609، 6303)محمد محمكد،

ذاكرة ، كزيادة الإنتاج كتطكير كتعمؿ القراءة التصكيرية عمى تركيز كسلامة الفيـ كتحسيف ال    
الأداء بشكؿ أفضؿ كتعممو الحصكؿ عمى المعمكمات بأسرع كقت ممكف ، كتدربو عمى تحميؿ 

 9المعمكمات كالنصكص كاستخلاص الفكائد بسرعة كدقة كتقديـ المقترحات كالرؤل الإبداعية
ؿ "القراءة كىناؾ العديد مف الدراسات التي ىدفت إلى استخداـ استراتيجية بكؿ سكي 

( التي ىدفت إلى Gabi,Karesr&Long،2005التصكيرية" منيا دراسة جابي كارسير كلكنج )
تعرؼ أثر طريقة بكؿ سكيؿ في زيادة سرعة القراءة لدل طلاب الصفيف الثاني كالرابع 

تكصمت إلى أف لإستراتيجية بكؿ سكيؿ أثرا إيجابيا في زيادة سرعة القراءة كاستيعاب ك الأساسيف، 
( التي ىدفت إلى المقارنة بيف القراءة التصكيرية  Scheel ،2006لمقركء، كدراسة سكيؿ)  ا

"بكؿ سيكؿ" كالقراءة السريعة مف حيث السرعة، كتكصمت إلى أف القراءة التصكيرية قراءة سريعة، 
( التي استيدفت 6303كلكنيا تميزت عنيا بأنيا أكثر استيعابنا لمنص ، كدراسة محمد محمكد )

كشؼ عف أثر إستراتيجية بكؿ سكيؿ في السرعة القرائية كفيـ المقركء لدل الطمبة الفائقيف في ال
المرحمة الأساسية في الأردف، كتكصمت إلى فاعمية بكؿ سكيؿ في تنمية ميارات السرعة القرائية 

ؼ ( التي ىدفت إلى تعر Arson،2013كفيـ المقركء لدل الطمبة الفائقيف، كدراسة فيبيك آرسكف )
أثر إستراتيجية القراءة التصكيرية في تنمية الفيـ القرائي في سرد النص لدل طلاب الصؼ 
الثاني الثانكم بيكانبار، كتكصمت إلى فاعمية إستراتيجية القراءة التصكيرية في تنمية الفيـ القرائي 

ؿ ( التي ىدفت إلى الكشؼ عف فعالية استخداـ بك 6300لدل الطلاب، كدراسة أسماء جماؿ )
سكيؿ في تنمية التنكر المغكم كميارات التعمـ الذاتي، كتكصمت إلى فعالية استراتيجية بكؿ سكيؿ 

 في تنمية مستكل التنكر المغكم كميارات التعمـ الذاتي 9
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كمعظـ الدراسات التي استخدمت استراتيجية القراءة التصكيرية كانت ىدفيا تنمية زيادة  
( كدراسة محمد Gabi-Karesr&Lon،2005رسير كلكنج )سرعة القراءة مثؿ: دراسة جابي كا

( التي تكصمت إلى أثر بكؿ سكيؿ في زيادة السرعة القرائية كمنيـ المقركء 6303محمكد )
 ( التي بينت أىمية الاستراتيجية في تنمية الفيـ القرائيArson,v،20139ككذلؾ دراسة أرسكف )

لى أىمية استراتيجية القراءة ( إGhorab،2013كما أشارت نتائج دراسة غكراب ) 
 التصكيرية في تحسيف القراءة الاستيعابية كزيادة الذاكرة كالفيـ كتنمية ميارات القراءة كالدافعية9

كالعلاقة بيف القراءة  كالاستماع علاقة قكية ، كيرل البعض أف الاستماع نكع مف  
لى الاتصاؿ المغكم بيف المتكمـ شأف  –في ذلؾ  –كالسامع ، فشأنو  القراءة ، كأنو كسيمة لمفيـ كا 

ذا كانت القراءة الصامتة قراءة بالعيف،  القراءة التي تؤدم إلى ىذا الفيـ، كىذا الاتصاؿ9 كا 
كالقراءة الجيرية قراءة بالعيف كالمساف، فإف الاستماع قراءة بالأذف، تصحبيا العمميات العقمية التي 

: قراءة الاستماعية(؛ فال 20،  6303حمد صكماف ، تتـ في كمتا القراءتيف : الصامتة كالجيرية)أ
ىي قراءة بالأذف يستقبؿ فييا الفرد الأفكار كالمعاني الكافية كراء ما يسمعو مف ألفاظ كعبارات 

 ينطؽ بيا القارمء أك المتحدث في مكضكع معيف9
  كبناء عمى ذلؾ فإف العمميات العقمية التي تحدث أثناء الاستماع ىي نفسيا التي 

حدث أثناء القراءة، فالقراءة تؤدم إلى الفيـ كالاتصاؿ المغكم، ككذلؾ الاستماع يؤدم إلى ت
 الاتصاؿ كالفيـ9 

كلقد أثبتت نتائج الدراسات أف تعميـ الاستماع يؤدم إلى تنمية ميارت الاستماع  
مميات كالقراءة معا، فالاستماع كالقراءة  فناف متكاملاف مف جكانب عديدة منيا ما يتصؿ بالع

العقمية، أك الميارات، كمنيا ما يتصؿ بدكرىما في تعمـ المغة؛ فالاستماع يزكد الأطفاؿ 
بالمفردات كتراكيب الجمؿ التي تقدـ كأساس لمقراءة ، كلقد أشار بعض عمماء التربية إلى ضركرة 

التدريب عمى تعميـ ميارات الاستماع التي  تتكازل مع ميارات القراءة أكلا لمتلاميذ؛ لتساعدىـ في 
 (9  03،   6336ميارات القراءة )مصطفى إسماعيؿ، 

           كيظير ىذا التكامؿ في ككف العبارة كالجممة كالفقرة ىي كحدة الفيـ في كؿ مف       
            الاستماع كالقراءة، فالكممة لا تعطي معنى متكاملان إلا إذا فيمت في إطار الجممة ، كفي

 دمة9السياقات المستخ
 مناىجالإلا أف ىذا الفف ميمؿ في  كيعد الاستماع فنا لغكيا أك شرطا أساسيا لمنمك الفكرم،      

العربية، كىذا يرجع إلى عدـ الإدراؾ بطبيعة عممية الاستماع كأىميتيا، كمازاؿ التصكر السائد 
أماـ زملائو فقط،  أف تنمية مياراتو تقتصر عمى تكميؼ التمميذ بالقراءة الجيرية مف كتاب مفتكح،

إلى الحد الذل أدل إلى افتقار التلاميذ ليذه الميارات، كالقصكر الكاضح فى اكتسابيا لدييـ9 
ف كجد تفاكتا في مستكل التحصيؿ كالاستيعاب،  كنحف نقضي معظـ أكقاتنا في الاستماع حتى كا 

 كىذا أمر طبيعي بيف الأفراد بسبب كجكد الفركؽ الفردية بينيـ9 
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العربية في مجاؿ الاستماع كمناىج الدكؿ المتقدمة  مناىجالا تـ إجراء مقارنة بيف ذكا        
فسكؼ نمحظ فرقا كبيرا بيف المنيجيف حيث أف مناىج الدكؿ المتقدمة قد أفردت  للاستماع كتبا 
خاصة بو لأىميتو في حيف لا نجد في مناىجنا العربية اىتماما كبيرا يتناسب مع حجـ أىمية 

 (9   00: 02، 6332رة )راتب عاشكر،كمحمد الحكامدة ىذه الميا
كيعد الفيـ الاستماعي أىـ ميارات الاستماع، فمف خلالو يفسر المتعمـ النص الذم  

يستمع إليو حيث يحدد الفكرة الرئيسة كالأفكار الفرعية ليذا النص، كما يحدد غرض المتحدث 
ستجابة لمنص مف خلاؿ التعميؽ عميو، مف تقديـ النص، ككذلؾ يمكف الفيـ الاستماعي مف الا

كالتفاعؿ معو لفظيان أك حركيان، كما تساعد ميارة الفيـ الاستماعي عمى نقد النص كتمكنو مف 
التمييز بيف الكاقع كالخياؿ، كالتمييز بيف المعمكمات الصحيحة كالمعمكمات الخطأ فيما يستمع 

         التفكير الإبداعي لدل التلاميذ مفإليو، كما تساعد ميارات الفيـ الاستماعي عمى تنمية 
خلاؿ إعادة  ترتيب أفكار النص كاستخداـ خبراتو في مكاقؼ جديدة )علاء الديف حسف ، 

630, ،022 9) 
كيتضح مف خلاؿ ما سبؽ أف عممية الاستماع أساسيا الفيـ الاستماعي، كيعد الفيـ         

لإبداعي، كلذلؾ يعد أكثر المستكيات مناسبة الاستماعي الإبداعي أعمى مستكيات الاستماع ا
 لمفائقيف كقدراتيـ9  

كيعرؼ الاستماع الإبداعي بأنو الحالة العقمية التي تحدث عندما يحدث ترابط بيف 
الخبرات السابقة لدل السامع مع الأفكار كالمعمكمات التي يتمقاىا مف المادة المسمكعة، كىذا 

عمى استيعاب أكبر قدر ممكف مف المعاني كالمضاميف  يتطمب أساليب متنكعة تعيف المستمع
 (Jaben،2011 ،379كالفكر كالاحتفاظ بيا )

كعمى الرغـ مف أىمية الاستماع الإبداعي كمياراتو إلا أف ىذه الميارات لـ تنؿ الاىتماـ        
ء ( التي ىدفت إلى بنا6332الذم تستحقو كىذا ما أشارت إليو نتائج دراسة : ىدل مصطفى )

( التي ىدفت إلى 6330برنامج لتنمية ميارات الاستماع الناقد كالإبداعي، كدراسة أشجاف حامد )
الكشؼ عف أثر برمجية تعميمية محكسبة في تنمية ميارات فيـ المسمكع كفيـ المقركء بالمستكل 

 ( كالتي ىدفت إلى تنمية الاستيعاب الاستماعي6300الإبداعي،  كدراسة مراد أحمد القضاه )
             الإبداعي كالذكاء الركحي كذلؾ مف خلاؿ الاستماع الاستراتيجي، كدراسة سيفيؾ 

Sevik) ،2012 كالتي ىدفت لتنمية الاستماع لممتعمميف الصغار مف خلاؿ استراتيجية "اسمع )
( كالتي ىدفت إلى الكشؼ عف فاعمية برنامج قائـ عمى 6300كافعؿ"، كدراسة مرزكؽ مطمؽ )

طة الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات الاتصاؿ المغكم كالاستماع الإبداعي، كدراسة بعض أنش
( كالتي ىدفت إلى بناء برنامج تعميمي في المغة العربية قائـ عمى نظرية 6300نكر إبراىيـ )

الذكاءات المتعددة كاختبار فاعميتو في تحسيف ميارات القراءة كالاستماع الإبداعي، كدراسة عايد 
( كالتي ىدفت إلى تنمية ميارات القراءة الناقدة كميارات الاستماع الإبداعي 6304د )عي

( 6302باستخداـ استراتيجية التعميـ التبادلي، كدراسة مراد أحمد، كعبد الرحمف عبد الياشمي )
كالتي ىدفت إلى تحسيف الاستماع الإبداعي باستخداـ استراتيجية الاستماع الاستراتيجي9 كأكدت 

 الدراسات عمى ضركرة الاىتماـ بتنمية ميارات الاستماع الإبداعي لدل المتعمميف9  ىذه



 د/ عبد الرحيم فتحي محمد إسماعيل  أثر استخدام استراتيجية القراءة التصويرية

 مبوـــد مرغني طـــــــي حامـــــد/ أمان        
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كالفيـ أساس عممية الاستماع؛ فبدكنو لا يحقؽ الاستماع ىدفو9 كىذا الفيـ يتطمب  
دراؾ معاني الكلاـ كالقدرة عمى تفسيره  نشاطا ذىنيا مف المستمع حتى يتمكف مف فيـ المسمكع كا 

كقع ما سيقاؿ في ضكء ما سمع ككذلؾ اقتراح حمكؿ كمقترحات جديده لمشكلات كنقده كتحميمو كت
 كردت في النص المسمكع9

 مشكمة البحث:
عمى الرغـ مف ضركرة الاىتماـ بالفائقيف إلا أنو لكحظ بكجو عاـ قمة الدراسات التي  

يات المقدمة تناكلت محكر التفكؽ كخاصة الجانب المغكم ، كما لكحظ عدـ الاىتماـ بالاستراتيج
 ليـ لمرقي بمكاىبيـ كتنميتيا كالكصكؿ بيا إلى أعمى درجاتيا 9

تكمف مشكمة البحث الحالي في تدني ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي لدل تلاميذ ك  
المرحمة الإعدادية الفائقيف لغكيا، كذلؾ كما أشارت إليو الدراسات السابقة كمنيا دراسة محمكد 

( ، كدراسة ,630(، كدراسة عكاد خمؼ ),630عبد الرازؽ مختار)(، كدراسة 6332حسف )
 (63029مراد أحمد، كعبدالرحمف الياشمي )

كقد كشفت ىذه الدراسات عف كجكد ضعؼ في ميارات الاستماع عامة كفي ميارات  
الاستماع الإبداعي خاصة ، الذم أدل إلى قصكر في التعامؿ مع النصكص المسمكعة الذم لـ 

كل الإبداع بؿ أنيـ يجدكف صعكبة فيو، كما أثبتت ىذه الدراسات عف قصكر يصؿ إلى مست
 طرائؽ التدريس المعتادة المقدمة ليـ كعدـ قدرتيا عمى تمبية حاجات المتعمميف 9

كأكدت ىذه الدراسات في تكصياتيا عمى ضركرة تبني استراتيجيات تدريسية حديثة  
           6303سة مشيكر )عبد الخالؽ آؿ مشيكر،تتلافى سمبيات الطرائؽ المعتادة9 كأكصت درا

( بضركرة تدريب الدارسيف عمى ميارات الاستماع بمختمؼ أنكاعيا مف التمييز السمعي ,02، 
 كفيـ المسمكع كالاستماع الناقد كالاستماع التذكقي كالاستماع الإبداعي 9

حيث تـ إجراء اختبار  كىذا ما أكدتو نتائج الدراسة الاستطلاعية التي تـ القياـ بيا، 
لقياس ميارات الفيـ الاستماع الإبداعي لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية  (0)ممحؽاستطلاعي

% ,2الفائقيف، كقد تـ اختيارىـ بناء عمى ترشيحات المعمميف، ككذلؾ الحصكؿ عمى نسبة 
ذات الصؼ ( تمميذة مف تممي63فأكثر في نتائج اختبارات مادة المغة العربية، كبمغ عددىـ )

 الأكؿ الإعدادم بمدرسة جزيرة البدارم القبمية الإعدادية بأسيكط 9
كقد أشارت نتائج الاختبار إلى كجكد ضعؼ كاضح لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ  

 الإعدادم الفائقيف لغكيا في بعض ميارات الفيـ الاستماع الإبداعي، ككانت النتائج كما يأتي:
ا بالصؼ الأكؿ الإعدادم الفائقيف لغكيا لدييـ ضعؼ في %( مف الطلاب الفائقيف لغكي6,) -

 ميارات الطلاقة في الاستماع9
%( مف الطلاب الفائقيف لغكيا بالصؼ الأكؿ الإعدادم الفائقيف لغكيا لدييـ ضعؼ ,405)  -

 في ميارات المركنة في الاستماع9
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غكيا لدييـ ضعؼ في %( مف الطلاب الفائقيف لغكيا بالصؼ الأكؿ الإعدادم الفائقيف ل,2) -
 ميارات الأصالة في الاستماع9

كمف ثـ يحاكؿ البحث الحالي استخداـ استراتيجية القراءة التصكيرية "بكؿ سكيؿ" لتنمية   
 ميارات الفيـ الإستماعي الإبداعي لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم الفائقيف لغكيا9

 أسئمة البحث :
 الين الآتيين :يحاول البحث الحالي الإجابة عن السؤ 

ما ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي المناسبة لتلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم الفائقيف  - 
 لغكيا؟

ما أثر استخداـ استراتيجية القراءة التصكيرية "بكؿ سكيؿ" في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي  - 
 الإبداعي لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم الفائقيف لغكيا؟

 ف البحث أىدا
 ييدف البحث الحالي إلى:

 تحديد ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم الفائقيف لغكيا9 -
باستخداـ استراتيجية القراءة التصكيرية "بكؿ سكيؿ"  تنمية ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي -

 لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم الفائقيف لغكيا 9
 مصطمحات البحث 

 استراتيجية القراءة التصويرية )بول سكيل( 
تعرؼ بأنيا قراءة أكبر كـ مف الكممات بدرجة استيعاب عالية كبكقت أقؿ مع تكظيؼ  

  (Scheele,2000.67)  القدرات العقمية 9
( بأنيا القراءة السريعة كالرأسية كالصامتة كقراءة 042، 6330كيعرفيا مدحت محمد ) 

لسطكر، كفيـ الأفكار المنبعثة مف المادة المقركءة مع التركيز الشديد لمكصكؿ إلى فيـ ما بيف ا
 سريع لممادة المقركءة في أقؿ كقت ممكف9

كتعرؼ إجرائيا بأنيا قراءة استماعية كبصرية، يستخدـ فييا الطلاب الفائقكف الأذف    
ف لغكيا، كتعتمد عمى تحديد اليدؼ كالعيف، كتعتمد عمى تكظيؼ القدرات العقمية لمتلاميذ الفائقي

مف المكضكع ككضع تساؤلاتو، كدخكؿ المتعمـ في حالة مف الاسترخاء التاـ كالبعد عف المشتتات 
الذم يعيف عمى الفيـ، كالتفسير، كاستخلاص الأفكار الرئيسة، كالفرعية، كتصكر خريطة ذىنية 

 لممكضكع ، كذلؾ بيدؼ الكصكؿ إلى الفيـ الإبداعي9
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  اع الإبداعيالاستم
( بأنو استقباؿ مقصكد لمغة المنطكقة مف أجؿ Geddes، 2006، 42يعرفو جيدز ) 

 فيميا، كالحكـ عمييا كالتعامؿ مع المتحدث، كبناء تصكرات كاستخلاصات جديدة9
( بأنو تفاعؿ مع المادة المسمكعة كيظير مف 42،  6332كتعرفو ىدل مصطفى )  

 ارات كمنيا: خلاؿ تمكف الطالبات مف بعض المي
          ابتكار حمكؿ لمشكمة  كاردة بالنص المسمكع أك اقتراح عناكيف جديدة كنيايات مختمفة
كتنبؤ بأحداث قادمة كتعبير عف المعنى المسمكع بأسمكب جديد كتصحيح للأفكار غير 
الصحيحة الكاردة بالنص المسمكع كمنيـ المادة المسمكعة كالتفاعؿ معيا كاستحضار أفكار 

 جديدة كعلاقات9
( بأنو عممية يقدـ فييا الطمبة استجابات نكعية جديدة 04،  6304كيعرفو عايد عيد )      

 حكؿ النص المسمكع، كتتسـ بالطلاقة كالمركنة كالأصالة كالتكسع9
كيعرؼ الفيـ الاستماعي الإبداعي إجرائيا بأنيا عممية عقمية تتـ بتفاعؿ التلاميذ  

نص المسمكع، كيتـ مف خلاليا التفاعؿ النشط مع النص المسمكع، كفيمو الفائقيف لغكيا مع ال
 كتقديـ استجابات نكعية جديدة كمبتكرة حكؿ النص المسمكع، تتسـ بالطلاقة كالمركنة كالأصالة9

  الفائقون لغويا
% ,2( الفائقيف لغكيا بأنيـ الذيف حصمكا عمى نسبة 020،6302يعرؼ أكرـ إبراىيـ ) 

ت مادة العربية كالذيف تـ ترشيحيـ مف قبؿ معممييـ كمعمماتيـ بأنيـ يتمتعكف فأكثر مف درجا
( بعد ,00بتفكؽ عقمي كلغكم كأداء تحصيمي مرتفع ككاف متكسط نسبة ذكائيـ أكثر مف )

 تطبيؽ اختبار الذكاء المغكم عمييـ9
 كقد تـ اعتماد ىذا التعريؼ في البحث الحالي9

 حدود البحث ومبرراتو
 ث الحالي عمى المحددات الآتية:يقتصر البح

( تمميذة بمدرسة 03مجمكعة مف تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم الفائقات لغكيا بمغ عددىـ ) -
جزيرة البدارم القبمية؛ كتـ اختيار الصؼ الأكؿ الإعدادم ؛لأف المقاييس الجمعية، كمنيا 

بعة ( يستخدـ لقياس القدرة مقياس المصفكفات المتتابعة،) كمف أمثمتيا مصفكفات رافف المتتا
( سنة فما فكؽ كتلاميذ الصؼ الأكؿ 00العقمية العامة أك الذكاء لأفراد مف عمر ) 

 ( سنة009الإعدادم جميعيـ أكمؿ )
بعض ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي المناسبة لتلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم الفائقيف  -

 ( ميارة 649صالة ، كعددىا )لغكيا عند مستكيات الطلاقة كالمركنة كالأ
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 منيج البحث  
تـ استخداـ المنيج التجريبي في تطبيؽ تجربة البحث الحالي الميدانية ، كيستخدـ  

 التصميـ شبو التجريبي القائـ عمى اختيار المجمكعة الكاحدة 9
 مواد البحث وأدواتو 

 لتحقيق أىداف البحث الحالي يتم إعداد المواد والأدوات الآتية :
قائمة بميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي المناسبة لتلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم الفائقيف  -

 لغكيا 9
دليؿ المعمـ لاستخداـ استراتيجية بكؿ سكيؿ في التدريس لتنمية بعض ميارات الفيـ  -

 الاستماعي الإبداعي  لتلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم الفائقيف لغكيا9
 ات التمميذ9كراسة أنشطة كتدريب -
 اختبار ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي لتلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم 9 -

 أىمية البحث
 تنقسم أىمية البحث إلى:
 أولا : الأىمية النظرية 

يقدـ البحث الحالي دراسة نظرية حكؿ استراتيجية القراءة التصكيرية مف حيث:المفيكـ         
الفيـ الاستماعي الإبداعي مف حيث: مفيكمو كمياراتو ، كما كالإجراءات، ككذلؾ الحديث عف 

 يعطي خمفية نظرية عف الفائقيف كخصائصيـ9
 ثانيا : الأىمية التطبيقية 

 يرجى من الناحية التطبيقية أن يفيد البحث الحالي:
 يس 9في استخداـ استراتيجية القراءة التصكيرية كاستراتيجية حديثة في التدر :معممي المغة العربية 
: فالبحث الحالي يضع بيف أيدييـ استراتيجية القراءة التصكيرية لمبحث في أثرىا في  الباحثيف 

 جكانب كمتغيرات أخرل 9
: قد يفيدىـ في تطكير أداء معممي المغة العربية مف خلاؿ الكقكؼ عمى مدل  المكجييف 

 قيف 9تكظيؼ معممي المغة العربية لاستراتيجيات تدريس حديثة تيتـ بالفائ
مف خلاؿ استخداـ استراتيجات تتناسب مع خصائصيـ كالتي تعمؿ عمى تنمية  الفائقيف : 

 مستكيات إبداعية لميارات المغة العربية ) ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي ( لدييـ 9
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 الإطار النظري لمبحث
 المحور الأول : استراتيجية بول سكيل )القراءة التصويرية(

 ة القراءة التصويريةتعريف استراتيجي -2
( إستراتيجية بكؿ سكيؿ بأنيا: قراءة أكبر scheel   67, 2000 ,يعرؼ بكؿ سكيؿ )

 كـ مف الكممات بدرجة استيعاب عالية كبكقت أقؿ، بتكظيؼ القدرات العقمية9
(   بأنيا: " نظاـ عقمي متكامؿ لمتعامؿ مع المادة Fred,2000.11كيعرفيا فرد) 
 يع القارمء القراءة بسرعة كبتعمـ أكثر كبكقت أقؿ9المكتكبة ، بحيث يستط

( بأنيا أسمكب حديث في القراءة يدمج كثيرنا مف 62، 6330بينما يعرفيا جماؿ الملا )
           الاكتشافات المتعمقة بالعمكـ النفسية كدراسات أعصاب المخ؛ إذ باستطاعة الفرد القراءة

ي أنو يستطيع  تصكير الكتاب ذىنينا في أقؿ مف ألؼ كممة في الدقيقة، كىذا يعن ,6بمعدؿ 
 خمس دقائؽ9

( بأنيا: أسمكب لمقراءة يتجاكز العقؿ الكاعي Sherratt  2012,128,كيعرفيا شيرت )
 ألؼ كممة في الدقيقة9  ,6التحميمي لمفرد، كيستخدـ عقمو اللاكاعي في استيعاب ما يقارب 

لى نظرية الجشطالت المعرفية، كتعني كيرجع الأساس النظرم لإستراتيجية بكؿ سكيؿ إ
كممة "الجشطالت" التنظيـ أك التككيف الكمي العاـ، كالنظر إلى الكؿ قبؿ الجزء، عمى اعتبار أف 
الكؿ أكبر مف مجمكع أجزائو،  فالقارئ لا يفيـ النص إذا قسمو إلى حركؼ ككممات؛ لأف إدراؾ 

بالاستبصار مف خلاؿ الفيـ كالإدراؾ الكمي الكؿ يسبؽ إدراؾ الجزء، كيؤكد الجشطالتيكف التعمـ 
 (0229، 6334لمعلاقات)جكدت أحمد، كعبدالله محمد،

 أىمية استراتيجية القراءة التصويرية "بول سكيل " -1
 (12، 1009) يوسف الخضر ، ( ،Cintron ,2007 ,45يمكن تمخيص أىميتيا في أنيا:)

ة عمى اكتساب المعمكمات باستخداـ تساعد عمى القراءة بشكؿ أفضؿ، إذ تعمؿ ىذه الطريق ▪
 اللاكعي بدلا مف الكعي9 

 تحسيف القراءة الاستيعابية لديو9 ▪
تساعد عمى زيادة التركيز كتحسيف الذاكرة ، لأنيا تتضمف أخذ لقطات عقمية لممعمكمات ،  ▪

 كالإبقاء عمييا لكقت أطكؿ في الدماغ9
 رمء بمعدؿ أسرع9تساعد عمى زيادة الإنتاجية كالأداء بسبب استيعاب القا ▪
 اجتياز الامتحانات بتركيز عاؿٍ كالحصكؿ عمى درجات أفضؿ، كزيادة الذاكرة كالفيـ9 ▪
 تعزيز الثقة بالنفس ، كالتقميؿ مف مشاعر الخكؼ كالقمؽ،9 ▪
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 تنمية ميارات في القراءة9 ▪
 تنمي الشعكر بالاستقلالية، كالتقميؿ مف اعتماده عمى الحصص المدرسية9 ▪
 دافعية9تساعد عمى زيادة ال ▪
 _ أىداف القراءة التصويرية 3

صممت إستراتيجية القراءة التصكيرية للاستفادة مف آليات الدماغ الطبيعية، التي تجعؿ       
العقؿ كمو بجانبيو الكاعي كاللاكاعي يشارؾ في عممية القراءة كالتعمـ كالتذكر، كذلؾ لتحقيؽ 

 (6330،609)يكسؼ الخضر،الأىداؼ الآتية:
تيعاب؛ حيث إنيا تنمي القدرة عمى رؤية المعمكمات كالأفكار الأساسية بسيكلة تنمية الاس -0

 كالتمتع بأساليب القراءة المتسارعة كالنشطة الفعالة9
الكصكؿ إلى مجمكعة كبيرة مف كظائؼ العقؿ، بيدؼ تطكير قدرات التركيز، كتحسيف  -6

 الذاكرة، كزيادة سرعة التعمـ، كتخفيض التكتر كالإجياد9 
 لقراءة التصكيرية باستخداـ كامؿ القدرات الذىنية في القراءة اليكمية9 تعمـ ا -0
فمترة المعمكمات مف خلاؿ تعمـ أساليب فعالة لتصفية المعمكمات كصكلان إلى النقاط  -4

 الأساسية9
 _ خطوات إستراتيجية القراءة التصويرية )بول سكيل(: 4

                شار دانيمز تتككف إستراتيجية بكؿ سكيؿ مف خمس خطكات، كقد أ     
(,2000 ,4   Danielles) ( كالش بيرف(walshBrian, 2005,217كبكؿ سكيؿ ،             
 ( إلى ىذه الخطكات، كىي كما يأتي: 60، 6330( كيكسؼ الخضر)60، ,633)
 الإعداد: -أ

زيد مف اليدؼ مف المكضكع الذم يكد قراءتو؛ كذلؾ ليالفرد قبؿ البدء يجب أف يحدد     
تركيزه كتنشيط ذىنو، كيتـ ذلؾ مف خلاؿ طرح الأسئمة عمى نفسو، كأف يسأؿ نفسو: ماذا سأفعؿ 
مع المقركء؟ كما التفاصيؿ التي أريد معرفتيا؟ كما الذم أتكقع معرفتو أك القياـ بو بعد قراءة 

 النص قراءة تصكيرية؟
خاء جسدم كتركيز للانتباه كبعد التفكير في إجابة ىذه الأسئمة يدخؿ في حالة استر     

فيما يقرأ، كذلؾ مف خلاؿ حركة العيف كتكسيع الرؤية البصرية لممقركء، فتصؿ المعمكمات إلى 
العقؿ الباطف ثـ العقؿ كمو، كيتـ معالجتيا دكف كعي، كفي ىذه الخطكة لا يتطمب فيـ المحتكل 

 (Danielles9  4, 2000,بكعي تاـ )
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 التييئة "النظرة الشاممة": -ب
تسمى ىذه الخطكة بػػ"النظرة الشاممة"، كتعني استكشاؼ المادة المقركءة قبؿ الغكص في        

التفاصيؿ، كاستخراج الكممات الرئيسة مف ىذه المادة المتعمقة بيدؼ المتعمـ كالمثيرة لاىتمامو، 
 9(00،  6330كمف ثـ إعادة صياغة أىدافو مف أجؿ تحقيؽ ىدفو مف القراءة )يكسؼ الخضر، 

                       كتسمح التييئة بالحصكؿ عمى فكرة عامة حكؿ المكضكع ككيفية تنظيمو    
 (Beatrice s. mikulecky,2007,75& Linda, J 9) 

 وتتكون ىذه المرحمة من ثلاث مراحل، ىي: 
اف تسمح لممتعمـ بمعرفة مكضكع النص؛ حيث يقكـ القارئ بقراءة عنك  التي* القراءة الأكلية: 

المكضكع كالعناكيف الفرعية، كالفقرة الأكلى كالأخيرة مف الدرس، ككذلؾ قراءة الأسئمة، كالقراءة 
الأكلية تعزز الذاكرة طكيمة المدل؛ لأنيا تساعد عمى استيعاب كتصنيؼ المادة التي يقرأىا 

 المتعمـ، كتشجعو عمى بناء تصكر ذىني لما يقرأ9 
الرئيسة كالمكررة في النص، كتقدـ الأفكار المحكرية  : كىي الكممات* الكممات المفتاحية

بالمكضكع، كتساعد العقؿ الكاعي عمى صياغة الأسئمة لمعقؿ الباطف للإجابة عنيا، كالتي 
 تصبح ىدفنا لمدماغ في أثناء القراءة التصكيرية كالتنشيطية9

عادة تحديد الأىداؼ: ك  كالتي تساعد القارئ  مف النظرة الشاممة، ىي الجزء الأخير* المراجعة كا 
عمى تقييـ ما أحرزه مف تقدـ خلاؿ عممية القراءة الأكلية، كقائمة الكممات المفتاحية، كيمكف 

 (439: 02، 6330مف خلاليا أف يحدد القارئ مدل أىمية المكضكع بالنسبة لو)جماؿ الملا،
 القراءة التصويرية: -ج  

يد اليدؼ منو كما يتكقع كتتضمف الجمكس بكضع مناسب لقراءة المكضكع، كتحد
اكتسابو، فيأخذ القارئ  نفسنا عميقنا كيسترخي كيقرأ بتركيز، كيتييأ لممعمكمات؛ حيث إنو يستخدـ 
فييا فصي الدماغ الأيمف كالأيسر؛ لزيادة التركيز، كتقميؿ التشتيت كالسرحاف،  كالمحافظة عمى 

كلمقراءة التصكيرية ما يسمى بالرؤية  التنفس العميؽ كالمنتظـ؛ كذلؾ لبقاء الفعالية كالانتباه9
 (walsh brain9  218, 2005,البصرية كتركيزىا )

 التنشيط: -د
تدخؿ في ىذه المرحمة عممية استعراض المعمكمات بالكامؿ، كالتي تـ استدعاؤىا مف 
العقؿ الباطف مف خلاؿ القراءة التصكيرية، كيتـ ذلؾ باستخداـ مجمكعة مف التقنيات، مثؿ 

، كالاستجكاب، كالخرائط الذىنية، فالقارئ يقرأ الأفكار في النص، ثـ يحكليا إلى كممات التمخيص
عمى كرقة عمكدية؛ فالكضع العمكدم  مختصرة ممزكجة بالأشكاؿ كالألكاف، كيتـ رسـ الخريطة

يعطي حرية كمساحة أكبر، ككضع الفكرة الرئيسة في المركز، ككضع الأفكار الأساسية المرتبطة 
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ا، كاستخداـ الأسيـ ك الرئيسة بشكؿ إشعاعي،  بالفكرة كضع الأفكار الفرعية بشكؿ إشعاعي أيضن
كالرمكز؛ لتكضيح العلاقات بيف أجزاء الخريطة، كاستخداـ مساحة كاسعة مع جعؿ الخريطة 
مفتكحة؛ تسمح بإضافات جديدة، كاستخداـ الكممات كليس الجمؿ أك أشباه الجمؿ؛ فالكممات أكثر 

ـ كتابتيا بشكؿ كاضح كممكف؛ فذلؾ أكثر تحفيزنا لممخ، كعمؿ ركابط الإشعاعات إشعاعنا، كيت
 (409، 42، 6332المختمفة )ذكقاف عبيدات، كسييمة أبك السميد،

 القراءة المتسارعة: -ه
         بعد أف استرجع القارئ ما قرأه يمكنو أف يقرأ النص قراءة متسارعة؛ بيدؼ الكقكؼ

        تزادة مف المعمكمات التي كضعيا في الخريطة الذىنية في أثناء عمى ما قد فاتو أك الاس
القراءة، كبعدىا يسأؿ نفسو بعض الأسئمة، مثؿ: ما الأىداؼ التي تحققت مقارنة بالأىداؼ 
           المكضكعة؟ ما أثر الإستراتيجية؟ كيفية الاستفادة مف المعمكمات في الخبرات الحياتية؟ 

 (229، 6330   )جماؿ الملا،
مما سبؽ يتضح أف المتعمـ تبعا لإستراتيجية بكؿ سكيؿ يسير معتمدا عمى ذاتو، مع   

احتفاظو بحالة مف اليدكء كالاسترخاء في أثناء السير في خطكاتيا، كأف الإستراتيجية تحفز 
قيقو المتعمـ عمى متابعة تعممو؛ حيث إنيا تتطمب مف المتعمـ تحديد أىدافو ، ثـ الاستمرار في تح

بقراءة الدرس قراءة أكلية سريعة؛ لأخذ فكرة سريعة عف المكضكع، ثـ الدخكؿ في حالة مف 
الاسترخاء التاـ كالبعد عف المشتتات، كالنظر إلى المكضكع بصكرة كمية كقراءتو قراءة تصكيرية، 
  ةكبعدىا يقكـ المتعمـ بإعادة صياغة أىدافو كقراءة الدرس مرة أخرل بصكرة فاحصة؛ للإجاب
        عف تساؤلاتو كالكصكؿ إلى أىدافو، ثـ يقكـ المتعمـ بقراءة الدرس قراءة متسارعة لمكقكؼ عمى

 ما فاتو9
 المحور الثاني : الفيم الاستماعي الإبداعي

 الاستماع ومستوياتو -2
الاستماع ىك قصد تمقي أم مادة صكتية بغرض فيميا كاستيعابيا ، كالتمكف مف تحميميا 

ب  داء الرأم فييا إذا طُمب مف المستمع ذلؾ 9، كنقدىا، كا 
إذان فالاستماع : عممية إنسانية مقصكدة تيدؼ إلى : الاكتساب ، كالفيـ ، كالتحميؿ ، 

 (239،  6330كالتفسير، كالاشتقاؽ، ثـ البناء الذىني )رشدم أحمد، محمد السيد ، 
 فييا ومعرفتيا يتبين لنا وىناك مستويات ثلاثة لتمقي المادة الصوتية. من خلال النظر     

 مفيوم الاستماع :
أ ػ السماع : كىك تمقي الأصكات بلا قصد كلا إرادة فيـ أك تحميؿ9 مثؿ: سماع صكت أغاريد 

 الطيكر، كأصكات الازدحامات كنحكىا9
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رادة كفيـ كتحميؿ ، كقد ينقطع لعامؿ ما9  ب ػ الاستماع : كىك تمقي الأصكات بقصد ، كا 
أعمى درجات الاستماع، كلا ينقطع بأم عامؿ مف العكامؿ؛ لكجكد العزيمة ج ػالإنصات : كىك 

 القكية في المنصت9
 _ الفيم الاستماعي وأىميتو1

يعرؼ بأنو قدرة المتعمـ عمى تنظيـ المكاد المسمكعة بحيث يستطيع فيميا ، كتجزئتيا 
عادة صياغتيا بأسمكبو الخاص )حسف شحاتو،  (9 ,2، 6336إلى عناصرىا، كا 

( بأنو عممية نشطة معقدة يقكـ فييا الفرد المنصت 06، ,633عرفو )مصطفى رسلاف،كي
بالتمييز بيف الأصكات، كفيـ المفردات المغكية كالتراكيب النحكية بالإضافة إلى تفسير تشديدات 
يقاعو، ثـ يقكـ بالاحتفاظ بما تكصؿ إليو مما سبؽ جميع كتفسيره في ضكء السياؽ  الكلاـ كا 

 لثقافي9 الاجتماعي ا
كيعرؼ بأنو مجمكعة العمميات المعرفية التي يقكـ بيا الفرد عند استقبالو لممعمكمات 
             كالتي تبدأ بإدراؾ المادة المسمكعة، ثـ تقسيرىا في ضكء ما ىك مخزكف في الذاكرة،
   كذلؾ لمكصكؿ إلى صياغة جديدة تمكف الفرد مف تكظيؼ ىذا التفسير في أغراض مختمفة

(9 كيعد الفيـ الاستماعي أىـ ميارات الاستماع، فمف خلالو يفسر 00، 6332ميند خميؿ ،)
المتعمـ النص الذم يستمع إليو حيث يحدد الفكرة الرئيسة كالأفكار الفرعية ليذا النص، كما يحدد 
  غرض المتحدث مف تقديـ النص، ككذلؾ يمكف الفيـ الاستماعي مف الاستجابة لمنص مف

         ؽ عميو، كالتفاعؿ معو لفظيا أك حركيا، كما تساعد ميارة الفيـ الاستماعي عمىخلاؿ التعمي
نقد النص كتمكنو مف التمييز بيف الكاقع كالخياؿ، كالتمييز بيف المعمكمات الصحيحة كالمعمكمات 
         الخطأ فيما يستمع إليو، كما تساعد ميارات الفيـ الاستماعي عمى تنمية التفكير الإبداعي
              لدل التلاميذ مف خلاؿ إعادة ترتيب أفكار النص كاستخداـ خبراتو في مكاقؼ جديدة 

 (9 022، ,630)علاء الديف حسف ، 
 وتتمثل أىمية الفيم الاستماعي فيما يأتي: 

يؤدم الفيـ الاستماعي الإبداعي دكرا ميما في تنمية ميارات التفكير كذلؾ لكجكد علاقة  -
يف الاستماع كميارات التفكير بأنكاعو المختمفة: العممي، كالناقد، كالتأممي، كالإبداعي كطيدة ب

 (0029، 6332) فايزة السيد،
تمكف ميارات الفيـ الاستماعي المتعمـ مف جعمو أكثر قدرة عمى المشاركة كالتفاعؿ داخؿ  -

 (Linda, 2002,2 9 الصؼ)
صدار الأحكاـ تساعد عمى التحميؿ كالتفسير كالنقد للأفك - ار كبياف مزاياىا كعيكبيا كتقكيميا، كا 

 (Kelly, 2005,185 9بمكضكعية بعيدا عف التحيز )
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 _ الاستماع الإبداعي ومياراتو 3
مف الميارات المؤثرة في ميارات التفكير  –كمنيا الاستماع  -تعد الميارات المغكية       

ؾ لأف المغة تساعد المتعمـ عمى التفاعؿ مع بأنكاعو، فالعلاقة قكية بيف المغة كالإبداع، كذل
نتاج تراكيب لغكية كتعبيرات جديدة مبتكرة، كتشجع عمى التفكير بأشكاؿ مختمفة  الآخريف كا 

 بحسب المكاقؼ التي يتعرض ليا الفرد9
كىناؾ ما يعرؼ بالاستماع الإبداعي كىك مستكل مف مستكيات الاستماع، كيُمكف 

مف إنتاج صكر ذىنية جديدة تجعمو أكثر قدرة عمى الخركج بأفكار الاستماع الإبداعي المتعمـ 
غير مألكفة كالإفادة مف النص عمى نحك يتميز بالأصالة كالجدة في الحياة العممية، كفي حؿ 

 (9 44، ,633المشكلات كتقديـ الحمكؿ البديمة )محمد الجمؿ، 
           ندماج الخبرات السابقةكيعرؼ الاستماع الإبداعي بأنو: "الحالة العقمية التي تمثؿ ا

لدل السامع مع ما يتمقاه كيستكعبو مف أفكار كمعمكمات مف المادة المسمكعة، كىذه الحالة 
          تتطمب استخداـ إستراتيجيات كأساليب كفنيات متنكعة، تعيف المستمع عمى استيعاب أكبر

          حتقاظ بيا لأطكؿ فترة ممكنة قدر ممكف مف المعاني كالأفكار كالمضاميف المتمقاة، كالا
(Jaben , 2011 ,379) 

كىذا يعني أف الاستماع الإبداعي حالة يمر بيا الفرد أك مستكل مف مستكيات التفكير 
تتطمب منو ممارسة استراتيجيات عقمية تعينو عمى الفيـ كالاستيعاب، كتقديـ الاستجابات 

 المطمكبة كالمتنكعة في المكاقؼ المختمفة9
(، 6330كتتضمف ميارات الاستماع الإبداعي كما حددتيا دراسة كؿ مف: جكدت أحمد )

 ( ما يأتي:6304(، كعايد عيد )6300كمرزكؽ مطمؽ )
الطلاقة: كتعني قدرة المتعمـ عمى إنتاج أكبر قدر مف الأفكار، اك المفردات، أك البدائؿ عند  -

 ىا9الاستجابة لمثير معيف، كالسرعة كالسيكلة في تكليد
المركنة: كيقصد بيا القدرة عمى تنكيع الأفكار، كالتحكؿ مف فكرة إلى أخرل عند التعرض  -

 لمثير معيف9
الأصالة: كتعني التميز كالتفرد في التفكير لمتكصؿ إلى ما ىك غريب كغير مألكؼ، كالأصالة  -

ات جديدة غير لا تنسجـ مع تكرار الحمكؿ التقميدية، لأنيا تيدؼ لدفع الفرد لتقديـ استجاب
 مألكفة، مثؿ: تقديـ حمكؿ إبداعية لمشكمة أك مكقؼ في النص المسمكع9

التكسع: كيعني القدرة عمى تقديـ إضافات كتفاصيؿ جديدة كمتنكعة لفكرة معينة، مثؿ: تقديـ  -
 المزيد مف الأفكار الرئيسة الجديدة المدعمة لمفكرة العامة لمنص المسمكع9
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اسات عمى أىمية الاستماع الإبداعي، كمنيا دراسة: ىدل كقد أكدت العديد مف الدر 
(، 6300(، كنكر إبراىيـ )2012)Sevik(، ك6330(، كدراسة أشجاف حامد )6332مصطفى)

 (9 6304(، كعايد عيد )6300كمرزكؽ مطمؽ )
  كعمى الرغـ مف أىمية الاستماع الإبداعي كمياراتو، إلا أف ىذه الميارات لـ تنؿ

تحقو، كىذا ما أكدت عميو الدراسات السابؽ ذكرىا، ككذلؾ دراسة إسماعيؿ الاىتماـ الذم تس
 (9 6303مكسى)

 المحور الثالث : الفائقون لغويا
 _ تعريف الفائقين2

الفائؽ ىك ذلؾ الفرد الذم لديو مف الاستعدادات ما يمكنو في المستقبؿ مف الكصكؿ       
يقدرىا المجتمع، كمف المجالات التي يعتد  لمستكيات أداء مرتفعة في مجاؿ مف المجالات التي

          بيا في معايير التفكؽ: المجاؿ الأكاديمي، كمجاؿ الفنكف المختمفة، كمجاؿ القيادة
 (039، ,633)زينب محمكد،

( المتفكؽ عقميا بأنو مف يظير مستكل عاليا مف 002، 6300كيعرؼ ماىر شعباف )
عمى امتلاكو استعدادات كقدرات عقمية كنفسية تؤىمو  الإنجاز في  مجاؿ ما عف أترابو، علاكة

 لأداء عمؿ ما تقدره الجماعة التي ينتمي إلييا9
كيعرؼ الطالب المتفكؽ: بأنو الطالب الذم يظير أداء مرمكقان بصفة مستمرة في أم مجاؿ      

 مف المجالات ذات الأىمية بحيث يككف ىذا المستكل أعمى مف مستكل الطلاب العادييف 
 (29، 6300)فتحي محمد،

 _ خصائص الفائقين:    1 
 (  53: 51، 1025يمكن تمخيص خصائص الفائقين فيما يأتي: )نايفة قطامي،

 قدرة عقمية عامة عالية9 ●
 تحصيؿ أكاديمي نكعي عاؿ9ٍ ●
 تفكير إبداعي منتج9 ●
 قدرات قيادية9 ●
 قدرات عممية كبصرية9  ●
 قدرات حركية نفسية9  ●
 التفوق الدراسي _ العوامل المؤثرة في  3

ىناؾ مجمكعة مف العكامؿ تؤثر في التفكؽ الدراسي منيا: )عبد الإلو عبد 
 (22,، 6300الخالؽ،
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ػ الذكاء: يؤدم الذكاء دكرا ميما في عممية التفكؽ الدراسي، كيعني ذلؾ ضركرة تكافر درجة  ا
 عالية مف الذكاء عند الأشخاص المتكقع تفكقيـ دراسيا9

ما قيؿ  عف الذكاء عمى القدرات، باعتبار أف الذكاء ىك قدرة عامة كرئيسة 9 القدرات: ينطبؽ 6
في عممية التحصيؿ الدراسي، كقد اتضح أف أكثر القدرات ارتباطا بالتحصيؿ ىي القدرة عمى 
دراؾ العلاقات بينيما بطريقة تظير الفيـ الصحيح  فيـ معاني الكممات، كالقدرة المغكية، كا 

 رات المغكية9كالدقيؽ لمعاني التعبي
ػ  الدافعية: ىناؾ بعض الأبحاث كالدراسات التي تحدثت عف الدافعية كعلاقتيا بالتحصيؿ  0

كالتحصيؿ، كاتفقت في مجمكعيا عمى أف ىناؾ ارتباطات دلالة إحصائيان بشكؿ إيجابي بيف 
 المتغيريف9

كذلؾ؛ لأنو  ػ مستكل الطمكح: لا يمكف تصكر متعمـ متفكؽ دكف مستكل عالية مف الطمكح، 4
يؤدم دكران في تحفيزه نحك تحقيؽ المزيد مف التحصيؿ كالتفكؽ كالإمتياز كالتفرد9 كلا شؾ أف 
الطمكح يعتبر دافعان لمفرد لمكد كالسعي حتي ينجح في تحقيؽ ىدفو المنشكد، كيدعـ مستكل 

 الطمكح لدل الفرد فيما يصادفو في طريؽ تحقيقو النجاح9
الرضا عف الدراسة عامؿ ميـ في إقباؿ الطلاب نحك الدراسة  ػ الرضا عف الدراسة: إف ,

 كالتعمـ9 كبالتالي يؤدم ىذا الإقباؿ إلى ارتفاع تحصيؿ الطالب كتفكقو أكاديميان9 
 _ طرق الكشف عن الفائقين: 4

، 6330)كماؿ عبدالحميد، يتـ الكشؼ عف المكىكبيف كالمتفكقيف بعدة اختبارات منيا:      
                    ( ،0,2، 6300(، )مصطفى نكرم،20، 6300ماضي،(، )يحيى 24:20

 (0209، ,633(، )عبدالمطمب أميف ،60,، 6302(، )فؤاد عيد ،,,، 6332)محمد مسمـ، 
ػ  المقاييس الجمعية، كمنيا مقياس المصفكفات المتتابعة، كمف أمثمتيا مصفكفات رافف  0

لقياس القدرة العقمية العامة أك الذكاء لأفراد مف  المتتابعة المتقدمة، حيث طكرت في بريطانيا
 ( سنة فما فكؽ 009عمر ) 

ػ اختبارات الذكاء الفردية كيقصد بيا الاختبارات التي تقيس الاستعداد العقمي العاـ لمفرد دكف  6
 بينيو كاختبار ككسمر للأطفاؿ9 –الاستعدادات أك القدرات الخاصة9 كمنيا اختبارات ستانفكرد 

الاختبارات التحصيمية كتيدؼ إلى قياس المستكيات المعرفية لمتلاميذ كغيرىـ مف الأفراد في ػ   0
          كؿ ميداف مف مياديف المكاد الدراسية كفي كؿ مجاؿ مف مجالات المعرفة البشرية كىي
          تقكـ في جكىرىا عمى تحديد المستكل المعرفي لمفرد بالنسبة لجيمو أك لفرقتو الدراسية ،

 كمف أمثمتيا:
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 اختبارات أحادية الدرجة أك التنبؤ9 -
 اختبارات تكشؼ عف درجات أك تقديرات لمنكاحي المفظية ك لمنكاحي الغير المفظية 9  -
ػ اختبارات الاستعدادات: كىي كسيمة لقياس إمكانية المفحكص أك قابميتو لأداء سمكؾ غير  4

التصنيؼ أك الاختيار للالتحاؽ ببرنامج ما9  مرتبط بتعمـ أك تدريب معيف، كذلؾ مف أجؿ
 كمنيا اختبار الاستعداد المدرسي كاختبار الاستعداد الأكاديمي9

 ػ اختبارات الإبداع كالتفكير الإبداعي كمنيا: اختبار تكرنس لمتفكير الإبداعي، كاختبار رافف9 ,
 مـ9مقاييس التقدير كمنيا: مقياس رينزكلي كرفاقو لتقدير خصائص التع -2

عداد أدواتو   خطوات البحث وا 
 للإجابة عن أسئمة البحث تم ما يأتي:

أولا: إعداد قائمة بميارات الفيم الاستماعي الإبداعي المناسبة لتلاميذ الصف الأول الإعدادي 
 الفائقين لغويا.

 وقد تم إعداد الصورة المبدئية ليذه القائمة وفق ما يأتي :
لمتضمنة بالبحث الحالي كمراجعة البحكث كالدراسات السابقة الاسترشاد بالخمفية النظرية ا -

كأدبيات التربية التي ترتبط بميارات الاستماع بصفة عامة كالاستماع الإبداعي بصفة خاصة 
ـ(، كدراسة أحمد كماؿ 6332ـ( كدراسة إبراىيـ محمد )6332مثؿ: دراسة محمكد حسف )

ـ(، كدراسة علاء الديف 6304ايد عيد )ـ(، كدراسة ع6306ـ(، كدراسة غادة خميؿ )6306)
ـ(، كدراسة ,630ـ(، كدراسة فداء جماؿ ),630ـ(، كدراسة عكاد خمؼ ),630حسف )

ـ(، 6302ـ(، كدراسة غادة ناصر )6302ـ(، كدراسة جماؿ حسيف )6302أحلاـ فتحي )
 ـ(63029كدراسة مراد أحمد كعبد الرحمف الياشمي )

لدل تلاميذ  -( ميارة 62عددىا ) -ستماعي الإبداعي حصر مجمكعة مف ميارات الفيـ الا - 
الصؼ الأكؿ الإعدادم تـ كضعيا في قائمة مبدئية عمى ىيئة استبانة لاستطلاع آراء 
المختصيف حكؿ تحديد الميارات المناسبة لمجمكعة البحث، كقد صدرت الاستبانو بخطاب 

 تعريؼ باليدؼ كالمحتكل كالمطمكب إبداء الرأم فيو9
المختصيف في مجاؿ  -( 00عددىـ ) -الاستبانة عمى مجمكعة مف السادة المحكميفعرض  -

مناىج كتدريس المغة العربية، بيدؼ التأكد مف الصحة العممية لمميارات، كمدل انتمائيا، 
كمدل مناسبتيا لمتلاميذ مجمكعة البحث، تـ حساب نسب اتفاؽ المحكميف عمى الميارات 

 كما بالجدكؿ التالي:   الرئيسة كالفرعية بالقائمة،
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 ( 2جدول ) 
نسبة اتفاق المحكمين لميارات الفيم الاستماعي الإبداعي المناسبة لتلاميذ الصف الأول 

 الإعدادي الفائقين

الميارة 
 الرئيسة

النسبة  الميارات الأدائية
 المئكية

 الطلاقة

 %100 إعطاء أكبر عدد مف المرادفات لكممات المكجكدة في النص المسمكع-
 %  92,3 إعطاء أكبر عدد مف الأضداد لكممات المكجكدة في النص المسمكع  -
 % 100 إعطاء أكبر عدد مف الجمكع لكممات المكجكدة في النص المسمكع -
 % 92,3 إعطاء أكبر عدد مف المفردات لكممات المكجكدة في النص المسمكع9 -
 % 92,3 مسمكع9إنتاج أكبر عدد مف العناكيف الرئيسة لمنص ال -

 % 92,3 .إنتاج أكبر عدد مف التعبيرات المغكية المعبرة عف أفكار كاردة في المكضكع -
 % 84,6 إنتاج أكبر عدد مف الأفكار المرتبطة بالنص المسمكع9 -
 % 100 إعطاء أكبر عدد مف الصفات لأحداث كاردة في النص المسمكع 9 -
 % 100 خاص في النص المسمكع 9إعطاء أكبر عدد مف الصفات للأش -
 % 84,6 إعطاء أكبر عدد مف الأفكار الفرعية المرتبطة بالأفكار الرئيسة 9 -

 المركنة

 %  84,6 استخداـ المفردات الكاردة في النص في سياقات جديدة 9 -
 % 100 اقتراح عناكيف مبتكرة كفريدة لمنص المسمكع 9 -
 % 100 9اقتراح نيايات جديدة كمبتكرة  -
 % 92,3 استخداـ المترادفات في سياقات جديدة 9 -
 % 84,6 استخداـ الأضداد في سياقات مبتكرة 9 -
 % 92,3 استخداـ الجمكع في سياقات مبتكرة 9 -
 % 92,3 تكظيؼ التعبيرات المغكية الكاردة في النص المسمكع في سياقات جديدة  -
 % 92,3 لـ يصرح بيا في النص المسمكع9استخلاص المعاني الضمنية التي  -
 % 92,3 تصحيح الأفكار كالمضاميف الكاردة في النص المسمكع 9 -

 الأصالة

 % 100 استخداـ المعاني البعيدة عف سياؽ النص لممفردات في سياقات غير مألكفة9  -
 % 84,6 إنتاج أفكار غير مألكفة لمكاقؼ مستكحاة مف النص المسمكع 9 -
 % 76,9 طاء مزيد مف التفاصيؿ لممكاف أك الشخصيات أك الأحداثإع -
 % 100 التنبكء بأحداث كاردة في النص المسمكع9  -
 % 92,3 تكظيؼ الخبرات السابقة في التكصؿ لمعمكمات جديدة  -

تابع 
 الأصالة

 % 76,9 رفد الفكرة بتفاصيؿ أصيمة إضافية 9 -
 % 69,2 مة 9تزكيد النص بإضافة معمكمات أصي -
 % 92,2 تقديـ حمكؿ مبتكرة لمشكمة أك مكقؼ 9 -
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تـ بعد عرض القائمة عمى المحكميف، ك  تـ إجراء بعض التعديلات بناء عمى نتيجة التحكيـ  -
حذؼ ثلاث ميارات مف قائمة ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي المناسبة لتلاميذ الصؼ 

%، كىذه الميارات خاصة بميارة 23ا لنسبة الاتفاؽ لعدـ كصكلي الأكؿ الإعدادم الفائقيف؛
الأصالة كىي : رفد الفكرة بتفاصيؿ أصيمة إضافية، تزكيد النص بإضافة معمكمات أصيمة، 

 إعطاء مزيد مف التفاصيؿ لممكاف أك الأشخاص أك الأحداث9
بدلا تـ تعديؿ صياغة بعض الميارات كىي تقديـ تنبؤات لأحداث كاردة في النص المسمكع  -

مف التنبكء بأحداث كاردة في النص المسمكع، ككذلؾ تعديؿ كميارة تصحيح الأفكار 
 9لمفاىيـ الكاردة في النص المسمكعالمسمكع بدلا مف  تصحيح ا كالمضاميف الكاردة في النص

، كالتي اشتممت عمى ميارات (6)ممحؽكبذلؾ تـ التكصؿ إلى القائمة في صكرتيا النيائية       
( ميارات رئيسة كىي: الطلاقة، المركنة، الأصالة، 0ستماعي الإبداعي، كتككنت مف )الفيـ الا

 ( ميارة أدائيو فرعية649كضمت ىذه الميارات )
( ميارات أدائية فرعية ، كاشتممت ميارة المركنة 03كقد اشتممت ميارة الطلاقة عمى )       
 ( ميارات أدائية فرعية 9,صالة عمى )( ميارات أدائية فرعية، بينما اشتممت ميارة الأ0عمى )
كبذلؾ تمت الإجابة عف السؤاؿ الأكؿ لمبحث الذم كاف ينص عمى "ما ميارات الفيـ       

 الاستماعي الإبداعي المناسبة لتلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم الفائقيف لغكيا؟9
من إعداد قائمة ميارات ثانياً : إعداد اختبار ميارات الفيم الاستماعي الإبداعي: بعد الانتياء 

 الفيم الاستماعي الإبداعي، تم إعداد اختبار ميارات الفيم الاستماعي الإبداعي وفق ما يأتي:
الاطلاع عمى الأدبيات كالدراسات السابقة ذات الصمو كالإفادة منيا مثؿ: دراسة علاء الديف  -

مة سعكد ـ(، كدراسة غادة ناصر كفاط,630ـ( ،كدراسة فداء جماؿ ),630حسف )
 ـ(9 6302ـ( ، كدراسة مراد أحمد )6302)
 تصميـ الاختبار: تـ اختيار عدة نصكص لبناء فقرات الاختبار ركعي مناسبتيا لمطلاب9 -
 التي حددت سابقا9ا يتكافؽ مع المؤشرات السمككية )الميارات الأدائية(إعداد فقرات الاختبار لم -
سمككية ) الميارات الأدائية ( لميارات الفيـ بنيت فقرات الاختبار بدلالة المؤشرات ال -

 الاستماعي الإبداعي9 
 وصف الاختبار 

تـ عمؿ جدكؿ مكاصفات الاختبار ، ركعي في إعداده الكزف النسبي لمميارات الرئيسة 
التي تقيسيا، كذلؾ لتحديد عدد الأسئمة المتضمنة في الاختبار كفقا لتمؾ الميارات 9 كقد اشتمؿ 

(، كقدرت درجات كؿ تمميذ عمى  6( سؤالا ، كما ىك مكضح بجدكؿ ) 40)الاختبار عمى 
الاختبار مف خلاؿ مقياس تقدير مستكل الأداء المتدرج في ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي 

 .( 4)ممحؽ
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 (  1جدول ) 
 جدول مواصفات اختبار الفيم الاستماعي الإبداعي المناسبة لتلاميذ 

 الصف الأول الإعدادي الفائقين

الميارة 
 الرئيسة

عدد  الميارة الأدائية
 الأسئمة

 رقـ السؤاؿ
 النسبة المئكية
 للأسئمة

 الطلاقة

 35-28-1 3 إعطاء أكبر عدد مف المرادفات لكممات المكجكدة في النص المسمكع -

48.8 % 

 37-19 2 ع 9إعطاء أكبر عدد مف الأضداد لكممات المكجكدة في النص المسمك  -
 21-3 2 إعطاء أكبر عدد مف الجمكع لكممات المكجكدة في النص المسمكع  -
 30-11 2 إعطاء أكبر عدد مف المفردات لكممات المكجكدة في النص المسمكع9 -
 31-22 2 إنتاج أكبر عدد مف العناكيف الرئيسة لمنص المسمكع9 -
 12-5 2 ة المعبرة عف أفكار كاردة في النص9إنتاج أكبر عدد مف التعبيرات المغكي -
 32-23-6 3 إنتاج أكبر عدد مف الأفكار المرتبطة بالنص المسمكع9 -
 13 1 إعطاء أكبر عدد مف الصفات لأحداث كاردة في النص المسمكع 9 -
 24-7 2 إعطاء أكبر عدد مف الصفات للأشخاص في النص المسمكع 9 -
 14 1 ف الأفكار الفرعية المرتبطة بالأفكار الرئيسة 9إعطاء أكبر عدد م -

 المركنة

 39-8 2 9دةاستخداـ المفردات الكاردة في النص في سياقات جدي -

39 % 

 40-9 2 اقتراح عناكيف مبتكرة كفريدة لمنص المسمكع 9 -
 41 1 اقتراح نيايات جديدة كمبتكرة 9 -

 36-29-2 3 دة 9استخداـ المترادفات في سياقات جدي -

 38-20 2 استخداـ الأضداد في سياقات مبتكرة 9 -

 18-4 2 استخداـ الجمكع في سياقات مبتكرة 9 -

 33-25 2 تكظيؼ التعبيرات المغكية الكاردة في النص المسمكع في سياقات جديدة 9 -

 10 1 استخلاص المعاني الضمنية التي لـ يصرح بيا في النص المسمكع9 -

 26 1 9لمضاميف الكاردة في النص المسمكعتصحيح الأفكار كا -

 الأصالة

استخداـ المعاني البعيدة عف سياؽ النص لممفردات في سياقات غير  -
 مألكفة

1 27 

12.2 % 
 34 1 إنتاج أفكار غير مألكفة لمكاقؼ مستكحاة مف النص المسمكع 9 -
 15 1 تقديـ حمكؿ مبتكرة لمشكمة أك مكقؼ 9 -
 17 1 تقديـ تنبؤات لأحداث كاردة في النص المسمكع9  -
 16 1 تكظيؼ الخبرات السابقة في التكصؿ لمعمكمات جديدة  -

 % 100  41 24 المجمكع
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 صياغة تعميمات الاختبار 
ركعي في صياغة تعميمات الاختبار السيكلة كالكضكح كتحديد المطمكب مف التمميذ بدقة      

يقة الإجابة عف الأسئمة، كقد تـ صياغة تعميمات خاصة بالتلاميذ9 كتمثمت في تكجية كتحديد طر 
 التلاميذ إلى الأداءات التي يجب اتباعيا عند الإجابة عف الاختبار كقد تـ تحديدىا فيما يأتي:

 أف يستمع التمميذ إلى النص مع مراعاة آداب الاستماع 9 -
 يؤذف لو 9 ألا يبدأ في الإجابة عف الأسئمة حتى -
 التأكيد عمى أف نتائج ىذا الاختبار لا تستخدـ إلا لغرض البحث العممي9 -
 وتم صياغة تعميمات لممعمم القائم بتطبيق الاختبار وتمثمت في: 
أف يقرأ النص عمى التلاميذ بصكرة سميمة معبرة مراعيا التمكيف )التمثيؿ( الصكتي كالكقؼ  -

 ئة مقطع صكتي كعرضو عمى التلاميذ مسجلان9كالكصؿ كيمكنو تسجيؿ النص عمى ىي
 يتـ إجابة الاختبار بصكرة فردية لكؿ تمميذ عمى حدة؛ فلا تسمح بالإجابات الجماعية9 -

  صدق الاختبار
لمتحقؽ مف صدؽ الاختبار كالمؤشرات السمككية الدالة عميو تـ عرضو عمى مجمكعة  
رؽ تدريس المغة العربية، كقد طمب المختصيف في مجاؿ مناىج كط -(00عددىـ ) -المحكميف

منيـ إبداء ملاحظاتيـ كآرائيـ في محتكل الاختبار كتنظيمو مف حيث مدل ملاءمة فقراتو 
          ككضكحيا كصحتيا المغكية، كمدل ارتباط فقرات الاختبار بالمؤشرات السمككية 

حظات المحكميف )الميارات الأدائية( لميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي، كفي ضكء ملا
 صححت الأخطاء كأعيدت صياغة بنكد الاختبار في ضكء ىذه الملاحظات9

كسؤاؿ " حددم  كقد أشار بعض المحكميف إلى تعديؿ الصياغة في بعض الأسئمة       
الدركس كالعبر المستفادة مف القصة المسمكعة " عدؿ إلى " استنتجي الدركس كالعبر المستفادة 

"، كسؤاؿ " قالت السمكة الثانية : فرطت كىذه عاقبة التفريط، فكيؼ مف القصة المسمكعة 
الخلاص؟ انثرم الفكرة المعبرة عف الجممة السابقة"، عدؿ إلى " قالت السمكة الثانية : فرطت 
كىذه عاقبة التفريط، فكيؼ الخلاص؟ عبرم عف الفكرة بتعبيرات مف عندؾ كسؤاؿ "ضعي نياية 

ي سمعتييا"9 عدؿ إلى " اقترحي نياية مختمفة عف نياية القصة التي مختمفة عف نياية القصة الت
سمعتييا"، كسؤاؿ " فأشار أشعب بأصبعو إلى الطعاـ، كقاؿ: عرفت ىذا9 ما رد فعؿ القكـ حينما 
قاؿ ليـ أشعب: عرفت ىذا " عدؿ إلى " " فأشار أشعب بأصبعو إلى الطعاـ، كقاؿ: عرفت ىذا9 

 القكـ حينما قاؿ ليـ أشعب: عرفت ىذا "9ما الذم تتكقعو مف رد فعؿ 
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 ثبات الاختبار 
تـ حساب ثبات اختبار ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي باستخداـ معادلة " ألفا كركنباخ       

مف التمميذات  –غير مجمكعة البحث  –" حيث طبؽ الاختبار عمى مجمكعة استطلاعية 
رة البدارم القبمية الإعدادية 9 كقد بمغ معامؿ ثبات الفائفات بالصؼ الأكؿ الإعدادم بمدرسة جزي

سبة ثبات ،( كيدؿ ذلؾ عمى ارتفاع ن30،( كىي نسبة دالة عمى مستكل ) 22الاختبار ككؿ ) 
 9طبيؽ عمى مجمكعة البحث التجريبيةلمت الإبداعي كصلاحيتو اختبار الفيـ الاستماعي

 زمن الاختبار 
ة عف أسئمة الاختبار عف طريؽ تسجيؿ الزمف الذم تـ حساب الزمف المناسب للإجاب      

( دقيقة كالزمف الذم 23استغرقتو أسرع تمميذة في الإجابة عف أسئمة الاختبار، كالذم بمغ )
( دقيقة، كتـ حساب متكسط الزمف المناسب للإجابة عف 03استغرقتو أبطأ تمميذة، كالذم بمغ )

 ( دقيقة2,9، ككجد أنو يساكم )أسئمة الاختبار باستخداـ معادلة زمف الاختبار
60+90 

 دقيقة ,2زمف الاختبار = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ =   
2 

 الصورة النيائية لاختبار ميارات الفيم الاستماعي الإبداعي 
نتائج التجربة بعد إجراء التعديلات المناسبة للاختبار في ضكء أراء المحكميف كملاحظاتيـ ك     

 الاستطلاعية كبعد التأكد مف ثبات الاختبار كصدقو، أصبح الاختبار في صكرتو النيائية 
( مفردة ، 40جاىزا لمتطبيؽ عمى مجمكعة البحث التجريبية ، كتككف الاختبار مف ) ( 0)ممحؽ 

( Rubric( في ضكء مقياس مستكل الأداء المتدرج )060كقد بمغت الدرجة العظمى للاختبار )
 في ميارات الاستماع الإبداعي الذم تـ إعداده، كفيما يأتي تكصيؼ ىذا المقياس 9

( في اختبار ميارات الفيـ الاستماعي Rubricمقياس تقدير مستكل الأداء المتدرج )       
 الإبداعي لتلاميذ المرحمة الإعدادية الفائقيف لغكيا: 

لتقدير مستكل الأداء لاختبار ميارات الفيـ  لتحقيؽ أغراض البحث الحالية أُعد مقياس      
 الاستماعي الإبداعي لتلاميذ المرحمة الإعدادية الفائقيف لغكيا، كذلؾ كما يمي:

 اليدف من مقياس تقدير مستوى الأداء:
ىدؼ المقياس إلى كصؼ مستكيات أداء تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم الفائقيف لغكيا عمى     

 ىذه المستكيات9 ضكء الإبداعي، كمف ثـ تقدير أداء كؿ متعمـ في لاستماعيميارات الفيـ ا اختبار
 :توصيف مستويات تقدير أداء التمميذ

ضعيؼ(، حيث  -متكسط –تـ تحديد أسمكب تسجيؿ المقياس كفقنا لمستكيات الأداء: )متقدـ     
ارة تسجيؿ كتـ إعداد استم(9 0 – 6 – 0تأخذ ىذه المستكيات الدرجات التالية بالترتيب )

لممقياس، بحيث يسجؿ فييا المطبؽ أك القائـ بالتقدير الدرجة أك العلامة التي تشير إلى مستكل 
 أداء التمميذ عمى كؿ ميارة أدائية، كذلؾ في المكاف المخصص لمتقدير كفقنا لممستكيات الثلاثة9
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 تحكيم مقياس تقدير مستوى الأداء )صدق المقياس(:
صكرتو الأكلية عمى مجمكعة مف المحكميف المختصيف في المناىج تـ عرض المقياس في      

كطرؽ التدريس، كبعض مكجيي المغة العربية كمعممييا؛ لمحكـ عمى الأبعاد الفرعية لممقياس، 
كمدل قدرتيا عمى ملاحظة أداء التلاميذ في ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي، ككذلؾ إبداء 

 الرأم حكؿ:
 لتقدير درجات الاختبار9مدل مناسبة المقياس  -
 ضعيؼ(9 -متكسط –مناسبة التكصيؼ الخاص بكؿ مستكل مف مستكيات الأداء )متقدـ  -
 إضافة ما يركنو مناسبنا مف ملاحظات حكؿ المقياس9 -

 ثبات مقياس تقدير الأداء )ثبات المقياس(
صيف في لمتأكد مف ثبات المقياس تـ تطبيؽ المقياس مف قبؿ اثنيف مف المحكميف المخت     

( طالبة مف طالبات الصؼ الأكؿ ,0المناىج كطرؽ التدريس عمى مجمكعة عشكائية عددىا )
  الإعدادم الفائقات، كقد جاءت معاملات الاتفاؽ كما ىك مكضح بالجدكؿ

 ( 3جدول )
 معاملات الاتفاق عمى مقياس تقدير الأداء

 النسبة المئكية 64عدد الميارات =  الطلاب
 الاختلاؼ عدد عدد الاتفاؽ

0  22 2 91,7 % 
6  21 3 87,5 % 
0  22 2 91,7 % 
4  22 2 91,7 % 
,  21 3 87,5 % 
2  20 4 83,3 % 
2  21 3 87,5 % 
2  21 3 87,5 % 
0  20 4 83,3 % 

03  20 4 83,3 % 
00  21 3 87,5  % 
06  21 3 87,5  % 
00  20 4 83,3  % 
04  21 3 87,5  % 
0,  20 4 83,3  % 

تفاع معامؿ ثبات مقياس تقدير الأداء المتدرج في اختبار كيتضح مف الجدكؿ السابؽ ار     
 ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي لتلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم الفائقيف9
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 :الصورة النيائية لمقياس تقدير مستوى الأداء
تـ إجراء التعديلات التي أشار إلييا المحكمكف، حيث تـ تعديؿ صياغة بعض    

عض مستكيات الأداء، كمف ثـ أصبح المقياس في صكرتو النيائية التكصيفات الخاصة بب
             ، كقد تـ تكصيؼ كؿ ميارة أدائية فيو عمى ثلاثة مستكيات متدرجة، ىي( 4)ممحؽ
 ضعيؼ(9 -متكسط –)متقدـ

 ثالثا : إعداد كراسة الأنشطة والتدريبات
الفائقيف ، كاشتممت كراسة الأنشطة  تـ إعداد كراسة أنشطة لتلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم      

  عمى ما يأتي:
 مقدمة عف استراتيجية القراءة التصكيرية ) التعريؼ كالخطكات كالأىمية (9 ●
التعريؼ بميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي المناسبة لتلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم  ●

 الفائقيف 
 تمعكف ليا مف قبؿ المعمـ  9الأىداؼ الإجرائية لكؿ درس مف دركس الاستماع التي سيس ●
تدريبات كأنشطة : تـ تحديد مجمكعة مف الأنشطة كالتدريبات المناسبة لمتلاميذ الفائقيف داخؿ  ●

الدركس، كالتي يؤدييا التلاميذ بصكرة جماعية تعاكنية كبصكرة فردية تحت إشراؼ 
 كتكجييات المعمـ؛ بيدؼ تحقيؽ أىداؼ الدركس9

( محكما ، كقد 00طة عمى مجمكعة مف المحكميف كبمغ عددىـ )كتـ عرض كراسة الأنش       
أقركا بصلاحيتيا كجاىزيتيا لمتطبيؽ عمى مجمكعة البحث كملاءمتيا لتحقيؽ اليدؼ ، كبذؾ 

 .( ,)ممحؽأصبحت كراسة الأنشطة كالتدريبات في صكرتيا النيائية 
يارات الفيم الاستماعي رابعا: إعداد دليل المعمم لاستخدام استراتيجية بول سكل لتنمية م

 الإبداعي وفق ما يأتي:
الاطلاع عمى الدراسات كالبحكث السابقة كأدبيات التربية التي تناكلت استراتيجية بكؿ سكؿ  -

Scheel (2006 )(  كدراسة سكيؿ 2006) Gabi &Longمثؿ : دراسة جابي كلكنج 
 Vebyo Arson (63009 )ـ( كدراسة فيبيك أرسكف 6303كدراسة محمد محمكد )

 إعداد دليل المعمم في صورتو الأولية: -
تـ إعداد دليؿ المعمـ؛ للاستنارة بو في تنفيذ دركس القراءة المعدة في ضكء إستراتيجية بكؿ    

سكيؿ، كقد تضمف ما يمي: مقدمة، أىداؼ الدليؿ كأىميتو، فمسفة الدليؿ، مصطمحات كمفاىيـ 
س تراتيجية التدريس المستخدمة، كخطكات تنفيذ أساسية، مقترحات يمكف الاسترشاد بيا، كا 

إستراتيجية بكؿ سكيؿ، كالكسائؿ كالأدكات كالأنشطة التعميمية، كالخطة الزمنية لمتدريس، كأساليب 
 التقكيـ المتبعة9
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 عرض الدليل في صورتو الأولية عمى المحكمين: -
المختصيف في تـ عرض دليؿ المعمـ في صكرتو الأكلية عمى مجمكعة مف المحكميف     

بداء ,0المناىج كطرؽ تدريس المغة العربية كبمغ عددىـ) ( محكما؛ كذلؾ لمتأكد مف صدقو، كا 
 آرائيـ فيما يتعمؽ بػ:

 الصحة العممية لصياغة الأىداؼ التعميمية9 ▪
 مدل مناسبة تخطيط الدركس مع خطكات إستراتيجية بكؿ سكيؿ9 ▪
 ة المنشكدة9مدل مناسبة الكسائؿ التعميمية للأىداؼ التعميمي ▪
 مدل مناسبة الأنشطة التعميمية لمحتكل الدرس9 ▪
 مدل مناسبة أساليب التقكيـ للأىداؼ التعميمية المحددة9 ▪
  تعديؿ أك حذؼ أك إضافة ما يركنو مناسبنا9 ▪
 دليل المعمم في صورتو النيائية: -

تج التعمـ بناءن عمى آراء المحكميف تـ إجراء التعديلات؛ حيث تـ تعديؿ صياغة بعض نكا    
 مشتملان عمى: ( 2)ممحؽالمستيدفة في بعض الدركس، كأصبح دليؿ المعمـ في صكرتو النيائية 

 مقدمة9 ❖
 أىداؼ الدليؿ كأىميتو9 ❖
 فمسفة الدليؿ9 ❖
 مصطمحات كمفاىيـ أساسية يجب أف تتعرفيا9 ❖
 مقترحات يمكف الاسترشاد بيا9 ❖
 إستراتيجية التدريس المستخدمة في الدليؿ9 ❖
 ستراتيجية بكؿ سكيؿ في التدريس9خطكات تنفيذ إ ❖
 الكسائؿ كالأدكات كالأنشطة9 ❖
 الخطة الزمنية لمتدريس9 ❖
 أساليب التقكيـ9 ❖

 تجربة البحث:
بعد الانتياء مف إعداد أدكات البحث كمكادىا، كالحصكؿ عمى المكافقات الإدارية اللازمة      

رم القبمية الإعدادية بنات، كقد لتطبيؽ تجربة البحث، تـ تطبيؽ تجربة البحث بمدرسة جزيرة البدا
 اتخذت مجمكعة مف الخطكات لتنفيذ التجربة، كىي:
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 تحديد مجتمع البحث9 ▪
 اختيار مجمكعة البحث9 ▪
 زمف تطبيؽ البحث9 ▪
 التطبيؽ القبمي لأدكات البحث9 ▪
 تطبيؽ المحتكل عمى مجمكعة البحث9 ▪
 التطبيؽ البعدم لأدكات البحث9 ▪

 مجموعة البحث:
مميذة مف تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم الفائقيف لغكيا، بمدرسة جزيرة ( ت03تككنت مف)     

 (63639/  6300البدارم القبمية الإعدادية بنات بمحافظة أسيكط، لمعاـ الدراسي) 
كتـ في ىذا البحث تحديد أفراد مجمكعة البحث باستخداـ بعض المحكات المتفؽ عمييا         

 ائقيف، كىي:في دراسات كبحكث الكشؼ كتعرؼ الف
o  فأكثر2,9الرجكع لنتائج الاختبارات التحصيمية، كاختيار مف تككف نسب تحصيميـ مف % 
o  "2لمتمميذات الحاصلات عمى  (2)ممحؽتطيبؽ اختبار "المصفكفات المتتابعة" لػػػ "رافف, %

 فأكثر9 
o 9ترشيحات المعمميف لمتلاميذ الفائقيف لغكيا 

ره ىذه المحكات مع دراسة كؿ مف: حشمت كقد اتفؽ البحث الحالي في اختيا    
 (63029(، كمراد عمي)6302(، كأمؿ محمد)6304(، كمحمد السيد)6304عبدالصابر)

 من حيث التحصيل:  -2
استخدمت الدرجات التحصيمية للامتحانات السابقة لتمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم          

( تمميذة كالمكزعة 643ية التي بمغت)( كذلؾ لمجمكعة البحث الأكل6300/ 6302لمعاـ الدراسي)
%( فأكثر مف المجمكع الكمي كبمغ ,2( فصكؿ، كتـ اختيار التمميذات الحاصلات عمى)2في)

 ( تمميذة29,عددىـ) 
 من حيث الذكاء: -1

تـ استخداـ اختبار المصفكفات المتتابعة لػػ"رافف"؛ بيدؼ تحديد المستكل العقمي العاـ         
 % فأكثر"2,9صيؿ الدراسي" أم الحاصميف عمى نسبة لمتلاميذ مرتفعي التح

كيعد اختبار "رافف" مف أكثر اختبارات كمقاييس الذكاء شيكعا كاستخداما في قياس القدرة     
 العقمية العامة، كىك مف النكع الذم يطمؽ عميو "الاختبارات غير المتحيزة لمثقافة9 
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 وصف الاختبار:
مكعات، ىي: "أ، ب، ج، د، ق" ككؿ مجمكعة تتككف مف يتككف الاختبار مف خمس مج       

مفردة بكاقع درجة كاحدة لكؿ  23مفردة، كبالتالي يككف المجمكع الكمي لمفردات الاختبار  06
مفردة صحيحة، كتتتابع المجمكعات الخمس حسب الصعكبة، كتعد الدرجة الكمية في الاختبار 

 مؤشرا عمى القدرة العقمية لمفرد9
تطبيؽ الاختبار عمى مجمكعة البحث، ككفقا لممعايير المئينية لاختبار المصفكفات  كقد تـ     

( أك أعمى منو يككف فائقا، كعميو أصبح ,2المتتابعة، فإف التمميذ الذم تقع درجتو عند المئيني)
 ( تمميذة039عدد أفراد مجمكعة البحث كفؽ ىذا  الإجراء)

 من حيث ترشيحات المعممين: -3
بمدرسة جزيرة البدارم  ت مع معممي تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادمتـ إجراء مقابلا
كالذيف يقكمكف بتدريس المقررات المختمفة لمتلاميذ الذيف أظيرت نتائج  القبمية الإعدادية بنات،

( معمما، كقد أكدكا أف ىؤلاء ,0المحكات السابقة أنيـ تلاميذ فائقكف، كبمغ عدد المعمميف )
ذ فائقكف، كيتميزكف بالمشاركة الفعالة في الحصص، كأف مستكل تحصيميـ التلاميذ بالفعؿ تلامي

مرتفع، كما أف درجاتيـ دائما مرتفعة في الاختبارات الشيرية، كأنيـ يمتمككف قدرات عقمية تميزىـ 
 عف زملائيـ9

كفي ضكء المحكات الثلاثة السابقة تـ تحديد التمميذات الفائقات مف بيف تمميذات الصؼ      
 تمميذة فائقة ىف تمميذات مجمكعة البحث الحالية9(03ادم،كقد أظيرت النتائج كجكد)كؿ الإعدالأ
كقد اعتمد البحث الحالي عمى التصميـ شبو التجريبي ذم المجمكعة الكاحدة، كيمكف     

 تمخيص الخطكات الإجرائية ليذا التصميـ كما يمي:
o ر المستقؿ)التدريس كفؽ إستراتيجية تطبيؽ أدكات البحث عمى المجمكعة قبؿ إدخاؿ المتغي

 بكؿ سكيؿ( في التجربة9
o  استخداـ المتغير المستقؿ، كييدؼ ىذا الاستخداـ إلى إحداث تغيرات في المتغير التابع يمكف

 قياسيا كملاحظتيا9
o  تطبيؽ أداة البحث عمى المجمكعة بعد إدخاؿ المتغير المستقؿ لقياس تأثيره في المتغيرات

 التابعة9
o فرؽ بيف القياسيف: القبمي، كالبعدم، ثـ اختبار دلالة ىذا الفرؽ إحصائينا9حساب ال 
 زمن تطبيق البحث: 

تـ تطبيؽ المحتكل باستخداـ إستراتيجية بكؿ سكيؿ خلاؿ الفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ     
ا بأنو تـ  0ـ، كقد استغرؽ التدريس 6300الدراسي  أسابيع بكاقع أربع حصص أسبكعينا، عممن
 ص أكقات إضافية لتطبيؽ أدكات البحث9تخصي
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 التطبيق القبمي:
تـ تطبيؽ اختبار ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي لتلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم      

، كذلؾ بيدؼ الكقكؼ عمى مستكل 0/03/6300الفائقيف مجمكعة البحث كذلؾ يكـ الثلاثاء 
 رنة بيف مستكيات أدائيـ قبؿ التجربة كبعدىا9التلاميذ"مجمكعة البحث" في الاختبار ككذلؾ لممقا

 التدريس لمجموعة البحث:
تـ التدريس لمجمكعة البحث؛ بيدؼ تنمية ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي المحددة      

 ـ  62/03/63009كحتى الأحد  2/03/6300بالبحث، كذلؾ في الفترة مف الاثنيف 
 التطبيق البعدي لأدوات البحث:

لانتياء مف التدريس لمجمكعة البحث باستخداـ إستراتيجية بكؿ سكيؿ، تـ تطبيؽ أدكات بعد ا    
البحث مف اختبار ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي لتلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم الفائقيف 

ـ؛ حتى تتـ المقارنة بيف نتائج التلاميذ في التطبيقيف 60/03/6300بعدينا، كذلؾ يكـ الثلاثاء 
ي كالبعدم مف خلاؿ المعالجات الإحصائية المناسبة؛ لمتأكد مف فاعمية إستراتيجية بكؿ القبم

 سكيؿ في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية الفائقيف لغكيا9 
كتـ إجراء المعالجة الإحصائية عف طريؽ الحاسب الآلي باستخداـ البرنامج الإحصائي     

"SPSS  الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية( "Statistical Package for Social 
Sciences9) 

 وقد استمزم البحث استخدام المعادلات الإحصائية التالية:
o 9معادلة حساب نسبة الاتفاؽ 
o 9معامؿ الثبات 
o 9معامؿ الصدؽ 
o 9معادلة حساب زمف تطبيؽ الاختبار 
o 9المتكسط الحسابي 
o 9الانحراؼ المعيارم 
o 9"اختبار "ت 
o 9معادلة حجـ الأثر 

 رصد النتائج وتفسيرىا
للإجابة عف السؤاؿ الرئيس لمبحث كىك "ما أثر استخداـ استراتيجية بكؿ سكيؿ في تنمية      

ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم الفائقيف لغكيا؟" تـ تطبيؽ 
، كمعالجة البيانات الإحصائية لمتطبيقيف القبمي كالبعدم عمى أدكات البحث قبؿ التدريس كبعده

 مجمكعة البحث، مف خلاؿ حساب ما يأتي:
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* المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لدرجات التلاميذ في اختبار ميارات الفيـ الاستماعي 
 الإبداعي قبؿ التدريس باستخداـ إستراتيجية بكؿ سكيؿ9

اؼ المعيارم لدرجات التلاميذ في اختبار ميارات الفيـ الاستماعي * المتكسط الحسابي كالانحر 
 الإبداعي بعد التدريس باستخداـ إستراتيجية بكؿ سكيؿ9

* حساب الفرؽ بيف متكسطي درجات التلاميذ في كؿ مف التطبيقيف القبمي كالبعدم مف خلاؿ  
 حساب قيمة "ت" كدلالتيا الإحصائية9
 د حساب قيمة "ت".* تعرف حجم الأثر لمبرنامج بع

 وفيما يمي عرض لتمك الخطوات كالآتي:
يكضح الجدكؿ التالي المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كقيمة "ت" كدلالتيا لدرجات    

أفراد مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم في مقياس تقدير مستكل الأداء المتدرج 
 (039ي ككؿ، حيث )ف=لاختبار ميارات الفيـ الاستماعي الإبداع

 ( 4جدول ) 
 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة "ت"

 ومستوى الدلالة في التطبيقين القبمي والبعدي في اختبار ميارات الفيم الاستماعي الإبداعي
الميارة 
 الرئيسة

عدد 
 المجمكعة
 )ف(

 التطبيؽ البعدل التطبيؽ القبمي
قيمة      

 "ت"

مستكل 
الدلالة عند 
المتكسط  3930

الحسابي 
 )ـ(

الانحراؼ 
 المعيارم)ع(

المتكسط 
 الحسابي
 )ـ(

الانحراؼ 
 المعيارم
 )ع(

 دالة 23.849 2.551 23.33 2.076 14.03 30 الطلاقة
 دالة 26.115 2.402 19.57 2.387 11.60 30 المركنة

 دالة 14.566 1.795 11.47 1.639 6.73 30 الأصالة
اختبار 

ميارات الفيـ 
الاستماعي 

 ككؿ

 
30 32.37 4.437 54.37 4.958 45.433 

 
 دالة

يتضح مف الجدكؿ السابؽ كجكد فرؽ بيف متكسطي مجمكع درجات تلاميذ مجمكعة البحث      
في اختبار الفيـ الاستماعي الإبداعي ككؿ لمتطبيقيف القبمي كالبعدم لصالح التطبيؽ البعدم؛ 

(، بينما بمغ 06902ختبار الفيـ الاستماعي الإبداعي )حيث بمغ المتكسط في التطبيؽ القبمي لا
( لصالح التطبيؽ البعدم، مما 66(، ككاف متكسط الفرؽ بينيما )4902,في التطبيؽ البعدم )

يؤكد حدكث تحسف كاضح في اختبار الفيـ الاستماعي الإبداعي ككؿ لدل تلاميذ مجمكعة 
 البحث بعد التدريس بإستراتيجية بكؿ سكيؿ9
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ما يتضح كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات التلاميذ مجمكعة البحث في ك     
التطبيقيف القبمي كالبعدم في اختبار الفيـ الاستماعي الإبداعي ككؿ لصالح التطبيؽ البعدم عند 

( كىي قيمة دالة عند ذلؾ 4,9400(؛ حيث بمغت قيمة "ت" المحسكبة )3930مستكل )
ا في اختبار الفيـ الاستماعي الإبداعي ككؿ المستكل، كىذا يدؿ عمى أ ف ىناؾ تحسننا كاضحن

 لدل مجمكعة البحث بعد التدريس بإستراتيجية بكؿ سكيؿ9
 كما يتضح من الجدول السابق ما يأتي: 

بمغ متكسط درجات التلاميذ مجمكعة البحث في التطبيؽ القبمي لو  بالنسبة لميارة الطلاقة:      
(، 60900تكسط درجات المجمكعة في التطبيؽ البعدم لمميارة نفسيا )(، بينما بمغ م04930)

(، كما يتبيف أف قيمة "ت" المحسكبة لتمؾ الميارات 090ككاف متكسط الفرؽ بينيما )
(، كبحساب قيمة "ت" كدلالتيا يتضح 3930(، كىذه القيمة دالة عند مستكل )609240بمغت)

لتلاميذ مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات ا
كالبعدم لميارات الطلاقة لصالح التطبيؽ البعدم، مما يشير إلى أف ىناؾ تحسننا ممحكظنا في 
ميارات لدل مجمكعة البحث مف تلاميذ المرحمة الإعدادية  الفائقيف بعد التدريس باستخداـ 

 إستراتيجية بكؿ سكيؿ9
لطلاقة لدل التلاميذ إلى أف التمميذ مف خلاؿ خطكات إستراتيجية كقد يرجع تحسف ميارة ا     

بكؿ سكيؿ يضع أىدافا محددة يسعى لتحقيقيا في أثناء دراسة المكضكع، فيقكـ في بدايتو بطرح 
 عدد مف الأسئمة عمى ذاتو كيحاكؿ الإجابة عنيا مف خلاؿ الدرس9

ئي لدل التلاميذ في ميارات الطلاقة كيلاحظ مف النتائج أف أعمى تحسف في الجانب الأدا      
كاف في ميارة "إعطاءأكبر عدد مف العناكيف الرئيسة "، كقد يرجع السبب في ذلؾ إلى إستراتيجية 
بكؿ سكيؿ التي أثارت تفكير المتعمميف كحفزتيـ عمى التفكير فيي ساعدتيـ عمى فيـ أفضؿ 

نتاج أكبر عدد ممكف مف لممسمكع كبالتالي مكنتيـ مف الفيـ الشامؿ لممكضكع المسم كع ، كا 
 الأفكار9 

كما يلاحظ أف ميارة "إنتاج أكبر عدد ممكف مف الأفكار المبتكرة" ىي أقؿ ميارات الطلاقة     
تحسنا لدل التلاميذ؛ كقد يرجع السبب في ذلؾ إلى أف التلاميذ كانكا عادة ما يذكركف أفكارا كثيرة 

ـ الشيكع اك التفرد بالدرجة المطمكبة؛ حيث تشابيت كمتنكعة حكؿ المكضكع، لكنيا لا تتسـ بعد
 الأفكار المقدمة مف التلاميذ في معظـ الأحياف9 

بمغ متكسط درجات التلاميذ مجمكعة البحث في التطبيؽ القبمي لو بالنسبة لميارة المرونة:      
(، ككاف 009,2(، بينما بمغ متكسط درجات المجمكعة في التطبيؽ البعدم لمبعد نفسو )00923)

(، كما يتبيف أف قيمة "ت" المحسكبة لتمؾ الميارات بمغت 2902متكسط الفرؽ بينيما )
(، كبحساب قيمة "ت" كدلالتيا يتضح كجكد 3930( كىذه القيمة دالة عند مستكل ),62900)

فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات التلاميذ مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم 
المركنة لصالح التطبيؽ البعدم، مما يشير إلى أف ىناؾ تحسننا ممحكظنا في ميارة المركنة لميارة 

 لدل مجمكعة البحث مف تلاميذ المرحمة الإعدادية  الفائقيف بعد التدريس بإستراتيجية بكؿ سكيؿ9
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كيرجع التحسف في ميارة المركنة لدل التلاميذ إلى أنو في أثناء دراسة المكضكعات         
باستخداـ إستراتيجية بكؿ سكيؿ كتنفيذ خطكاتيا أف حالة اليدكء كالاسترخاء التي تتـ أثناء 

 استخداـ الاستراتيجية يعطي فرصة لمتفكير بشكؿ جيد كالفيـ لممادة بشكؿ أفضؿ  9
كيعد أعمى تحسف في الجانب الأدائي لدل التلاميذ في ميارات المركنة في ميارة         

ات الكاردة قي سياقات جديدة "كيرجع السبب في ذلؾ إلى أف استخداـ استراتيجية "استخداـ المفرد
تعكد التلاميذ عمى القراءة الاستماعية الفاحصة كعمى التعبير عف فيميف في شكؿ خرائط ذىنية 

 كممخصات قائمة عمى استخداـ المغة الاستخداـ الأمثؿ 9  
ختبار الفيـ الاستماعي أف ميارة المركنة  ىك كيتضح مف خلاؿ نتائج التطبيؽ البعدم لا       

أكثر الميارات  تحسنا مقارنة بالطلاقة كالأصالة؛ كقد يرجع السبب في ذلؾ إلى استراتيجية بكؿ 
سكيؿ تساعد عمى عمؿ الدماغ بشكؿ أفضؿ؛ فالمركنة تعني تكليد أفكار متنكعة غير متكقعة 

 كىي عكس الجمكد الذىني 9
بمغ متكسط درجات التلاميذ مجمكعة البحث في التطبيؽ القبمي  ت الأصالة:بالنسبة لميارا      
(، 00942(، بينما بمغ متكسط درجات المجمكعة في التطبيؽ البعدم لمبعد نفسو )2920لو )

(، كما يتبيف أف قيمة "ت" المحسكبة لتمؾ الميارات بمغت 4924ككاف متكسط الفرؽ بينيما )
(، كبحساب قيمة "ت" كدلالتيا يتضح كجكد 3930عند مستكل )(، كىذه القيمة دالة 049,22)

فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات التلاميذ مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم 
لميارات الأصالة لصالح التطبيؽ البعدم، مما يشير إلى أف ىناؾ تحسننا ممحكظنا في الجانب 

البحث مف تلاميذ المرحمة الإعدادية الفائقيف لغكيا بعد الأدائي لميارات الأصالة لدل مجمكعة 
 التدريس باستخداـ إستراتيجية بكؿ سكيؿ9

كقد يرجع تحسف التلاميذ في ميارات الأصالة إلى استخداـ استراتيجية بكؿ سكيؿ أدل         
 إلى الفيـ الكمي لممكضكع بكؿ أبعاده مما يمكف الطلاب مف اقتراح حمكؿ مبتكرة كتنبؤات

 للأحداث9
كأعمى تحسف في الجانب الأدائي لدل التلاميذ في ميارات الأصالة كاف في ميارة "تقديـ        

حمكؿ مبتكرة لمشكمة أك مكقؼ؛ كالسبب في ذلؾ يعكد إلى استخداـ إستراتيجية بكؿ سكيؿ 
 المحفزة غمى التفكير كالإبداع كاتباع خطكات التفكير عند حؿ المشكلات9

حساب حجـ أثر الإستراتيجية في ميارات الفيـ الاستماعي ككؿ كالأبعاد الفرعية كب           
المركنة( الذم تـ حسابو مف خلاؿ مقياس تقدير مستكل الأداء المتدرج  -الأصالة-)الطلاقة

          لميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي، كُجد أف قيـ حجـ الأثر دالة بصكرة كبيرة، مما يؤكد
 تيجية بكؿ سكيؿ في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي ، كما يتضح مف أثر إسترا

                      الجدكؿ التالي:
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 ( 5جدول) 
قيم حجم الأثر لإستراتيجية بول سكيل في تنمية ميارات الفيم الاستماعي الإبداعي لدى 

 تلاميذ                          المرحمة الإعدادية الفائقين

 دلالة حجـ الأثر قيمة حجـ الأثر الميارة

 داؿ بصكرة كبيرة 0.95 الطلاقة
 داؿ بصكرة كبيرة 0.96 المركنة
 داؿ بصكرة كبيرة 0.88 الأصالة

 داؿ بصكرة كبيرة 0.99 ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي ككؿ

ث بمغت قيـ حجـ يتضح مف الجدكؿ السابؽ قيـ حجـ الأثر للإستراتيجية كدلالتيا ؛ حي      
            الأصالة( بالترتيب  –المركنة –الأثر لميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي )الطلاقة

( كجميعيا قيـ دالة بصكرة كبيرة، كبمغت قيمة حجـ الأثر لميارات 3902 – 3922 –,390)
أف ( كىي قيمة دالة بصكرة كبيرة؛ مما يدؿ عمى 3900الفيـ الاستماعي الإبداعي ككؿ)

للإستراتيجية أثرنا كبيرنا في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي الإبداعي  لدل التلاميذ الفائقيف 
مجمكعة البحث بعد تطبيقيا، كىذا الأثر يُعد دليلان عمى أثر إستراتيجية بكؿ سكيؿ في تنمية 

 الاستماعي الإبداعي 9    ميارات الفيـ 
الفيـ الاستماعي الإبداعي، يتضح كجكد فرؽ داؿ  مف خلاؿ ما تـ عرضو مف نتائج اختبار     

إحصائينا بيف التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار الفيـ الاستماعي الإبداعي لصالح التطبيؽ 
( في النتيجة 3930البعدم، كيتبيف ذلؾ في نتائج اختبار "ت"؛ حيث جاءت الدلالة عند مستكل )

            ي ككؿ، ككذلؾ في الميارات الفرعية الإجمالية لاختبار الفيـ الاستماعي الإبداع
الأصالة( التي تككف منيا الاختبار، مع كجكد فرؽ كاضح بيف متكسطي  –المركنة  –)الطلاقة 

 مجمكع درجات التلاميذ مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم لصالح التطبيؽ البعدم9
 ويمكن تفسير تمك النتائج كما يأتي: 
ند التدريس بيف ميارات الاستماع كميارات القراءة؛  فالطالب يستمع كيقرأ كيشارؾ، الجمع ع -

 كيرسـ خرائط ذىنية مستخدما الألكاف ككؿ ذلؾ ساعد عمى تنمية ميارات التفكير لديو 9 
ساعدت خطكات استراتيجية القراءة التصكيرية عمى التمييز بيف الأفكار الرئيسة كالأفكار  -

 الفرعية 
ستراتيجية بكؿ سكيؿ، التي يسير فييا المتعمـ كاضعا ىدؼ التعمـ نصب عينيو، كالتي أف إ -

يعمؿ فييا بنفسو عمى الكصكؿ إلى ىذا اليدؼ، فضلان عف استنباط الكممات المفتاحية 
كالمفاىيـ الرئيسة، كأخذىا بمبدأ الجشطالت، كىك البدء بالكؿ ثـ الجزء، كىذه الطريقة أدت 

ؿ أسيؿ مف تعمـ الجزء، كىذا ساعد عمى تنمية ميارات التفكير لدل إلى تعمـ الكؿ بشك
 التلاميذ  كعمى التركيز لفترة أطكؿ  كما ساعدىـ عمى تكليد أفكار جديدة9



 د/ عبد الرحيم فتحي محمد إسماعيل  أثر استخدام استراتيجية القراءة التصويرية

 مبوـــد مرغني طـــــــي حامـــــد/ أمان        

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910نوفوبر    -  ادى عرزالح العذد   -  33  لمجلذا 33
 

 

تُدرب القراءة التصكيرية التلاميذ عمى التركيز كسلامة الفيـ كتحسيف الذاكرة ، كزيادة الإنتاج  -
صكؿ عمى المعمكمات بأسرع كقت ممكف ، كتدربو كتطكير الأداء بشكؿ أفضؿ كتعممو الح

          عمى تحميؿ المعمكمات كالنصكص كاستخلاص الفكائد بسرعة كدقة كتقديـ المقترحات
 كالرؤل الإبداعية

أف الجكىر في استراتيجية بكؿ سكيؿ يكمف في قدرة الدماغ عمى تحميؿ البيانات لا عمى ما  -
  الأذف ، كالعيف تعمؿ متحدة مف أجؿ الكصكؿ إلىىك مرئي لمعيف فقط ، فالدماغ ، ك 

 اليدؼ المرجك9
أف استراتيجية بكؿ سكيؿ دربت التلاميذ عمى رصد الأفكار كتقييميا ، كذلؾ لأف خطكاتيا  -

 تقكـ عمى تطكير قدرات التذكر ، كتحسيف الذاكرة ، كزيادة سرعة التعمـ9
تشجيع التلاميذ عمى طرح أسئمة  ساعدت استراتيجية بكؿ سكيؿ مف خلاؿ خطكاتيا عمى -

 كتقديـ تنبؤات مف خلاؿ تقنياتيا القائمة عمى التمخيص، كالاستجكاب، كالخرائط الذىنية9 
          أف استراتيجية بكؿ سكيؿ ساعدت عمى إدخاؿ المعمكمات إلى العقؿ اللاكاعي كتجاكز -

 العقؿ الكاعي9
العقؿ بشقيو الأيمف كالأيسر، كتنشيط مجمكعة أف استراتيجية بكؿ سكيؿ تعتمد عمى استخداـ  -

 كبيرة مف كظائؼ العقؿ مما يجعؿ المتعمـ أكثر قدرة عمى التركيز كاستيعاب النص9
يجاد بدائؿ  - أف استراتيجية بكؿ سكيؿ تيتـ باستخراج الأفكار الميمة كتكسيع بعض الأفكار كا 

لمنص مف حيث الأفكار غير مكجكدة في نص الاستماع ، كما تزكدىـ بالفيـ الحدسي 
 كالمفاىيـ كالمعمكمات كالكممات المفتاحية كمكضكع النص9

أف استراتيجية بكؿ سكيؿ تعكد التمميذ اليدكء كتعزيز الثقة بالنفس لدل المتعمـ ، كعمى الدخكؿ  -
في حالة مف الاسترخاء كالبعد عف التكتر كالمشكشات التي تقمؿ مف قدرة العقؿ عمى الفيـ، 

نتاج أفكار إبداعية9كما ساعدت  يـ عمى تركيز عاؿ، كعمى تكالي الأفكار بسرعة كا 
تمتع التلاميذ الفائقيف بخصائص لغكية كمعرفية تميزىـ عف غيرىـ مف التلاميذ العادييف،  -

 كمناسبة الدركس لمستكل ىؤلاء التلاميذ كخصائصيـ9 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية مجمةال
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910نوفوبر    -  ادى عرزالح عذد ال  -  33  لمجلذا 33
 

 توصيات البحث
 في ضوء نتائج البحث ، يوصي البحث بما يأتي:

 صد احتياجات الطلاب الفائقيف لغكيا 9ر  -
 استخداـ استراتيجية القراءة التصكيرية كإستراتيجية تدريس تناسب الفائقيف 9 -
 الاىتماـ بتمية ميارات الفيـ الاستماعي الابداعي لدل الطلاب الفائقيف 9 -
 الفائقيف 9 مسايرة الاتجاىات الحديثة كاتباع استراتيجات تدريسية تشجع عمى استثمار طاقات -
 الاىتماـ بتنمية الميارات الإبداعية كالتي تتناسب كالعصر الحالي 9 -
 الاىتماـ بقدرات كخصائص الطلاب الفائقيف 9 -
الاىتماـ في أثناء كضع المناىج الدراسية عمى تنمية ميارات التفكير، كميارات التكاصؿ  -

 الجيد9
 لمتفكقيف كتقكيميـ 9الإفادة مف أدكات الدراسة الحالية في تدريس ا -
 عدـ تدريس الاستماع بمعزؿ عف الميارات المغكية الأخرل ، فالميارات المغكية متكاممة 9 -

 مقترحات البحث 
إجراء دراسات مماثمة لتعرؼ فاعمية إستراتيجية بكؿ سكيؿ مع عينات أخرل مف الطلاب،  -

 كفي مراحؿ دراسية أخرل9
كيؿ لتنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدل تلاميذ المرحمة برنامج قائـ عمى إستراتيجية بكؿ س -

 الإعدادية9
برنامج قائـ عمى إستراتيجية بكؿ سكيؿ لتنمية القراءة المكسعة كالذات القرائية لدل تلاميذ  -

 المرحمة الإعدادية9
 استخداـ استراتيجية القراءة الاستراتيجية التشاركية في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي -

 الإبداعي 9
استخداـ إستراتيجية بكؿ سكيؿ لتنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية  -

 المكىكبيف لغكينا9
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 قائمة المراجع
 أولا المراجع العربية

(9 بناء أنمكذج تعميمي كالكشؼ عف أثره في تنمية ميارة فيـ 6332إبراىيـ محمد عبد الله ) 09
بات الصؼ السابع الأساسي في ضكء أسمكب تعمميف المسمكع لدل طال

 ، كمية التربية، جامعة اليرمكؾ، الأردف9رسالة دكتكراهالمفضؿ، 
(9 فاعمية برنامج قائـ عمى المدخؿ التفاكضي في تنمية 6302أحلاـ فتحي محمد زحافة ) 69

مجمة ميارات الفيـ الاستماعي لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم، 
 0,39-006( ، ص ص 02، ع )ي التربيةالبحث العممي ف

 ، الأردف: دار زىراف لمنشر9 أساليب تدريس المغة العربية(9 6303أحمد صكماف ) 09
(9 أثر استخداـ السرد القصصي لتنمية بعض ميارات 6306أحمد كماؿ عماد الديف) 49

الاستماع في القراءة لدل طمبة الصؼ الرابع الأساسي كاتجاىاتيـ نحكىا، 
 ، كمية التربية، الجامعة الإسلامية، فمسطيف9ررسالة ماجستي

(9 استخداـ استراتيجية بكؿ سكيؿ مدعكمة بالأنشطة 6300أسماء جماؿ حسيف عيد ) 9,
الإثرائية لتنمية مستكل التنكر المغكم كميارات التعمـ الذاتي لدل التلاميذ 

، كمية التربية، جامعة رسالة ماجستيرالفائقيف بالمرحمة الإعدادية، 
 ط9أسيك 

، مركز االدراسات كالأبحاث الاستماع كأىميتو في المغة( 9 6303إسماعيؿ مكسى حميدم ) 29
 العممانية في العالـ العربي، متاح في 

http://www.ssrcaw.org/ar/print.art.asp?aid=217389&ac=1 
(9 تصميـ برمجية تعميمية محكسبة كالكشؼ عف أثرىا في 6330مد عبده )أشجاف حا 29

ميارات فيـ المسمكع كفيـ المقركء بالمستكل الإبداعي لدل طمبة الصؼ 
، كمية التربية، جامعة اليرمكؾ، رسالة دكتكراهالثالث الأساسي في الأردف، 

 الأردف9
باستخداـ التأمؿ التعاكني  (9 تنمية ميارات ما كراء المعرفة6304أشرؼ محمد حسيف ) 29

كخرائط التفكير التعاكنية لمطلاب المتفكقيف في الرياضيات بالصؼ الأكؿ 
(،  0,0، كمية التربية، جامعة أسيكط،ع )مجمة القراءة كالمعرفةالثانكم، 
 0009-0,0ص ص 

(9 برنامج قائـ عمى التعمـ المسند إلى الدماغ لتنمية ميارات 6302أكرـ إبراىيـ السيد ) 09
مجمة الكتابة الإبداعية لدل التلاميذ الفائقيف لغكيا بالمرحمة الابتدائية، 

(، 4(، ـ)0، المركز القكمي لمبحكث التربكية كالتنمية، ع )العمكـ التربكية
 6609 -,02ص ص 

http://www.ssrcaw.org/ar/print.art.asp?aid=217389&ac=1
http://www.ssrcaw.org/ar/print.art.asp?aid=217389&ac=1
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(9 فاعمية برنامج تدريبي باستخداـ الكمبيكتر في تحقيؽ التكامؿ 6302أمؿ محمد حسف) 039
لكركييف لدل المتفكقيف بالمرحمة الإعدادية، الكظيفي بيف نصفي المخ ا

- 662، ص ص 22، المجمد032جامعة بنيا، العدد مجمة كمية التربية،
62,9 

، ترجمة محمد شفيؽ القراءة التصكيرية منظكمة العقؿ المتكامؿ(9 ,633بكؿ سكيؿ) 009
 ياسيف، دمشؽ: دار الثقافة لمجميع9

مجمة العربية لمناطقيف يا كتقكيميا، (9 ميارة الاستماع تدريس6302جماؿ حسيف جابر ) 069
 6469-600( ، ص ص 63، جامعة أفريقيا العالمية، ع )بغيرىا

 ، الككيت: الإبداع الفكرم9القراءة التصكيرية(9 6330جماؿ الملا) 009
، 4، طالمنيج المدرسي المعاصر(9 6334جكدت أحمد سعادة، كعبدالله محمد إبراىيـ ) 049

 عماف: دار الفكر العربي9
(9 أثر استخداـ استراتيجيتي العصؼ ,630مد سعادة ، كرنا أحمد عبد الرحمف )جكدة أح 0,9

الذىني كالمنظـ المتقدـ في تدريس العمكـ لممتفكقيف مف طمبة الصؼ 
السابع الأساسي في التحصيؿ كالتفكير العممي، المجمة التربكية، جامعة 

 4,69-,40(، ص ص 002(، ع ) 60الككيت، مج )
، القاىرة : الدار ,تعميـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ، ط(9 6336حسف شحاتو ) 029

 المصرية المبنانية 9
(9 فاعمية برنامج إثرائي في الرياضيات قائـ عمى النظرية 6304حشمت عبدالصابر) 029

عمى تنمية التفكير المتفتح النشط كالكعي   653التكاصمية باستخداـ الكيب
المعرفي لدل الطلاب الفائقيف بيكية الرياضيات المصرية كالتحصيؿ 

بالمرحمة الإعدادية، رسالة ماجستير غير منشكرة، كمية التربية، جامعة 
 سكىاج9

(9 استراتيجية رعاية الطمبة 6300خطاب أحمد خطاب ، كعيسى صالح الحمادم) 029
 الفائقيف لغكيا:  

دراسة منيجية لغكية ، مجمة جامعة الشارقة لمعمكـ الإنسانية   
: 622(، ص ص 02(، مج )0، الإمارات العربية، ع) كالاجتماعية

003 9 
 (9 الدماغ التعمـ التفكير، عماف: دار ديبكنك63329ذكقاف عبيدات، كسييمة أبك السميد) 009
، الأردف:  6(9 أساليب تدريس المغة العربية، ط6332راتب عاشكر ، محمد الحكامدة ) 639

 دار المسيرة9
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(9 تدريس المغة العربية في التعميـ العاـ 6330رشدم أحمد طعيمة، كمحمد السيد مناع ) 609
 ػ نظريات كتجارب ، القاىرة : دار الفكر العربي 9

(9 أمي، أبي كلدؾ المتفكؽ كالمكىكب إلى أيف؟، القاىرة: ,633زينب محمكد شقير9) 669
 مكتبة النيضة المصرية9

في المغة (9 فاعمية برنامج إثرائي قائـ عمى معايير التفكؽ 6306شحاتو أحمد السماف ) 609
العربية لتنمية ميارات الأداء المغكم كالتعمـ الذاتي لدل الطلاب المتفكقيف 

 بالتعميـ الثانكم العاـ، رسالة دكتكراه، كمية التربية، جامعة أسيكط9
(9 أثر استخداـ استراتيجية التعميـ التبادلي في تحسيف 6304عايد عيد أبك سرحاف ) 649

لصؼ التاسع في محافظة الزرقاء، ميارات الاستماع الناقد لدل طمبة ا
( ص ص 4رسالة دكتكراه، المجمة الأردنية في العمكـ التربكية، ع )

44,-4,29 
(9 مفيكـ الذات لدل المتفكقيف ، مجمة كمية التربية ، 6300عبد الإلو عبد الخالؽ ) 6,9

 2,9,-230( ، ص ص 2(، ع),0جامعة أسيكط ، مج )
نامج مقترح في المغة العربية في تنمية بعض (9 فعالية بر 6303عبد الخالؽ آؿ مشيكر) 629

ميارات التمييز السمعي لدل طلاب الصؼ الرابع الابتدائي في منطقة 
 عسير، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة الممؾ خالد 9

(9 فاعمية نمكذج سكامبر في تنمية الأداء المغكم ,630عبد الرازؽ مختار محمكد ) 629
كىكبيف لغكيا بالمرحمة الإعدادية، المجمة الدكلية الإبداعي لدل التلاميذ الم
 9 030 -6,2(، ص ص 02للأبحاث، الإمارات، ع )

(9 أساليب التعرؼ عمى المتفكقيف عقميا كالمكىكبيف ,630عبد العزيز السيد الشخص) 629
كرعايتيـ كتنمية قدراتيـ الابتكارية ، المؤتمر الدكلي الثاني لممكىكبيف 

حك استراتيجية كطنية لرعاية المبتكريف"، جامعة كالمتفكقيف تحت شعار "ن
 6229-6,4الإمارات، ص ص 

(9 المكىكبكف كالمتفكقكف خصائصيـ كاكتشافيـ ,633عبدالمطمب أميف القريطي) 609
 كرعايتيـ، حمكاف: دار الفكر9

(9 تنمية ميارات الفيـ الاستماعي كالأداء ,630علاء الديف حسف إبراىيـ سعكدم ) 039
ذ المرحمة الابتدائية في ضكء نظرية السقالات التعميمية الكتابي لدل تلامي

، الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس ، كمية التربية ، جامعة عيف 
 6049-022( ، ص ص 0( ، ج )603شمس، ع )
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(9 أثر استراتيجية القراءة الثلاثية في تحسيف فيـ المسمكع ,630عكاد خمؼ عرنكس ) 009
لإبداعي لدل طلاب الصؼ التاسع في كفيـ المقركء في المستكل ا

 الأردف، رسالة دكتكراه، كمية التربية، جامعة اليرمكؾ، الأردف9
(9 أثر الطريقة السمعية الشفكية في تحسيف ميارتي الاستماع 6306غادة خميؿ أسعد ) 069

كالتحدث لدل طمبة الصؼ السابع الأساسي في الأردف، رسالة دكتكراه، 
 كؾ، الأردف9كمية التربية، جامعة اليرم

(9 فاعمية استخداـ نمكذج بايبي 6302غادة ناصر التميمي، كفاطمة سعكد الرقيب) 009
البنائي في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي لدل طالبات الصؼ السادس 
الابتدائي في مدينة الرياض ، مجمة العمكـ التربكية، جامعة الممؾ سعكد، 

 9  040-02( ، ص ص 6( ، ج)4الرياض، ع )
(9 تدريس المغة العربية في المرحمة الابتدائيةػ طرقو كأساليبو 0002فتحي محمد) فاضؿ 049

 كقضاياه، بيركت: دار الأندلس لمنشر9
(9 طرائؽ تعميـ المغة العربية، القاىرة: الجزيرة لمطباعة 6332فايزة السيد عكض ) 0,9

 كالنشر9
 دار الفكر9 (،القاىرة :2(9 المكىبة كالتفكؽ، ط )6302فتحي عبد الرحمف جركاف ) 029
(9 سمات خارطة الطلاب المكىكبيف كالمتفكقيف 6300فتحي محمد عمي أبك ناصر ) 029

الدارسيف بجامعة فيصؿ كسبؿ الرعاية المقترحة ليـ، المجمة التربكية، 
 9 ,6-0(، ص ص 20جامعة سكىاج، ج)

(9 أثر تكظيؼ الأناشيد المرئية في تنمية ميارات الفيـ ,630فداء جماؿ محمد ) 029
اعي كالتحصيؿ في المغة العربية لدل طالبات الصؼ الثالث الاستم

الأساسي بمحافظة غزة، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة الأزىر، 
 غزة 9

(9 مقدمة في التربية الخاصة "أساسيات تعميـ ذكم الحاجات 6302فؤاد عيد الخكالدة) 009
 الخاصة"، الأردف: دار الثقافة لمنشر كالتكزيع9

(9 التدريس لذكم الاحتياجات الخاصة، القاىرة: عالـ 6330يد زيتكف)كماؿ عبدالحم 439
 الكتب9

(9 المغة العربية لمعممي التربية الخاصة، الأسس 6300ماىر شعباف عبدالبارم) 409
 كالإجراءات التربكية، الدماـ: مكتبة المتنبي9

عيف : ( 9 تنمية التفكير الإبداعي مف خلاؿ المناىج الدراسية ، ال,633محمد الجمؿ ) 469
 دار الكتاب الجامعي9

 (9 معايير التفكؽ المغكم، دبي: دار القمـ لمنشر كالتكزيع 633,9محمد جابر قاسـ ) 409



 د/ عبد الرحيم فتحي محمد إسماعيل  أثر استخدام استراتيجية القراءة التصويرية

 مبوـــد مرغني طـــــــي حامـــــد/ أمان        

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910نوفوبر    -  ادى عرزالح العذد   -  33  لمجلذا 33
 

 

(9 قمؽ الذكاء كعلاقتو بدافع الإنجاز في مادة 6304محمد السيد محمد حسنيف ) 449
الدراسات الاجتماعية لدل المتفكقيف دراسيا مف تلاميذ المرحمة الإعدادية، 

 ر، كمية التربية، جامعة الإسكندرية9رسالة ماجستي
(9 أثر طريقة بكؿ سكيمي في السرعة القرائبة كفيـ المقركء 6303محمد محمكد النجي ) 4,9

لدل الطمبة الفائقيف في المرحمة الأساسية في الأردف ، رسالة دكتكراه، 
 كمية التربية ، جامعة اليرمكؾ9

أساليب اكتشافيـ كرعايتيـ (9 المكىكبكف كالمتفكقكف 6332محمد مسمـ حسف كىبة) 429
 )خبرات عالمية(، الإسكندرية: دار الكفاء لمطباعة كالنشر9

(9 مستكل الاستماع الناقد لدل طمبة الصؼ التاسع 6332محمكد حسف الخزاعمة ) 429
الأساسي في محافظة جرش في ضكء تحصيميـ في المغة العربية، رسالة 

 ماجستير، جامعة اليرمكؾ، إربد، الأردف9 
( 9 منيج إثرائي في المغة العربية قائـ عمى المدخؿ ,630مصطفى محمكد )محمكد  429

المنظكمي لتنمية ميارات التفكير العميا كالقراءة الإبداعية لدل الطلاب 
المتفكقيف بالمرحمة الثانكية، رسالة دكتكراه، كمية الدراسات العميا لمتربية، 

 جامعة القاىرة 9
قكة التركيز كتحسيف الذاكرة، القاىرة:  (63309مدحت محمد محمكد أبك النصر) 409

 المجمكعة العربية لمتدريب كالنشر9
(9 أثر الاستماع الاستراتيجي في تنمية الاستيعاب الاستماعي 6300مراد أحمد القضاة ) 39,

الإبداعي كالذكاء الركحي لدل طمبة المرحمة الأساسية العميا، رسالة 
 دكتكراه ، كمية التربية، جامعة اليرمكؾ9

(9 أثر الاستماع الاستراتيجي في 6302د أحمد القضاة، كعبد الرحمف الياشمي )مرا 09,
تحسيف الاستماع الإبداعي لدل طمبة المرحمة الأساسية العميا في الأردف 

(، ص ص 4(، ع ),4، مجمة دراسات العمكـ التربكية، الأردف، مج)
020 – 022 9 

بعض أنشطة الذكاءات (، فاعمية برنامج قائـ عمى 6300مرزكؽ مطمؽ مرزكؽ ) 69,
المتعددة في تنمية ميارات الاتصاؿ المغكم كالاستماع الإبداعي لدل 
متعممي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرل، رسالة دكتكراه، كمية التربية ، 

 جامعة أسيكط9
 ( 9 الاستماع كمياراتو 9 متاح في6306مسعد محمد زياد ) 09,

http://www.Dr mosad.com\index85.html   
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(9 قضايا كتجارب حديثة في تعميـ المغة العربية 6336مصطفى إسماعيؿ مكسى )  49,
 كتعمميا، المنيا: دار ىلاؿ لمطباعة 9

، عماف: دار 6(9 مقدمة في المكىبة كالتفكؽ العقمي، ط6300مصطفى نكرم القمش) 9,,
 المسيرة لمنشر كالتكزيع9

، ,الميارة كالصعكبة ،ط (9 أساليب تدريس المغة العربية بيف6332ميند خميؿ زايد ) 29,
 عماف، الأردف: الدار المصرية المبنانية 9

( 9 أفكار كتطبيقات معاصرة قي تدريس المغة العربية، كمية 6300نادية أبكسكينة ) 29,
 التربية، جامعة طنطا: دار سعد لمطباعة 9

، عماف: دار 6(9 مناىج كأساليب تدريس المكىكبيف كالمتفكقيف، ط,630نايفة قطامي) 29,
 يرة لمنشر كالتكزيع9 المس

(9 بناء برنامج تعميمي في المغة العربية قائـ عمى نظرية 6300نكر إبراىيـ الخكالدة ) 09,
الذكاءات المتعددة كاختبار فاعميتو في تحسيف ميارات القراءة التفسيرية 
كالاستماع الأدبي لدل طالبات الصؼ التاسع الأساسي في الأردف، 

العميا، جامعة العمكـ الإسلامية العالمية،  رسالة دكتكراه، كمية الدراسات
 الأردف 9

( 9 استراتيجية مقترحة في ضكء المدخؿ التكاصمي لتنمية 0400ىداية ىداية إبراىيـ ) 239
ميارات الفيـ السمعي لدل دارسي المغة العربية الناطقيف بغيرىا، مجمة 

-00( ، ص ص 64العمكـ الإنسانية كالاجتماعية، جامعة الإماـ، ع )
0,9 

(9 الاتجاىات الحديثة في تعميـ المغة العربية في المرحمة الابتدائية، 6332ىدل صالح ) 209
 القاىرة، كمية التربية، جامعة عيف شمس9

(9 برنامج مقترح لتنمية ميارات الاستماع الناقد كالإبداعي 6332ىدل مصطفى محمد ) 269
اض كأثره في ميارات اتخاذ القرار لدل الطالبات المعممات بشعبة ري

الأطفاؿ ، مجمة القراءة كالمعرفة، الجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة، كمية 
 9 20-02( ، ص ص 23التربية، جامعة عيف شمس، ع)

، عماف: 6(9 المتفكقكف كتنمية ميارات التفكير في الرياضيات، ط6300يحيى ماضي) 209
 دار ديبكنك لمنشر كالتكزيع9

 الككيت: اقرأ لمنشر كالتكزيع9(9 القراءة التصكيرية، 6330يكسؼ الخضر) 249
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