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 ممخص:
استخداـ استراتيجية غطِ انسخ قارف في حفظ  أثر ىدفت الدراسة الحالية إلى التعرؼ عمى

التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات لجدوؿ الضرب، واتبعت الدراسة المنيج التجريبي مف 
     خداـ تصميـ التقصي المتعدد، وتكونت عينة الدراسة مف باستخلاؿ تصاميـ الحالة الواحدة 

تلاميذ مف ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات بإحدى المدارس الابتدائية بمحافظة ينبع، وتراوحت  4
( سنة، جرى تدريبيـ عمى حفظ جدوؿ الضرب باستخداـ استراتيجية غطِ 11-9أعمارىـ بيف )

انسخ قارف، وقد أظيرت نتائج الدراسة فعالية التدخؿ باستخداـ استراتيجية غطِ انسخ قارف، حيث 
 %.111ب التلاميذ ميارة حفظ جدوؿ الضرب بنسبة نجاح اكتس

 غط انسخ قارف، صعوبات التعمـ، جدوؿ الضرب. الكممات المفتاحية:



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
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Abstract 
The current study aimed to the effectiveness of using the cover, 

copy, compare strategy memorizing the multiplication table for students 
with learning disabilities in mathematics. The current study used the 
single subject research design represented in Multiple Probe Designs. 
The study sample consisted of   students with mathematics learning 
disabilities in one of the primary schools. In Yanbu Governorate, their 
ages ranged between ( -  ) years. They were trained to memorize the 
multiplication tables using the Cover, Copy, and Compare strategy. The 
results of the study showed the effectiveness of the intervention using 
the Cover, Copy, and Compare strategy, as the students acquired the 
skill of memorizing the multiplication tables with a      
Keywords:  Cover Copy Compare, the multiplication table, Learning 

Disabilities. 
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 مقدمة الدراسة
لتمميذ، مما يؤكد عمى ترتبط الرياضيات بجميع العموـ والمواد الأخرى التي يدرسيا ا

أىميتيا حيث نتعامؿ معيا كؿ يوـ في أماكف مختمفة مثؿ المنزؿ وأماكف التعمـ والترفيو. ويعد 
دارة الوقت.   استخداميا ميماً في مشاكؿ الحياة اليومية مثؿ استخداـ الماؿ، وقراءة الساعة، وا 

ضرب والقسمة، ويعد وتشتمؿ ميارات الرياضيات الأساسية عمى العد والجمع والطرح وال
اكتساب ىذه الميارات أمراً بالغ الأىمية، حيث يظير عمى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ 

(، ولعؿ لسرعة معالجة المعمومات 9119صعوبات في معرفة الحقائؽ الرياضية  )أبو نياف، 
ا (، كم     ,Vukovic &  Siegelوالذاكرة العاممة دور بارز في بعض مشاكؿ الرياضيات )

              يظير عمى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ سرعة في نسياف الأعداد، وعدـ التمكف مف 
إجراء العمميات الحسابية، واسترجاع الحقائؽ الرياضية كجداوؿ الضرب وغيرىا مف الحقائؽ 

(Nelson et al.     .) 
لو دور  ( عمى أىمية حفظ جدوؿ الضرب لما     ,Gierdienلذلؾ يؤكد جيرديف )

              ( بأف      ,Kotsopoulosفاعؿ في فيـ الحساب والجبر، كما يشير كوتسوبموس )
             حفظ جدوؿ الضرب لو أىمية في اكتساب المفاىيـ الرياضية المتعمقة. ومما لا شؾ فيو 

ت الرياضية بأف القدرة عمى استرجاع حقاؽ الضرب تعد مف الميارات الأساسية في تعمـ الميارا
 (.9119)أبو نياف، 

لذلؾ يجب استخداـ استراتيجيات تساعد عمى استرجاع المعمومات والمحافظة عمييا، 
" McGuiganومف أبرز ىذه الاستراتيجيات استراتيجية غطِ انسخ قارف، والتي قدميا مكجيجاف"

ات القرف ـ، وذلؾ لتحسيف ميارات التلاميذ في تيجئة الكممات، وفي ثمانين1975في عاـ 
الماضي قاـ كرستوفر سكنر وزملائو باستخداميا مع التلاميذ في مجاؿ الرياضيات 

(Schrauben,     .) 
وتتميز ىذه الاستراتيجية بسيولة تطبيقيا مف قبؿ المعمـ والتمميذ، وتساعد عمى توفير الوقت      

تجذب انتباه التمميذ وتزيد  المطموب لإنجاز الميمة التعميمية في الوقت المحدد لمتعمـ، كما أنيا
           (. وتكمف أىمية استراتيجية غطِ انسخ      ,Konrad & Josephمف فعاليتو لمتعمـ )

           قارف مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ تحديداً في كونيا تراعي الفروؽ الفردية، وتزيد مف 
سريعة، كما يمكف أف يستخدميا التمميذ في دافعية التلاميذ لبذؿ جيد أكبر، وتوفر تغذية راجعة 

المنزؿ بنفسو أو بإشراؼ ولي أمره، وتوفر فرصة إضافية لمتمميذ في تصحيح استجاباتو 
(Codding et al.,     .) 
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            " لمتعمـ ذو المعنى؛ حيثAusubelوتستند استراتيجية غطِ انسخ قارف إلى نظرية "
ترتيبيا منطقياً، وتقدـ المعمومات عف طريؽ الاستقباؿ إنيا تقوـ عمى تنظيـ المفردات و 

والاكتشاؼ، وتتيح لمتمميذ استرجاع المعمومات مف الذاكرة، وتوظيفيا في مواقؼ حياتية متنوعة 
(Ausubel,      .) 

 مشكمة الدراسة:
مف أبرز المظاىر الأكاديمية التي يعاني منيا التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات 

تتعمؽ في استرجاع الحقائؽ الرياضية الأساسية عند إجراء العمميات الحسابية الاساسية  صعوبات 
 (.9191)الجمع، الطرح، الضرب، القسمة( )أبو نياف، 

ولمتغمب عمى ىذه الصعوبات كاف لابد مف التدخؿ باستخداـ ممارسات تـ تطويرىا مف 
            ذ عمى ميارات التعمـ بشكؿ قبؿ مختصيف وباحثيف، وأظيرت فاعميتيا في تدريب التلامي

             ، ومف ىذه الممارسات استراتيجية (     ,Lee)عاـ، وتعتمد عمى التدريب والممارسة 
)غطِ، انسخ، قارف(، والتي تيدؼ إلى تمكيف التلاميذ مف الحفاظ عمى ما تعمموه واسترجاعو، كما 

 & Lee,     ; Stockerـ الميارات الرياضية )أنيا أثبتت فعاليتيا في تحسيف القراءة، وتعم
Kubina,     ; Alptrekin,     حيث اثبتت فعاليتيا عند استخداميا مع ذوي الإعاقات ،)

مف ذوي اضطراب طيؼ التوحد، وذوي الاضطرابات السموكية والانفعالية، وذوي الإعاقة الفكرية، 
 (.      ,Darrow et al.     ; Schrauben,     ; Deanويؤكد ذلؾ كلًا مف )

بالإضافة إلى ما سبؽ، ومف واقع خبرة الباحثيف، فإنيما يروف بأف ىناؾ صعوبة في 
حفظ التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات لجدوؿ الضرب، مما يمزـ تدريبيـ عمى استرجاع 

 (.     ,Stocker & Kubinaالحقائؽ الرياضية مف الذاكرة، وىذا ما أكدتو دراسة )
ا يمكف صياغة التساؤؿ الرئيس لمدراسة كالتالي: ما فعالية استخداـ استراتيجية غطِ ولذ

 انسخ قارف في حفظ التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات لجدوؿ الضرب؟ 
 سؤال الدراسة: 

 تسعى هذه الدراسة إلى الإجابة عن السؤال الرئيس التالي:
ارف في حفظ واسترجاع التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ استخداـ استراتيجية غطِ انسخ ق أثر ما .1

 الرياضيات لجدوؿ الضرب؟
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 أهداف الدراسة: 
استخداـ استراتيجية غطِ انسخ قارف في حفظ  أثرتسعى الدراسة إلى التحقؽ مف 

 واسترجاع التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات لجدوؿ الضرب.
 أهمية الدراسة: 

 ين: تتضح أهمية الدراسة من ناحيت
 الأهمية النظرية:   -1

تسعى ىذه الدراسة إلى إلقاء الضوء عمى القصور في حفظ جدوؿ الضرب عند التلاميذ 
ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات، كما قد تساىـ ىذه الدراسة في توفير إطار نظري حوؿ استخداـ 

جدوؿ ( في حفظ التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات لCCCاستراتيجية غطِ انسخ قارف )
الضرب، ومف المؤمؿ مف ىذه الدراسة أف تثري أدبيات ميداف التربية الخاصة بشكؿ عاـ 

 باستراتيجية تعميمية قائمة عمى البحث العممي.
 الأهمية التطبيقية:  -2

قد تساىـ ىذه الدراسة في تزويد معممي ذوي صعوبات التعمـ بمعمومات عف كيفية 
( في حفظ التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات CCCاستخداـ استراتيجية غطِ انسخ قارف )

لجدوؿ الضرب، كما يمكف أف تساىـ ىذه الدراسة في إجراء العديد مف الدراسات المرتبطة 
( لتنمية ميارات أكاديمية أخرى مع التلاميذ ذوي CCCباستخداـ استراتيجية غطِ انسخ قارف )

تخدـ تصاميـ الحالة الواحدة، كما أف ىذه صعوبات التعمـ، ومعززاً لمزيد مف الدراسات التي تس
الدراسة قد تساىـ في تقديـ محتوى تدريبي لممعمميف عمى ىذا النوع مف الممارسات المبنية عمى 

 والتي يمكف الاستفادة منيا في ميداف صعوبات التعمـ. الأدلة
 حدود الدراسة: 

 تتمثل حدود الدراسة فيما يمي:
اسة الحالية عمى معرفة فعالية استخداـ استراتيجية غطِ انسخ اقتصرت الدر  الحدود الموضوعية:

 .( في حفظ التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات لجدوؿ الضربCCCقارف )
 .ىػ(1444تـ تطبيؽ الدراسة في الفصؿ الدراسي الثالث لعاـ ) الحدود الزمانية:
ارس الحكومية التابعة لوزارة تـ تطبيؽ الدراسة في غرفة المصادر بإحدى المدالحدود المكانية: 

 .التعميـ بمحافظة ينبع
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 مصطمحات الدراسة: 
  : Cover, Copy, and Compare Strategyاستراتيجية غطِ انسخ قارن  -3

"تدخؿ يستخدـ مبادئ السموؾ الأساسية المتمثمة في النمذجة والتقييمات  التعريف الاصطلاحي:
ة الرياضية، وفي أبسط أشكالو يتطمب مف الطالب والتكرار، ويمكف استخدامو في تحسيف الطلاق

النظر إلى المشكمة الرياضية في النموذج، ثـ يخفييا وينسخيا، وبعد ذلؾ يقارف ما كتبو مع 
 (.   Skinner et al.,     , Pالنموذج" )

استراتيجية تساعد عمى حفظ جدوؿ الضرب، تبدأ في النظر إلى مسألة  التعريف الإجرائي: -4
دوؿ الضرب، ثـ يتـ تغطِية المسألة، ويقوـ التمميذ بنسخيا مف ذاكرتو، وبعد مف مسائؿ ج

 ذلؾ يقارف إجابتو بالمسألة الأصمية. 
 : Mathematics Learning Disabilitiesصعوبات تعمم الرياضيات  -5

( بأنيا: تشير إلى "صعوبة دائمة في  Geary,     , pيرى جيري ) التعريف الاصطلاحي:
مفاىيـ العدد، أو معرفة قواعده، أو القدرة عمى الحساب وتدعى ىذه الصعوبات في تعمـ، أو فيـ 

 أغمب الأحياف بالعجز الرياضي".
ىـ التلاميذ الذيف تـ تشخيصيـ في برامج صعوبات التعمـ، بأف لدييـ : التعريف الإجرائي -6

الأساسية صعوبات تعمـ في الرياضيات، حيث يظير عمييـ عدـ القدرة عمى إجراء العمميات 
           كالجمع والطرح والضرب والقسمة، ويظيروف تدني واضح في مستواىـ بالرياضيات 

 مقارنةً بزملائيـ. 
 الإطار النظري:

 أولًا: صعوبات تعمم الرياضيات
تعتبر صعوبات تعمـ الرياضيات مف صعوبات التعمـ، التي تكثر بيف تلاميذ المرحمة 

بحوث التي تـ إجراؤىا في صعوبات تعمـ القراءة تعد البحوث في مجاؿ الابتدائية، ومقارنةً بعدد ال
 (.     ,Stocker & Kubinaصعوبات تعمـ الرياضيات قميمة نسبياً )

ويختمؼ الباحثوف في تحديد المواضيع التي تظير فييا صعوبات التعمـ في الرياضيات، 
رياضيات، ومنيا التي قدميا لذا نجد كثير مف التعريفات التي عرفت صعوبات التعمـ في ال

( الذي عرفيا بأنيا "اضطراب وظيفي في القدرات الرياضية، والتي     الأوائؿ تعريؼ كوسؾ )
  ترجع في أصميا إلى مشاكؿ وراثية أو فطرية، تظير في بعض أجزاء الدماغ والتي تكوف
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ى النضوج المطموب، ركيزتيا الأساسية تشريحية نفسية لـ تصؿ فييا القدرات الرياضية إلى مستو 
بدوف أف تكوف ىذه المظاىر أو الصعوبات متزامنة مع صعوبات في الوظائؼ العقمية العامة" 

(Kosc,     ,    .) 
في حيف نجد إدارة التربية والتدريب الميني البريطانية، قدمت تعريفاً ليذه الصعوبات، 

الميارات الحسابية، حيث يعاني ذوي وىو: "عبارة عف الحالة التي تتأثر فييا القدرة عمى اكتساب 
صعوبات التعمـ في الرياضيات مف صعوبة في فيـ مفاىيـ العدد البسيطة، كما يفتقروف إلى 
جراءات الأعداد، وحتى  الاستيعاب الحدسي للأعداد، كما أف لدييـ مشاكؿ في تعمـ حقائؽ وا 

فإنيـ يقوموف بذلؾ  عندما يقدموف أجوبة صحيحة، أو يستعمموف طرقاً صحيحة في الحساب،
 (.  ,      ,Butterworth & Yeoبصورة آلية ودوف ثقة" )

ىناؾ ثلاثة أمور يظير مف خلاليا صعوبات تعمـ في الرياضيات، وىي: عدـ القدرة 
عمى فيـ واستخداـ المفاىيـ والحقائؽ الرياضية، ومف خلاؿ الفيـ الحسابي والاستدلاؿ العددي أو 

ؿ معالجة العمميات الحسابية والرياضية، ولا نحكـ عمى التمميذ بأنو الرياضي، وأخيراً مف خلا
يعاني مف صعوبات تعمـ في الرياضيات إلا بعد التأكد مف تمقيو التعميـ المناسب، وعدـ وجود 

 (.    اضطرابات بصرية أو سمعية لديو، وخموه مف التأخر العقمي )الزيات، 
            عمى تعمـ المفاىيـ الرياضية والعجز عف فيـ "اضطراب القدرة  ويعرفها القريطي بأنها:

جراء العمميات الحسابية الأساسية )الجمع، والطرح، والضرب، والقسمة( وتسجيؿ الحموؿ".  وا 
 (   ، ص    )القريطي، 

بأنيا: "مصطمح      )) كما عرّؼ صعوبات تعمٌّـ الرياضيات کلًا مف ليرنر وجونز
عمى أداء الوظائؼ )المياـ( الرياضية، وارتبط مع الاختلاؿ الوظيفي طبي يشير إلى نقص القدرة 

 (.    Lerner & Johns,     , p)  العصبي"
 (CCC) استراتيجية غطِ انسخ قارنثانياً: 

مف الاستراتيجيات التي ليا دليؿ عممي في ( CCC)تعتبر استراتيجية غطِ انسخ قارف 
المعمومات مف الذاكرة، وىي مف الاستراتيجيات  كونيا تساعد التمميذ عمى الحفظ واسترجاع

 ,Konrad & Joseph)الأكثر تنوعاً، كما يمكف تطبيقيا في تعمـ ميارات أكاديمية مختمفة 
 وهي:وتمر ىذه الاستراتيجية بعدة خطوات، (.     

 النظر إلى المسألة الحسابية وحميا في الجية اليسرى مف الورقة. .1
 الحؿ بقصاصة ورقية.تغطِية المسألة الحسابية و  .9
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 كتابة المسألة الحسابية والحؿ عمى الجية اليمنى مف الورقة. .3
 إزالة القصاصة الورقية عف المسألة الحسابية والحؿ الأصمييف. .4
 .تقييـ أداء التمميذ .5
تصحيح استجابة التمميذ إذا كانت خطأ ويطمب منو أف يقوـ بنسخ الإجابة الصحيحة   .6

 (.     ,Tangchenويكتبيا عدة مرات )
مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم ( CCC) مبررات استخدام استراتيجية غطِ انسخ قارن

 في الرياضيات:
غطِ انسخ قارف ( إلى أنو قد تـ عرض استراتيجية     لقد أشارت دراسة )أحمد،

(CCC عمى مجموعة مف المحكميف والمتخصصيف في الرياضيات، حيث توصموا إلى أنو )
ذه الاستراتيجية مع التلاميذ ذوي الإعاقة ومنيـ التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ، يمكف استخداـ ى

مع تلاميذ ذوي  (CCC) غطِ انسخ قارف  ومف المبررات التي دعت إلى استخداـ استراتيجية
 (    صعوبات التعمـ، ما يمي: )أحمد، 

والقابمة لمحفظ، مثؿ  أنيا تناسب المعرفة الحسابية المباشرة والمحسوسة والبعيدة عف التجريد .1
 العمميات الحسابية الأساسية.

أنيا تناسب التلاميذ ذوي الإعاقة والمتعثريف رياضياً، ومنيـ ذوي صعوبات التعمـ في  .9
 الرياضيات.

 تركز عمى التعمـ بالاستقباؿ بشكؿ أكبر مف التركيز عمى التعمـ بالاكتشاؼ. .3
دمجيا بالبنى المعرفية عمى حساب الفيـ تيتـ بالحفظ والتمقيف في اكتساب الخبرة الجديدة و  .4

 والاستيعاب.
يتركز تطبيقيا عمى ما يقوـ التمميذ بمشاىدتو مف خبرات معرفية والقدرة عمى حفظيا ونسخيا  .5

 مف الذاكرة ليقوـ بعد ذلؾ بكتابتيا كما عرضت عميو.
 (CCCخصائص استراتيجية غطِ انسخ قارن )

ستراتيجيات التي تتميز بسيولة تطبيقيا مف ( مف الاCCCاستراتيجية غطِ انسخ قارف )
قبؿ المعمميف والتلاميذ، كما أنيا تعمؿ عمى توفير الوقت المطموب لإنجاز الميمة التعميمية في 
الوقت المحدد، وتجذب انتباه التلاميذ وتزيد مف دافعيتيـ لمتعمـ. كما أف ليذه الاستراتيجية العديد 

 Joseph, Konrad, Cates et)  سواء، ومنيا ما يأتي:مف الخصائص لممعمـ والتمميذ عمى ال
al.     ; Lee,     )  
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( إلى تكمفة عالية وبذلؾ فيي تتطمب القميؿ مف CCCلا تحتاج استراتيجية غطِ انسخ قارف ) -
 .لكؿ مف المعمـ والتلاميذ والتدريب عمييا المواد

الجيد المبذوؿ في تحسيف ( الكثير مف الوقت و CCCلا تتطمب استراتيجية غطِ انسخ قارف ) -
 الأداء والتدريب. 

 ( مف دافعية التلاميذ لمتعمـ، كما تزيد مف حماسيـ. CCCتزيد استراتيجية غطِ انسخ قارف ) -
مف المعمـ والتلاميذ أقؿ وقتا لمتخطيط والإدارة ( CCCاستراتيجية غطِ انسخ قارف ) تتطمب -

 مما يقمؿ مف كمية الأعباء عمييـ.
 فرصة إضافية لمتلاميذ لتصحيح استجاباتيـ.( CCCغطِ انسخ قارف )استراتيجية  توفر -
             ( في مقررات تعميمية وميارات CCCيمكف استخداـ استراتيجية غطِ انسخ قارف ) -

 أكاديمية متنوعة. 
مف دافعية التلاميذ لتصحيح استجاباتيـ لذلؾ ( CCCاستراتيجية غطِ انسخ قارف ) تزيد -

 لموصوؿ إلى النتيجة. يبذلوف جيودا أكبر
في المنزؿ بنفسو أو مف خلاؿ ( CCCاستراتيجية غطِ انسخ قارف )يمكف أف يستخدـ التمميذ  -

 إشراؼ أحد والديو عمى تنفيذ ما يطمب منو.
 الدراسات السابقة: 

بقياس "أثر  (    ) .Zielinski et alفي دراسة أخرى قاـ زيمنسكي وآخروف 
( عمى دقة التيجئة لدى طلاب المرحمة الثانوية مف ذوي صعوبات استراتيجية )غطِ، انسخ، قارف

التعمـ"، وقد اشتممت عينة الدراسة عمى ثلاثة طلاب مف المرحمة الثانوية مف ذوي صعوبات 
 التعمـ، واستخدـ الباحثوف تصميـ التقصي المتعدد، حيث أظيرت النتائج فاعمية استراتيجية 

ب ذوي صعوبات التعمـ تيجئة المفردات التي يواجيوف في )غطِ، انسخ، قارف( في تعميـ الطلا
 صعوبة وأنيا ذات فاعمية مع طلاب المرحمة الثانوية.

لمتحقؽ مف مدى فاعمية إجراءات  (    ).Darrow et alوىدفت دراسة دارو وآخروف 
مف  استراتيجية )غطِ، انسخ، قارف( في تحسيف ميارة التيجئة، وتكونت عينة الدراسة مف تمميذيف

تلاميذ المرحمة الابتدائية ممف يعانوف مف اضطراب سموكي، وقد تـ استخداـ تصميـ التقصي 
المتعدد لتقييـ أثر استراتيجية )غطِ، انسخ، قارف( مع التوقيت أو بدوف توقيت لاختبارات التكممة 

مشتركاف والتيجئة، وأظيرت النتائج تحسناً عند استخداـ استراتيجية )غطِ، انسخ، قارف( وأف ال
 استمتعا بإجراءات الاستراتيجية.
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دراسة لمتعرؼ عمى آثار التدخؿ      ) .Vivian et alوأجرى فيفياف وآخروف )
باستخداـ استراتيجية غطِ انسخ قارف عمى تحصيؿ الرياضيات لمطلاب ذوي صعوبات التعمـ، 

الب مف الصؼ ( ط15واستخدـ الباحثوف المنيج شبو التجريبي، وتكوف عدد المشاركيف مف )
الخامس الابتدائي، ووزعت عمى مجموعتيف ضابطة وتجريبية، وأظيرت النتائج إلى أف درجات 
الاختبار البعدي كانت أعمى مف درجات الاختبار القبمي لممجموعة التجريبية مقارنةً بالمجموعة 

 يات.الضابطة، وىذا يؤكد فعالية استخداـ استراتيجية غطِ انسخ قارف عمى تحصيؿ الرياض
( ىدفت إلى التعرؼ عمى       ,Morton & Gadkeوفي دراسة لمورتوف وجاؾ )

أثر استراتيجية غطِ انسخ قارف ودورىا في تحسيف طلاقة الطلاب الذيف يعانوف مف اضطراب 
طيؼ التوحد في مادة الرياضيات، وقد اعتمدت الدراسة عمى عينة مكونة مف ثلاثة أطفاؿ تـ 

لتوحد، وقد تـ تقديـ خدمات التدخؿ لمدة أربعة أياـ كؿ أسبوع في تشخيصيـ باضطراب طيؼ ا
فترة زمنية مكونة مف أربعة أسابيع ومف خلاؿ اتباع الدراسة لتصميـ التقصي المتعدد، أكدت 
النتائج المتعمقة بالدراسة عمى أف استراتيجية غطِ انسخ قارف ليا تأثير إيجابي ومعنوي عمى 

 لطلاب الذيف يعانوف مف طيؼ التوحد في مادة الرياضيات.تحسيف مستوى الطلاقة لدى ا
( إلى تطوير استراتيجية اخؼِ انسخ قارف لتدريس 9191كما ىدفت دراسة أحمد )

الرياضيات لتلاميذ الصفوؼ الأولى بالمرحمة الابتدائية وتعرؼ أثرىا في تنمية الحس العددي 
( تمميذاً مف 91التجريبي، وشممت العينة )وعادات العقؿ لدييـ، وقد استخدـ الباحث المنيج شبو 

" بحيث تتكوف مف  CCCتلاميذ الصؼ الثالث الابتدائي، وقاـ الباحث بتطوير الاستراتيجية "
خمس مراحؿ: الإعداد، والفحص، والإخفاء، ونسخ الاستجابة، والمقارنة والتغذية الراجعة، 

أظيرت نتائج الدراسة أف استراتيجية ( خطوة إجرائية. 11والتطبيؽ، وانطوت تمؾ المراحؿ عمى )
"CCC بيذه المراحؿ المقترحة ذات أثر داؿ في تنمية الحس العددي وعادات العقؿ لدى تلاميذ "

 المجموعة التجريبية مقارنة بالطريقة المعتادة.
جراءاتها:   منهجية الدراسة وا 

 أولًا: منهج الدراسة: 
والتي تعد مف  Single Subject Design( SSDتـ استخداـ تصاميـ الحالة الواحدة )

الأبحاث التجريبية، والتي يسعى مف خلاليا الباحث إلى التحقؽ مف العلاقة الوظيفية بيف المتغير 
المستقؿ )استراتيجية غطِ انسخ قارف(، والمتغير التابع )حفظ جدوؿ الضرب( )روزنبرغ وآخروف، 

دة تقوـ بتطبيؽ التدخؿ عمى الفرد (. بالإضافة إلى كوف تصاميـ الحالة الواح9114/9116
          الواحد أو المجموعات الصغيرة جداً مف مجتمع الدراسة وىو ما يناسب ذوي صعوبات التعمـ 

 (.9116)أبا حسيف والعبدالمطيؼ، 
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 ثانياً: تصميم الدراسة: 
اُستخدـ في ىذه الدراسة تصميـ التقصي المتعدد؛ لما يتميز بو مف قدرة عمى التحقؽ 

دقة مف وجود العلاقة الوظيفية بيف المتغير المستقؿ والمتغير التابع وذلؾ بعد ضبط جميع ب
المتغيرات الأخرى، كما أنو يتيح لمباحث توفير الوقت والجيد خلاؿ تنفيذ الدراسة؛ لأنو لا يتطمب 

جدوؿ  قياساً مستمراً لممتغير التابع. ووفقاً لذلؾ يعد ىذا التصميـ مناسباً لقياس ميارة حفظ
الضرب، حيث إنو يمكف التنبؤ بمستوى التلاميذ في مرحمة الخط القاعدي بأنو سيكوف منخفضاً 
ومستقراً ولا توجد إمكانية لمتحسف فيو دوف وجود تدخؿ. ومف المبررات أيضاً لاختيار ىذا 
التصميـ بأنو لا يحتاج إلى سحب التدخؿ عف التلاميذ وانتظار حدوث انتكاس في مستواىـ 

بات فاعمية التدخؿ، إذ يعتبر ىذا الأمر منافي لأخلاقيات الميداف التربوي، لذلؾ يرى الباحثاف لإث
 (.9111/9199مناسبة ىذا التصميـ لتحقيؽ أىداؼ الدراسة )أونيؿ وآخروف، 

 ثالثاً: متغيرات الدراسة: 
 استراتيجية غطِ انسخ قارف. المتغير المستقل: . أ
 الضرب.ميارة حفظ جدوؿ  المتغير التابع: . ب

 رابعاً: مجتمع الدراسة وعينتها: 
اشتمؿ مجتمع الدراسة عمى جميع التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات، وبالتحديد 
الذيف يواجيوف صعوبة في حؿ مسائؿ جدوؿ الضرب، داخؿ المدارس الابتدائية بمحافظة ينبع، 

 التابعة لوزارة التعميـ في المممكة العربية السعودية.
 ن في الدراسة: المشاركي

( تلاميذ تـ اختيارىـ بطريقة قصدية مف بيف التلاميذ الممتحقيف 4شارؾ في ىذه الدراسة )
وفقاً ببرنامج صعوبات التعمـ، في أحد المدارس وذلؾ لوجود عدد مناسب مف التلاميذ لمدراسة، 

 لممعايير التالية:
 بتدائية.أف يكوف التمميذ في الصفوؼ الدراسية العميا مف المرحمة الا .1
 ( سنة. 11 – 9أف يتراوح عمر التمميذ ما بيف )  .9
 أف يكوف التمميذ مشخص مف قبؿ كحالة صعوبات تعمـ في الرياضيات. .3
 أف يكوف التمميذ قادر عمى حؿ مسائؿ الجمع والطرح. .4
 أف يكوف لدى التمميذ قصور واضح في حفظ جدوؿ الضرب. .5
 لضرب أثناء فترة تطبيؽ الدراسة.ألا يتمقى التمميذ تدخلًا في ميارة حفظ جدوؿ ا .6
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 خامساً: خصاص عينة الدراسة
 (: جدول يوضح بيانات المشاركين بالدراسة1الجدول رقم )

 التشخيص أمراض عضوية الصؼ العمر الحالات

 صعوبات تعمـ لا يوجد الخامس أشير 8سنوات و 11 التمميذ ـ
 صعوبات تعمـ لا يوجد الخامس شيور9سنوات و 11 التمميذ ع
 صعوبات تعمـ لا يوجد الخامس شيور4سنوات و 11 التمميذ أ
 صعوبات تعمـ لا يوجد الخامس شيور 7سنوات و 11 التمميذ ف

 سادساً: أدوات الدراسة
اختبار مف إعداد الباحثاف تـ تطبيقو لتحديد مستوى الطالب في مرحمة الخط القاعدي، أو  .1

التدخؿ؛ وذلؾ لمتأكد مف وجود قصور لدى  اليدؼ منو استخدامو قبؿ بداية التدخؿ واثناء
التلاميذ المشاركيف، ولتحديد الميارات السموكية التي تـ الاقتصار عمييا في التدخؿ، وىي 

 مسائؿ جدوؿ الضرب التي لـ يتقنيا جميع أفراد العينة.
استمارة اختيار المشاركيف، وتـ تصميميا لاختيار التلاميذ المشاركيف في ىذه الدراسة،  .9

 سجيؿ جميع المعمومات التي تقابؿ المعايير.وت
 استمارة الملاحظ الخارجي؛ وتـ تطويرىا لأغراض قياس نسبة اتفاؽ الملاحظيف. .3
استمارة تحديد دقة سلامة خطوات التدخؿ؛ وذلؾ لتحديد ما إذا كانت كؿ مف خطوات التدخؿ  .4

 قد تـ إجراؤىا بشكؿ سميـ.
 ا للاستفادة منيا بيذا الشأف في أثناء التنفيذ. استمارة تحديد المعززات، التي تـ تطويرى .5
المقابمة بيدؼ جمع بيانات عف التلاميذ، )كالوضع الأسري، والمستوى التعميمي لموالديف،  .6

 والمعززات المفضمة(.
 إجراءات الدراسة: 

 الإجراءات العامة لتطبيق الدراسة: - أ
بصورة إجرائية، وذلؾ وفؽ طبؽ الباحثاف عدداً مف الإجراءات التي تضمف تنفيذ الدراسة 

 وقد سارت تمك الإجراءات كالتالي:خطوات عممية، 
قاـ الباحثاف بالتعرؼ عمى آلية وخطوات تنفيذ استراتيجية غطِ انسخ قارف، وتحديد خطوات  .1

تطبيقيا في حفظ جدوؿ الضرب بصورة إجرائية؛ وذلؾ بعد اطلاعيما عمى الأدبيات 
 غطِ انسخ قارف، وكيفية تطبيقيا، وتحديد الخطوات. والمراجع التي تحدثت عف استراتيجية
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قاـ الباحثاف بصياغة اليدؼ العاـ، وىو كالتالي: أف يكتسب التمميذ ميارة حفظ جدوؿ  .9
 %.111الضرب بطريقة غطِ انسخ قارف، وذلؾ في ثلاث جمسات متتالية وبنسبة استجابة 

قاـ الباحثاف بالتأكد مف عدـ قدرة التلاميذ عمى حؿ مسائؿ جدوؿ الضرب، وذلؾ مف خلاؿ  .3
مقابمة معممي الرياضيات، وأولياء الأمور لمتأكد مف عدـ قدرتيـ عمى حؿ مسائؿ جدوؿ 
 الضرب، علاوةً عمى عمؿ اختبارات لحؿ مسائؿ جدوؿ الضرب مف قبؿ الباحثاف لمتلاميذ. 

 ( دقيقة.95مدة التدخؿ لكؿ جمسة بحث تكوف ) قاـ الباحثاف بتحديد .4
 جمع البيانات الأولية لمتلاميذ المشاركيف بالدراسة. .5
 تـ الحصوؿ عمى موافقة أولياء أمور التلاميذ. .6
 إبلاغ معممي الصؼ بعدـ تدريس مسائؿ جدوؿ الضرب أثناء تطبيؽ الدراسة. .7
 إرساؿ إشعارات ليـ. إبلاغ أولياء الأمور بعدـ تدريس مسائؿ جدوؿ الضرب مف خلاؿ .8
تحديد غرفة مصادر التعمـ في المدرسة، لتكوف مقراً لتطبيؽ الدراسة، مع التأكد مف ملامتيا  .9

 مف ناحية الإضاءة والتيوية والبعد عف الضوضاء.
ترشيح ملاحظ وتدريبو عمى تعبئة استمارات تسجيؿ الاستجابات أثناء التدخؿ، واستمارات  .11

 ت.تقييـ متابعة تطبيؽ التدخلا
تحديد وقت الجمسات، مع ضماف عدـ دخوؿ أي شخص أثناء الجمسات، حيث كانت  .11

( 95( جمسات في الأسبوع، ومدة كؿ جمسة )5جمسة واحدة لكؿ تمميذ في اليوـ بواقع )
 ( دقائؽ لمتقييـ.5( دقيقة لمتدريب، و)91دقيقة، مقسمة إلى )

كؿ جمسة مف استمارات ولوحة  قاـ الباحثاف بتوفير الأدوات اللازمة لإجراء الدراسة في .19
 تعزيز وممصقات لمتعزيز.

 إجراءات تطبيق مراحل الدراسة: - ب
 تأسيس الخط القاعدي

في ىذه المرحمة قاـ الباحثاف بعمؿ جمسات لمخط القاعدي، وذلؾ لقياس أداء التلاميذ 
 الحالي عمى الميارة، حيث تُعرض مسائؿ لجدوؿ الضرب أماـ التلاميذ، وتتـ قراءتيا بصوت
واضح، وبعد ذلؾ يتـ سؤاؿ التلاميذ عف حؿ المسائؿ، ويُسمح ليـ بالإجابة شفيياً أو مف خلاؿ 
الكتابة، ومف ثـ يقوـ الباحثاف برصد الاستجابات الصحيحة والخاطئة في نموذج خاص بتسجيؿ 

 استجابات الخط القاعدي، وبعد ذلؾ يتـ تمثيؿ البيانات بيانياً بعد كؿ جمسة. 
 مرحمة التدخل

بعد استقرار مستوى التلاميذ في الخط القاعدي وتبيف عدـ امتلاكيـ لمميارة المطموبة، تـ 
التدخؿ باستخداـ استراتيجية غطِ انسخ قارف لإكساب ميارة حفظ جدوؿ الضرب، مع تمثيؿ ذلؾ 

 %. 111بيانياً حتى وصوؿ التلاميذ لممعيار المطموب وىو اتقاف الميارة بنسبة 
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 راءات الدراسة:سلامة وموثوقية إج
 صدق تطبيق إجراءات الدراسة . أ

قاـ الباحثاف بمجموعة مف الخطوات وكاف اليدؼ منيا التأكد مف صدؽ تطبيؽ إجراءات 
 وهي كالتالي:الدراسة، 

 قاـ الباحثاف باختيار العينة وفؽ معايير معينة وشروط محددة بما يحقؽ أىداؼ ىذه الدراسة. .1
            تيجية غطِ انسخ قارف مع جميع التلاميذ المشاركيفتطبيؽ متغير مستقؿ واحد وىو استرا .9

 في الدراسة.
               التأكد مف أف جميع التلاميذ المشاركيف في الدراسة غير قادريف عمى حؿ مسائؿ  .3

 جدوؿ الضرب.
اتفؽ الباحثاف مع المعمميف وأولياء الأمور بعدـ تدريس التلاميذ المشاركيف عمى حؿ مسائؿ  .4

 ؿ الضرب.جدو 
 وصؼ جميع الخطوات الإجرائية لطريقة غطِ انسخ قارف بوضوح. .5
اتفؽ الباحثاف مع ملاحظيف لمحضور أثناء تطبيؽ الدراسة، وذلؾ مف أجؿ التأكد مف التزاـ  .6

الباحثاف بتنفيذ جميع إجراءات الدراسة. بالإضافة إلى مشاركتيـ في تدويف استجابات 
 التدريسية. التلاميذ المشاركيف أثناء الجمسات

 تدريب الملاحظين: . ب
استعاف الباحثاف في ىذه الدراسة بملاحظيف اثنيف، حيث قاـ بتدريبيـ عمى كيفية تطبيؽ 
استراتيجية غطِ انسخ قارف، وتدريبيـ عمى كيفية رصد الاستجابات أثناء الملاحظة.  كما أكد 

 جميع الملاحظيف عمى وضوح الإجراءات والخطوات لمملاحظة. 
 التدخل: قياس دقة . ت

وىو ما يعرؼ بالتحقؽ مف ثبات إجراءات تطبيؽ الدراسة، ويقصد بو مدى التزاـ الباحثاف 
( تطبيقاً صحيحاً، عف طريؽ الاستعانة CCCبتطبيؽ خطوات استراتيجية غطِ انسخ قارف )

(، ولمتأكد مف ذلؾ تـ إعداد قائمة توضح 9117بمعمميف كملاحظيف )العتيبي والأحمري، 
ئيسة، وتـ توثيؽ مدى توافؽ تنفيذ التدخؿ مع التعريؼ الإجرائي المتمثؿ في الخطوات الر 

(. وقاـ الملاحظيف بمميء استمارة 9199/ 9111الخطوات مف قِبؿ الملاحظ )أونيؿ وآخروف، 
، )×((، عند القياـ بتنفيذ الإجراء المطموب، والإشارة بعلامة √الملاحظة وذلؾ بالإشارة بعلامة )

% مف مجموع الجمسات، 33بتنفيذ الإجراء المطموب. وتـ قياس دقة التدخؿ في  عند عدـ القياـ
 المعادلة التالي: وذلؾ مف خلاؿ حسابيا باستخداـ

 111÷  33× مجموع الجمسات التدريسية 
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%(، والتي تمت ملاحظتيا ب 33وبناءً عمى ذلؾ يكوف عدد الجمسات التي تقدر بنسبة )
وبالتقريب  9.57=  111÷  33×  99بيا كالتالي: ( جمسات ملاحظة. حيث تـ حسا11)

 جمسات.  11تكوف 
وكذلؾ تـ حساب ثبات تطبيؽ إجراءات كؿ جمسة مف جمسات الملاحظة المقدرة ب 

 ( جمسات، وذلؾ باستخداـ المعادلة التالية:11)
 111× المجموع الكمي لمخطوات ÷ مجموع الخطوات المنفذة 

      %( خلاؿ111 -% 99ءات كؿ جمسة بيف )وقد تراوحت نسبة ثبات تطبيؽ إجرا
 ( جمسات.11)

كما تـ حساب المتوسط العاـ لثبات تطبيؽ الإجراءات الخاصة بالدراسة، وذلؾ باستخداـ 
 المعادلة التالية:

 عدد جمسات التدخؿ التي لوحظت÷ مجموع نسب ثبات الجمسات 
الخاصة بالدراسة عند التدخؿ  وبناءً عمى ذلؾ يكوف المتوسط العاـ لثبات تنفيذ الإجراءات

%(، وىو مؤشر قوي ويدؿ ذلؾ عمى أف التطبيؽ 98باستخداـ استراتيجية غطِ انسخ قارف ىي )
 (: ثبات تطبيؽ إجراءات الدراسة4لإجراءات التدخؿ كاف بالدقة المطموبة. جدوؿ )

 اتفاق الملاحظين: . ث
 المعادلة التالية:(، وذلؾ باستخداـ 5تـ قياس نسبة الاتفاؽ في كؿ جمسة )جدوؿ 

   111× )عدد مرات الاختلاؼ + عدد مرات الاتفاؽ( ÷ عدد مرات الاتفاؽ 
%(، وىذه النسبة تؤكد عمى أف الباحثاف 97وبناءً عمى ما سبؽ فقد كانت نسبة الاتفاؽ )
 قد قاما بتسجيؿ بيانات المتغير التابع بشكؿ دقيؽ. 

 نتائج الدراسة
( في حفظ التلاميذ ذوي صعوبات تعمم CCCانسخ قارن ) استخدام استراتيجية غطِ  أثرما 

 الرياضيات لجدول الضرب؟
لمتعرؼ عمى فعالية استراتيجية غطِ انسخ قارف في حفظ التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ 
الرياضيات لجدوؿ الضرب، قاـ الباحثاف باستعراض نتائج التلاميذ الأربعة الممثميف لعينة الدراسة 

 كما يمي:



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 م2023 دٌسوبر – ثاًى  جزء –العذد الثاًى عشش  – 33المجلذ  025

رررر   

 م(التمميذ ) .1
اكتسب التمميذ )ـ( ميارة حفظ جدوؿ الضرب باستخداـ استراتيجية غطِ انسخ قارف، 
وحقؽ المعيار المعتمد في الدراسة في الجمسات العاشرة والحادية عشر والثانية عشر، كما يبيف 

 (.1في الشكؿ رقـ )
 ويمكن وصف أداء التمميذ )م( كما يمي:

حمة تـ قياس أداء التمميذ )ـ( في الجمسة الأولى لتحديد في ىذه المر  أولًا: مرحمة الخط القاعدي:
ما يستطيع التمميذ تأديتو عمى الميارة المستيدفة بشكؿ دقيؽ وذلؾ بأخذ نقطة التقصي الأولى 

%(، وبعد ذلؾ تـ رصد استجابات 91لو، وكما يوضح الشكؿ أعلاه، فقد حقؽ التمميذ ما نسبتو )
              ىي الجمسات الثانية والثالثة والرابعة وذلؾ بيدؼ التمميذ خلاؿ ثلاث جمسات متتالية و 

تأسيس الخط القاعدي خلاؿ الأسبوع الأوؿ، وقد كاف مستوى التمميذ متدني حيث استقر عمى 
 %(. 11نسبة )

ونتيجة لذلؾ، يكوف لدينا تنبؤ مسبؽ بعدـ امتلاؾ التمميذ )ـ( لميارة حفظ جدوؿ الضرب. 
في إمكانية الحكـ بعد تنفيذ التدخؿ عمى وجود علاقة وظيفية بيف المتغير  كما يسيـ ىذا الإجراء

 المستقؿ )استراتيجية غطِ انسخ قارف(، والمتغير التابع )حفظ جدوؿ الضرب(.
في نياية الأسبوع الأوؿ وبعد استقرار بيانات التمميذ )ـ( في مرحمة الخط  ثانياً: مرحمة التدخل:

في الميارة المستيدفة، تـ التدخؿ باستخداـ استراتيجية غطِ انسخ القاعدي ووضوح تدني مستواه 
قارف بواقع ثماف جمسات متتالية وىي الجمسات الخامسة والسادسة والسابعة والثامنة والتاسعة، 
والعاشرة، والحادية عشر، والثانية عشر، وقد استطاع التمميذ )ـ( تحقيؽ المعيار المطموب 

لية )العاشرة، الحادية عشر، الثانية عشر(، ففي بداية التدخؿ %( في ثلاث جمسات متتا111)
في الجمسة الخامسة تـ استخداـ استراتيجية غطِ انسخ قارف، حيث حصؿ ارتفاع في مستوى أداء 

%(، 51%(، وواصؿ التمميذ ارتفاع مستواه في الجمسة السادسة إلى )31التمميذ وصؿ إلى )
%(، وعند الجمسات العاشرة والحادية عشر 71التمميذ )وفي الجمستيف السابعة والثامنة حقؽ 

%( في ثلاث 111والثانية عشر حقؽ التمميذ )ـ( المعيار المطموب لاكتساب الميارة وىو )
 جمسات متتالية بدوف أي مساعدة.

 التمميذ )ع( 
اكتسب التمميذ )ع( وىو المشارؾ الثاني، ميارة حفظ جدوؿ الضرب باستخداـ استراتيجية غطِ 

نسخ قارف، وحقؽ المعيار المعتمد في الدراسة في الجمسات السابعة عشر والثامنة عشر ا
 (.1والتاسعة عشر، كما يبيف في الشكؿ رقـ )
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 ويمكن وصف أداء التمميذ )ع( كما يمي:
في ىذه المرحمة تـ قياس أداء التمميذ )ع( في الجمسة الأولى لتحديد  أولًا: مرحمة الخط القاعدي:

التمميذ تأديتو عمى الميارة المستيدفة بشكؿ دقيؽ وذلؾ بأخذ نقطة التقصي الأولى  ما يستطيع
%(، وفي الجمسة السادسة تـ أخذ 11لو، وكما يوضح الشكؿ أعلاه، فقد حقؽ التمميذ ما نسبتو )
%(. وبعد ذلؾ تـ رصد استجابات 11نقطة التقصي الثانية وقدد حقؽ فييا التمميذ )ع( نسبة )

ؿ ثلاث جمسات متتالية وىي الجمسات العاشرة والحادية عشر والثانية عشر وذلؾ التمميذ خلا
بيدؼ تأسيس الخط القاعدي خلاؿ الأسبوع الثاني، وقد كاف مستوى التمميذ متدني حيث استقر 

 %(. 11عمى نسبة )
ونتيجة لذلؾ، يكوف لدينا تنبؤ مسبؽ بعدـ امتلاؾ التمميذ )ع( لميارة حفظ جدوؿ 

يسيـ ىذا الإجراء في إمكانية الحكـ بعد تنفيذ التدخؿ عمى وجود علاقة وظيفية  الضرب. كما
 بيف المتغير المستقؿ )استراتيجية غطِ انسخ قارف(، والمتغير التابع )حفظ جدوؿ الضرب(.

بعد استقرار بيانات التمميذ )ع( في مرحمة الخط القاعدي ووضوح تدني  ثانياً: مرحمة التدخل:
ارة المستيدفة، تـ التدخؿ باستخداـ استراتيجية غطِ انسخ قارف بواقع سبع جمسات مستواه في المي

متتالية وىي الجمسات )الثالثة عشر، والرابعة عشر، والخامسة عشر، والساسة عشر، والسابعة 
عشر، والثامنة عشر، والتاسعة عشر(، وقد استطاع التمميذ )ع( تحقيؽ المعيار المطموب 

ات متتالية )السابعة عشر، والثامنة عشر، والتاسعة عشر(، ففي بداية %( في ثلاث جمس111)
التدخؿ في الجمسة الثالثة عشر تـ استخداـ استراتيجية غطِ انسخ قارف، حيث حصؿ ارتفاع في 

%( وىذا يعتبر تغير سريع يحسب لمتدخؿ، وواصؿ التمميذ 41مستوى أداء التمميذ وصؿ إلى )
%(، وفي الجمسة الخامسة عشر حقؽ التمميذ 65ابعة عشر إلى )ارتفاع مستواه في الجمسة الر 

%(، وعند الجمسات 91%(، ليواصؿ ارتفاع مستواه في الجمسة السادسة عشر إلى نسبة )71)
السابعة عشر والثامنة عشر والتاسعة عشر حقؽ التمميذ )ع( المعيار المطموب لاكتساب الميارة 

 ف أي مساعدة.%( في ثلاث جمسات متتالية بدو 111وىو )
 التمميذ )أ( .2

اكتسب التمميذ )أ( وىو المشارؾ الثالث، ميارة حفظ جدوؿ الضرب باستخداـ استراتيجية 
غطِ انسخ قارف، وحقؽ المعيار المعتمد في الدراسة في الجمسات الرابعة والعشروف والخامسة 

 (.1والعشروف والسادسة والعشروف، كما يبيف في الشكؿ رقـ )
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 اء التمميذ )أ( كما يمي:ويمكن وصف أد
في ىذه المرحمة تـ قياس أداء التمميذ )أ( في الجمسة الأولى لتحديد  أولًا: مرحمة الخط القاعدي:

ما يستطيع التمميذ تأديتو عمى الميارة المستيدفة بشكؿ دقيؽ وذلؾ بأخذ نقطة التقصي الأولى 
%(، وفي الجمسة السادسة تـ أخذ 11لو، وكما يوضح الشكؿ أعلاه، فقد حقؽ التمميذ ما نسبتو )

%(، وفي الجمسة الحادية عشر تـ أخذ 91نقطة التقصي الثانية وقد حقؽ فييا التمميذ )أ( نسبة )
%(، وبعد ذلؾ تـ رصد استجابات 91نقطة التقصي الثالثة وقد حقؽ فييا التمميذ )أ( نسبة )

         الثامنة عشر والتاسعة التمميذ خلاؿ ثلاث جمسات متتالية وىي الجمسات السابعة عشر و 
  عشر وذلؾ بيدؼ تأسيس الخط القاعدي، وقد كاف مستوى التمميذ متدني حيث استقر عمى

 %(. 91نسبة )
ونتيجة لذلؾ، يكوف لدينا تنبؤ مسبؽ بعدـ امتلاؾ التمميذ )أ( لميارة حفظ جدوؿ الضرب. 

لاقة وظيفية بيف المتغير كما يسيـ ىذا الإجراء في إمكانية الحكـ بعد تنفيذ التدخؿ عمى وجود ع
 المستقؿ )استراتيجية غطِ انسخ قارف(، والمتغير التابع )حفظ جدوؿ الضرب(.

بعد استقرار بيانات التمميذ )أ( في مرحمة الخط القاعدي ووضوح تدني  ثانياً: مرحمة التدخل:
قع سبع جمسات مستواه في الميارة المستيدفة، تـ التدخؿ باستخداـ استراتيجية غطِ انسخ قارف بوا

متتالية وىي الجمسات )العشروف، والحاديو والعشروف، والثانية والعشروف، والثالثة والعشروف، 
والرابعة والعشروف، والخامسة والعشروف، والسادسة والعشروف(، وقد استطاع التمميذ )أ( تحقيؽ 

مسة والعشروف، %( في ثلاث جمسات متتالية )الرابعة والعشروف، والخا111المعيار المطموب )
والسادسة والعشروف(، ففي بداية التدخؿ في الجمسة العشروف تـ استخداـ استراتيجية غطِ انسخ 

%(، وواصؿ التمميذ ارتفاع 51قارف، حيث حصؿ ارتفاع في مستوى أداء التمميذ وصؿ إلى )
لثالثة %(، وفي الجمستيف الثانية والعشروف وا71مستواه في الجمسة الحادية والعشروف إلى )

%(، وعند الجمسات الرابعة والعشروف والخامسة والعشروف 81والعشروف حقؽ التمميذ نسبة )
%( في ثلاث 111والسادسة والعشروف حقؽ التمميذ )أ( المعيار المطموب لاكتساب الميارة وىو )

 جمسات متتالية بدوف أي مساعدة.
 التمميذ )ن(

رة حفظ جدوؿ الضرب باستخداـ استراتيجية اكتسب التمميذ )ف( وىو المشارؾ الرابع، ميا
غطِ انسخ قارف، وحقؽ المعيار المعتمد في الدراسة في الجمسات الحادية والثلاثوف والثانية 

 (.1والثلاثوف والثالثة والثلاثوف، كما يبيف في الشكؿ رقـ )
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 ويمكن وصف أداء التمميذ )ن( كما يمي:
ة تـ قياس أداء التمميذ )ف( في الجمسة الأولى لتحديد في ىذه المرحم أولًا: مرحمة الخط القاعدي:

ما يستطيع التمميذ تأديتو عمى الميارة المستيدفة بشكؿ دقيؽ وذلؾ بأخذ نقطة التقصي الأولى 
%(، وفي الجمسة السادسة تـ أخذ 91لو، وكما يوضح الشكؿ أعلاه، فقد حقؽ التمميذ ما نسبتو )

%(، وفي الجمسة الحادية عشر تـ 11لتمميذ )ف( نسبة )نقطة التقصي الثانية وقد حقؽ فييا ا
%(، وفي الجمسة السابعة عشر 91أخذ نقطة التقصي الثالثة وقد حقؽ فييا التمميذ )ف( نسبة )

%(،  وبعد ذلؾ تـ رصد 91تـ أخذ نقطة التقصي الرابعة وقد حقؽ فييا التمميذ )ف( نسبة )
ىي الجمسات الرابعة والعشروف والخامسة استجابات التمميذ خلاؿ ثلاث جمسات متتالية و 

والعشروف والسادسة والعشروف وذلؾ بيدؼ تأسيس الخط القاعدي، وقد كاف مستوى التمميذ 
 %(. 91متدني حيث استقر عمى نسبة )

ونتيجة لذلؾ، يكوف لدينا تنبؤ مسبؽ بعدـ امتلاؾ التمميذ )ف( لميارة حفظ جدوؿ 
كانية الحكـ بعد تنفيذ التدخؿ عمى وجود علاقة وظيفية الضرب. كما يسيـ ىذا الإجراء في إم

 بيف المتغير المستقؿ )استراتيجية غطِ انسخ قارف(، والمتغير التابع )حفظ جدوؿ الضرب(.
بعد استقرار بيانات التمميذ )ف( في مرحمة الخط القاعدي ووضوح تدني  ثانياً: مرحمة التدخل:

ؿ باستخداـ استراتيجية غطِ انسخ قارف بواقع سبع جمسات مستواه في الميارة المستيدفة، تـ التدخ
متتالية وىي الجمسات )السابعة والعشروف والثامنة والعشروف والتاسعة والعشروف والثلاثوف 
والحادية والثلاثوف والثانية والثلاثوف والثالثة والثلاثوف(، وقد استطاع التمميذ )ف( تحقيؽ المعيار 

مسات متتالية )الحادية والثلاثوف والثانية والثلاثوف والثالثة %( في ثلاث ج111المطموب )
والثلاثوف(، ففي بداية التدخؿ في الجمسة السابعة والعشروف تـ استخداـ استراتيجية غطِ انسخ 

%( وىذا يعتبر تغير سريع 61قارف، حيث حصؿ ارتفاع في مستوى أداء التمميذ وصؿ إلى )
%(، ثـ واصؿ 61في الجمسة الثامنة والعشروف عند نسبة )يحسب لمتدخؿ، وحافظ عمى ارتفاعو 

%(، واكمؿ عمى ىذا المستوى في 81التمميذ ارتفاع مستواه في الجمسة التاسعة والعشروف إلى )
%(،  وعند الجمسات الحادية والثلاثوف والثانية والثلاثوف والثالثة 81الجمسة الثلاثوف عند نسبة )
%( في ثلاث جمسات 111معيار المطموب لاكتساب الميارة وىو )والثلاثوف حقؽ التمميذ )ف( ال

 متتالية بدوف أي مساعدة.
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 توصيات الدراسة
تقديـ ورش عمؿ لمعممي صعوبات التعمـ ومعممي الرياضيات حوؿ كيفية استخداـ  -1

 .استراتيجية غطِ انسخ قارف مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ وفي فصوؿ التعميـ العاـ
تدريب معممي الرياضيات عمى تطبيؽ استراتيجية غطِ انسخ قارف مع التلاميذ في فصوؿ  -9

 التعميـ العاـ.
 يمكف تطبيؽ استراتيجية غطِ انسخ قارف مع بقية الحقائؽ الرياضية. -3
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 المراجع:
 المراجع العربية:

الإلكترونية في (. فعالية استخداـ القصص التعميمية 9116أباحسيف، وداد، والعبدالمطيؼ، ريـ. )
تعميـ قواعد الإملاء لمطالبات ذوات صعوبات التعمـ. مجمة التربية 

 (. 19(، )3الخاصة والتأىيؿ، )
 .(4)ط صعوبات التعمـ: طرؽ التدريس والاستراتيجيات المعرفية(. 9119أبو نياف، ابراىيـ. )

 الناشر الدولي.
مطابع دار  .(1)ط إلى الخدمات صعوبات التعمـ مف التاريخ(. 9191أبو نياف، ابراىيـ. )

 جامعة الممؾ سعود لمنشر.
تصاميـ الحالة (. 9199أونيؿ، روبرت، مكدونيؿ، جوف، جينسف، ويمياـ، وبيمينجسمي، فميكس .)

. )بندر العتيبي، مترجـ(. الواحدة في البيئات التربوية والمجتمعية
شر في الرياض: دار الناشر الدولي لمنشر والتوزيع )العمؿ الأصمي ن

9111 .) 
(. تعميـ الأطفاؿ 9116روزنبرغ، مايكؿ، ماىادي، لاري، ويمسوف، ريتش، وسينديمر، بوؿ. )

والمراىقيف ذوي الاضطرابات السموكية. )عادؿ عبدالله محمد، مترجـ(. 
 (.9114عماف: دار الفكر. )العمؿ الأصمي نشر في 

لتدريس ( (CCCسخ قارف غطِ ان (. تطوير استراتيجية    أحمد، مناؿ أحمد رجب، )
الرياضيات لتلاميذ الصفوؼ الأولى بالمرحمة الابتدائية وتعرؼ أثرىا في 

، عدد مجمة جامعة بني سويؼتنمية الحس العددي وعادات العقؿ، 
 أكتوبر الجزء الأوؿ.

تعميـ التلاميذ ذوي الاحتياجات (.     براينت، برياف، سميث، ديبورا ديوتش، وبراينت، دياف. )
، ترجمة محمد حسف إسماعيؿ. عماف: دار اصة في صفوؼ الدمجالخ

 .    الفكر ناشروف وموزعوف. العمؿ الأصمي نشر في 
صعوبات التعمـ، الاستراتيجيات التدريسية والمداخؿ (.     الزيات، مصطفى فتحي. )
 ، دار النشر لمجامعات.العلاجية
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