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 مستخمص البحث :
في تدريس العموـ لتنمية مهارات  هدؼ البحث الحالي إلى استخداـ نموذج عجمة تاسؾ 

وقد اتبع البحث المنهج التفكير التحميمي ومتعة التعمـ لدي تلبميذ الصؼ الثالث الإعدادي ، 
( 24ذي المجموعتيف التجريبية ) هج التجريبي بتصميمه شبه التجريبيالوصفي التحميمي والمن
بالصؼ الثالث الإعدادي بمدرسة الشهيد "أحمد عمي قشطة ( تمميذ 24تمميذ ، والضابطة )

الإعدادية" بمحافظة الغربية ، وقد أعدت الباحثة كراسة نشاط لمتلبميذ ودليؿ لممعمـ بوحدة 
عداد أداتي البحث  " في ضوء مراحؿ نموذج عجمة تاسؾاعيالطاقة الكهربية والنشاط الإشع" ، وا 

 ) اختبار مهارات التفكير التحميمي ، ومقياس متعة التعمـ ( .
وأظهرت نتائج التحميؿ الإحصائي باستخداـ اختبار "ت" لمعينات المستقمة   

Independent T- Test  اـ وحساب حجـ التأثير ومربع ايتا ، أف تدريس الوحدة باستخد
كاف له تأثيراً إيجابياً في تنمية مهارات التفكير التحميمي ومتعة التعمـ لدي  نموذج عجمة تاسؾ

التلبميذ مجموعة البحث ، وقد تمت مناقشة النتائج وتقديـ بعض التوصيات المرتبطة بنتائج 
 البحث ومجالاته ، كما اقترحت الباحثة إجراء المزيد مف الدراسات والبحوث .

 نموذج عجمة تاسؾ، مهارات التفكير التحميمي ، متعة التعمـ .:  لمفتاحيةالكممات ا
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
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ABSTRACT 

 The current research aimed at using of TASC wheel model in 

teaching science for developing analytical  thinking skills, and learning 

enjoyment for preparatory students, The research followed the descriptive 

analytical method and the experimental method with its quasi- 

experimental design , The group of research consisted of experimental 

group (  ) , and control group (  )  
rd

  grade preparatory students in 

Gharbia  , The researcher prepared activity papers for students, and 

teacher guide in " Electric energy  and ra activity'' unit in the light of 

TASC wheel model, and research tools (analytical thinking sills test– 

learning enjoyment scale) . 

The results showed by using (T- Test)  for independent samples,  

and calculated the impact size that the teaching " Electric energy  and ra 

activity" unit by using TASC wheel model had a positive effect  on 

developing the analytical  thinking skills  , and learning enjoyment                 

for students. 

Results were discussed and presented recommendations related to 

the results of the research; the researcher also suggested making further 

studies and researches. 

KEY WORDS: TASC Wheel Model, Analytical Thinking Skills, 

Learning Enjoyment. 
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  مقدمة
مجػػاؿ المعرفػػة والمعمومػػات  ومنهػػااليػػوـ بتطػػور مسػػتمر فػػي شػػتى المجػػالات  نػػاعالم تميػػزي
فتػرات نمر باليوـ فلتقدـ الأمـ أو تخمفها؛  قد أصبح التفكير ونوعه ودرجته يمثؿ معياراً فموالتفكير، 

أو تفسػػير عممػػي لهػػا؛ تتطمػػب منػػا التفكيػػر الػػواعي والسػػميـ، وعػػدـ قبػػوؿ أيػػة ادعػػاءات بػػدوف دليػػؿ 
وبالتالي فنحف في حاجػة لتربيػة الػنشء تربيػة عمميػة سػميمة وواعيػة، تربيػة تسػاعدهـ عمػى امػتلبؾ 

، وامػػػتلبؾ مهػػػارات التحميػػػؿ بعيػػػداً عػػػف فاعمػػػة مهػػػارات التفكيػػػر، والقػػػدرة عمػػػى الحػػػوار والمناقشػػػة ال
هداؼ تدريس العمػوـ والتربيػة وتنمية مهارات التفكير لدى المتعمميف أحد أهـ أ، الحفظ والاستظهار

وذلػػؾ لمػػا لمنػػاهج العمػػوـ مػػف دور بػػالت الأهميػػة فػػي تنشػػيط ذهػػف المػػتعمـ واسػػتثارة تفكيػػر   ؛العمميػػة
 وقدراته العقمية.

التفكيػر الػذي يمثػؿ ضػرورة  أنمػاطأحػد  Analytical Thinking التفكير التحميمػي يعد و 
ويحتػػاج إلػػى عقميػػة  ،معرفػػة والمعمومػػاتالػػذي يتسػػـ بتطػػور ال تفرضػػها متطمبػػات العصػػر الحػػديث

مػػع مػػا يواجههػػا مػػف مواقػػؼ وقضػػايا ومشػػكلبت مختمفػػة، فبالتحميػػؿ  إيجابيػػةمحممػػة تتعامػػؿ بطريقػػة 
ويعػػد التفكيػػر التحميمػػي مػػف المسػػتويات العميػػا فػػي ، يقػػؼ الإنسػػاف عمػػى دقػػائؽ الأمػػور وتفاصػػيمها

عمػػػي تجزئػػػة وتحميػػػؿ المػػػادة إلػػػي تضػػػنيؼ بمػػػوـ لممجػػػاؿ المعرفػػػي، والػػػذي يتضػػػمف قػػػدرة المػػػتعمـ 
 عناصرها الأولية، ومعرفة العلبقات وتصنيؼ الأشياء والتمييز بينها.

قدرة المتعمـ عمي تجزئة  (      ,.Irwanto,et.al)ويتضمف التفكير التحميمي 
وأسبابها، وبناء  المشكلبت والمواقؼ التي تواجهه إلي مكوناتها وعناصرها، وتمييز مواضع الخطأ

التفكير (        ,.Puchit,et.al) ووضع الحموؿ المناسبة لها، ويعرؼنتاحات ، الاست
التحميمي عمي أنه منظومة مف المهارات المهمة التي تتضمف القدرة عمي جمع المعمومات الجديدة 
، ومعالجتها ذهنياً بطريقة فاعمة يمكف استخدامها في تحميؿ البيانات واتخاذ القرارات ، وحؿ 

 المعقدة وممارسة التفكير الناقد.المشكلبت 
 ,     ,.Puchit,et.al ،4244،  رباب أحمد، سهاـ فؤاد ويتفؽ كؿ مف )

Theabthueng,et,al. ,      )  عمي أف التفكير التحميمي يتصؼ بعدة سمات وخصائص
تميز  عف غير  مف أنماط التفكير الأخري، ومنها: أنه يتطمب مف المتعمـ استدعاء الخبرات 

ابقة الأكثر ارتباطا بالموقؼ المشكؿ، ويسير وفؽ خطوات متتابعة ومنظمة، ويحتكـ إلي الس
معايير محددة لتحديد صحة كؿ خطوة، كما يهدؼ إلي وصوؿ المتعمـ لحالة مف الاتزاف الذهني 
بعد استنتاجه لعلبقات السبب والنتيجة في موقؼ ما، كما يختمؼ ويتغير كماً ونوعاً تبعاً لمدي 

رات المتعمـ، أي أنه سموؾ تطوري ويزداد تعقيداً مع نمو المتعمـ وتراكـ خبراته، كما أنه نمو خب
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يعتمد عمي ممارسة المتعمـ لمجموعة مف العمميات الذهنية، والتي يستدؿ عميها مف خلبؿ 
يساعد الفرد عمى النظر إلى المشكلبت التي تواجهه نظرة الإجراءات والأفكار التي يعرضها. و 

لإدراؾ العلبقات بيف الأفكار والمقارنة بينها والتنبؤ مف خلبؿ معرفة التفاصيؿ  ؛فاحصة تحميمية
 .الدقيقة لممشكلبت وتحديد كافة أبعادها والوصوؿ إلى حؿ لها 

أف التفكيػػػػػػػر  (    ,.Tohari,et.al.,    ,Qolfathiriyus,et.al) كػػػػػػػؿ مػػػػػػػف ويػػػػػػػرى
ميات التفكير الأكثر تعقيػدا منػه مثػؿ: التفكيػر التحميمي يمثؿ إحدى المراحؿ الأساسية لعدد مف عم

التنسػػيقي، والناقػػد، والعممػػي، وكػػذلؾ الحػػؿ الإبػػداعي لممشػػكلبت، ولا يمكػػف أف تػػتـ تمػػؾ العمميػػات 
،  شػػػريف 4244اتفػػػؽ البػػػاحثيف) رضػػػا محػػػروس،  ، كمػػػادوف التفكيػػػر التحميمػػػي ومهاراتػػػه المتعػػػددة

عمػى أهميػػة تنميػػة        ,Saidovna]  ، 4244ربػػاب أحمػد ، سػػهاـ فػؤاد ،  ،4244السػيد، 
ف التحميػػؿ أبنػػاء عمػػى تصػػنيؼ بمػػوـ المعرفػػي لمهػػارات التفكيػػر، حيػػث التحميمػػي التفكيػػر مهػػارات 

يسػػػبؽ التقػػػويـ الػػػذي يػػػؤدي إلػػػى الابتكػػػار، فمػػػف الأولػػػى أف نبػػػدأ بتنميػػػة مهػػػارات التفكيػػػر التحميمػػػي 
المتعممػػػيف عمػػػي زيػػػادة لتحميمػػػي تسػػػاعد تنميػػػة مهػػػارات التفكيػػػر ا؛ فلموصػػػوؿ إلػػػى مسػػػتوى الابتكػػػار

والدقػػة فػػي التعبيػػر وحػػؿ المشػػكلبت، وزيػػادة القػػدرة عمػػى  ،والوضػػوح فػػي التفكيػػر، الإدراؾ والػػوعي 
ة، وتحسػيف دراسة الأفكػار وتحميمهػا وتقييمهػا لموصػوؿ إلػى قػرارات سػميمة لحػؿ المشػكلبت المختمفػ

 اءة الذاتية.مهارات التواصؿ الاجتماعي، والذكاء التحميمي، والكف

ولأهميػػػة تنميػػػة مهػػػارات التفكيػػػر التحميمػػػي فقػػػد سػػػعت بعػػػض الدراسػػػات لتنميتػػػه باسػػػتخداـ 
)ياسػػػر خمػػػؼ ، وسػػػاـ كػػػافي اسػػػتراتيجية المكعػػػب  :مختمفػػػة منهػػػاواسػػػتراتيجيات تدرريسػػػية مػػػداخؿ 

ريهػاـ محمػد )والفصػوؿ المقموبػة ، (    ,Azid, Md-Ali)، ونمػوذج الػذكاء النػاجح (4242،
، (     ,,Hudin,Yi) ، والػتعمـ الخػدمي( 4244)أمؿ عمػي،، والقراءة الاستراتيجية ( 4242،
 (      ,.Theabthueng,et,alشارؾ( ) -زاوج -التعمـ القائـ عمي المشكمة وأسموب )فكرو 

نحتاج أف نبتعد عف الطرؽ التقميديػة فػي لدي المتعمميف، التفكير التحميمي مهارات ولتنمية 
فػػػي جػػػو مػػػف العمػػػؿ  عتمػػػد عمػػػى إيجابيػػػة المػػػتعمـ وتدفعػػػه لمبحػػػث والتحميػػػؿالتػػػدريس إلػػػى طػػػرؽ ت
( عمػػي أف المتعممػػيف بحاجػػة     ,.Wallace,et.alوهػػذا مػػا أكػػد عميػػه )  ،الجمػػاعي والتعػػاوني

الي العمؿ بشكؿ تفاعمي لبناء المعرفة، ومف خلبؿ هذا التفاعؿ يتـ تعزيز وتعميػؽ الػتعمـ، وتنميػة 
حػػػػػػػػػػػػؿ المشػػػػػػػػػػػػكلبت ، وفػػػػػػػػػػػػي ضػػػػػػػػػػػػوء ذلػػػػػػػػػػػػؾ قػػػػػػػػػػػػدـ كػػػػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػػػػف   التفكيػػػػػػػػػػػػر الفعػػػػػػػػػػػػاؿ ومهػػػػػػػػػػػػارات

(Wallace,Adams,    ( نمػػػػػوذج عجمػػػػػة تاسػػػػػؾ )TASC Wheel ( )Thinking 

Actively in a Social Context التفكيػر النشػط فػي سػياؽ اجتمػاعي"، والػذي يهػدؼ إلػي" )
عػدادهـ لأ دوار صػنع تحسيف الدافع لمتعمـ والقدرة عمي التفكير وحؿ المشػكلبت لػدي المتعممػيف، وا 



 د/ إيماف سعيد عبد الباقي سميماف       في تدريس العموـ (TASC) استخداـ نموذج عجمة تاسؾ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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القػػرار والقيػػادة فػػي المجتمػػع، ولممارسػػة أدوارهػػـ المسػػتقبمية كمػػواطنيف فػػي المجتمػػع، حيػػث يػػوفر 
مػف خػلبؿ مراحمػه التػي اعتمػدت عمػي البنائيػة الاجتماعيػة  النموذج اطارا ابداعيا لحؿ المشكلبت،

، وكػػػذلؾ "لفيجوتسػػكي" والتػػػي تؤكػػد عمػػػي أهميػػة التفاعػػػؿ الاجتمػػػاعي فػػي تطػػػوير مهػػارات التفكيػػػر
 نظرية "ستيرنبرغ" الثلبثية لمذكاء الانساني. 

 تعكػس كػؿ مرحمػة جانبػاً  ؛مراحػؿ متتابعػة ومتكاممػة ثمػافمػف نموذج عجمػة تاسػؾ يتكوف و 
، مف جوانب النشاط العقمي لممتعمـ  مهماً  وهذ  المراحؿ ) اجمػع ونظػـ، حػدد، ولػد، قػرر، نفػذ، قػوـ

وذج إلػػػػى تػػػػوفير الفػػػػرص لمتعػػػػاوف الفعػػػػاؿ بػػػػيف ويهػػػػدؼ هػػػػذا النمػػػػتواصػػػػؿ، وتعمػػػػـ مػػػػف الخبػػػػرة( ، 
لمتوصؿ لممعرفة العممية الجديدة، ويعتمد عمى نشاط المػتعمـ وفاعميتػه ومػدى مشػاركته  ؛المتعمميف

فػػػػالمتعمـ يعػػػػرض خبراتػػػػه السػػػػابقة لممعرفػػػػة ويناقشػػػػها فػػػػي مجموعػػػػات، ويقػػػػوـ  ؛داخػػػػؿ المجموعػػػػة
قػػػؼ حياتيػػػة محيطػػػة بػػػه، ويتأمػػػؿ فػػػي بالأنشػػػطة، ويتوسػػػع فػػػي المفهػػػوـ مػػػف خػػػلبؿ تطبيقػػػه فػػػي موا

 النتائج التي يتوصؿ إليها.  

وبالرغـ مف أهمية نموذج عجمة تاسؾ ، إلي أنه لاتوجد دراسات عربية ؼ تخصص 
( والتي أوضحت 4242سوى دراستي ) وليد صقر،  -عمي حد عمـ الباحثة –تدريس العموـ 

               ودراسةلبب الرابع العممي، ( في تحصيؿ الفيزياء لدي طTASCنموذج ) فاعمية استخداـ 
فاعمية تدريب معممي العموـ والرياضيات عمي التعميـ ( والتي أوضحت 4222) الفرحاني السيد، 

وخرائط التفكير في تنمية قدرات الاستدلاؿ واليقظة العقمية  TASCالدامج في سياؽ اجتماعي 
أما ،  لدي تلبميذ الصؼ الثاني الإعداديTIMSS ودافعية التعمـ والمستويات المعرفية لاختبار 

، ودراسة في تدريس المغة العربية ( 4222في التخصصات الأخري فهناؾ دراسة ) سناء محمد، 
( في تدريس 4242( في تدريس الرياضيات، ودراسة )سهرالسيد وأخروف، 4222) نسريف غازي،

 عمـ النفس. 

( أف     ,Holmes,    , Russo,et.al.,    , Li) بعض الباحثيف وأشار        
عمي التعاوف مع  ـأهمية بالغة ومنها أنها تساعدهلدي المتعمميف متعة التعمـ وتنمية لتحقيؽ 
عمي التنظيـ، والقدرة عمي  ـعمي الحوار والمناقشة، كما تنمي قدراته ـتها، وتحسف مف قدر  ـأقرانه

 اتهـعمي الإبداع، وتزيد مف إنجاز  ريفقاد ـالاستقلبؿ والاعتماد عمي النفس ، مما يجعمه
 العقمية. ـقدراتهمف نحو التعمـ، كما تزيد وتنشط  ـوميوله ـومهاراته ـواتجاهاته



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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رررر   

 هوأسئمت بحثمشكمة ال
 تبمورت مشكمة البحث مف خلاؿ مجموعة مف الأسباب والمصادر وهي :

 4242، نعمػة ديػاب، 4242، منػاؿ صػالح، 4222أحلبـ حميػد،   [ بعض الدراسات نتائج ،
، ، ربػػػاب أحمػػػد، سػػػهاـ فػػػؤاد، 4244، عمػػػي مػػػرزة، كػػػاظـ محسػػػف ، 4244رضػػػا محػػػروس، 

إلػػػى وجػػػود تػػػدني فػػػي مسػػػتويات والتػػػي توصػػػمت  ]4244، مػػػدار جػػػودت، ريػػػـ بػػػدر، 4244
التحميمػػػي لػػػدي التلبميػػػذ بمراحػػػؿ التعمػػػيـ المختمفػػػة، وأوصػػػت بأهميػػػة تنميتػػػه باسػػػتخداـ التفكيػػػر 

 ريسية حديثة وفاعمة.مداخؿ ونماذج واستراتيجيات تد

 داليػػػا محمػػػود، لينػػػدا 4242، ، نسػػػيبة محمػػد، 4242هبػػة حامػػػد،  [ بعػػػض الدراسػػػات نتػػائج ،
إلػى وجػود تػدني فػي والتي توصػمت  ] 4244، رشا أحمد،  4244، نورا خالد، 4244نبيؿ، 

بيئػة تحقيؽ متعة التعمـ لدي التلبميذ بمراحؿ التعميـ المختمفة، وأوصت بأهمية تنميتهػا بتػوفير 
 تعمـ إيجابية تفاعمية ، ومثيرة ومحفزة لمتلبميذ.

 تحميمػي لتفكيػر الا، حيث تـ تطبيؽ اختبار لمهػارات كشافية والتي قامت بها الباحثةدراسة استال
بمركػػز زفتػػي بمحافظػػة  الإعػػدادي الثالػػث( تمميػػذ بالصػػؼ 42)، ومقيػػاس لمتعػػة الػػتعمـ عمػػي 

لمهػارات "  ( عبارة اختيار مف متعدد42مف )تحميمي اللتفكير ا، وتكوف اختبار مهارات الغربية
أمػػػا مقيػػػاس متعػػػة الػػػتعمـ فتكػػػوف مػػػف ، إدراؾ علبقػػػة الجػػػزء بالكػػػؿ، المقارنػػػة، التنبػػػؤ، والتعمػػػيـ"

( عبارة عمي أبعاد ) دافعية المتعمـ، طبيعة تعامػؿ المعمػـ مػع المتعممػيف، طريقػة الػتعمـ(، 42)
ذ باختبػػػػػار مهػػػػػارات التفكيػػػػػر التحميمػػػػػي كػػػػػاف وأوضػػػػػحت النتػػػػػائج أف متوسػػػػػط درجػػػػػات التلبميػػػػػ

 %.69͵24% ، وأف متوسط درجاتهـ بمقياس متعة التعمـ كاف 74͵24

،  التحميمػػػي التفكيػػػر مهػػػارات فػػػي وجػػػود تػػػدني فػػػي مسػػػتوى البحػػػثومػػػف ثػػػـ تتحػػػدد مشػػػكمة 
للئجابػة بحػث ولمتصدي لهػذ  المشػكمة سػعى ال ؛الإعدادي الثالثالصؼ  تلبميذلدي  ومتعة التعمـ

 السؤاؿ الرئيس التالي:  عف
مهػػارات تنميػػة تػػدريس العمػػوـ ل فػػي( TASC) نمػػوذج عجمػػة تاسػػؾاسػػتخداـ  كيػػؼ يمكػػف "
 الإعدادي "؟. لثالثلدى تلبميذ الصؼ ا التحميمي ومتعة التعمـالتفكير 

 :  يفالتالي سؤالييفويتفرع عف هذا السؤاؿ الرئيس ال 
التحميمػػي التفكيػر مهػػارات تنميػة العمػوـ فػػي  تػػدريس فػي نمػػوذج عجمػة تاسػػؾر اسػتخداـ يأثتػػ. مػا 2

 الإعدادي "؟. لثالثلدى تلبميذ الصؼ ا
لػػدى تلبميػػذ متعػػة الػػتعمـ تنميػػة تػػدريس العمػػوـ فػػي  فػػي نمػػوذج عجمػػة تاسػػؾر اسػػتخداـ يأثتػػ. مػػا 4

 .الإعدادي "؟ لثالثالصؼ ا



 د/ إيماف سعيد عبد الباقي سميماف       في تدريس العموـ (TASC) استخداـ نموذج عجمة تاسؾ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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فػػي  تعػػرؼ مػػدي تػػأثير اسػػتخداـ نمػػوذج عجمػػة تاسػػؾ إلػػى بحػػثال اهػػدفت هػػذ: بحػػثأهػػداؼ ال
 :تدريس العموـ في تنمية 

 الإعدادي. لثالثلدى تلبميذ الصؼ ا مهارات التفكير التحميمي 
 الإعدادي لثالثلدى تلبميذ الصؼ ا متعة التعمـ. 

 الحالي في ضوء نتائجه أف يستفيد منه كؿ مف: بحثمف المتوقع لم: بحثأهمية ال
 ؛ مف خلبؿ:الإعداديالثالث تلاميذ الصؼ 

  متعة التعمـو فكير التحميمي ، التتنمية مهارات. 
 بعضهـ البعض، ومع المعمـ مف خلبؿ خطوات بيف التلبميذ الجماعية المناقشة الفعالة  دعيـت

 نموذج عجمة تاسؾ.

 المعمموف، مف خلاؿ: 
  نمػوذج باستخداـ " الطاقة الكهربية والنشاط الإشعاعي"تقديـ دليؿ لممعمـ يتضمف تدريس وحدة

 عجمة تاسؾ.
 التلبميذ. لدي لمتعة التعمـومقياس  تحميمي، لتفكير المهارات اار لتقديـ اختب 

  مف خلبؿ لدي التلبميذ  مهارات التفكير التحميمي ، ومتعة التعمـتوجيه اهتماـ المعمميف لتنمية
.  تدريس العموـ

 ، مف خلبؿ: مخططو المناهج ومطوروها

  وأدلػػة المعمػػـ فػػي فػػي تخطػػيط وحػػدات دراسػػية فػػي منػػاهج العمػػ خطػػوات النمػػوذجتضػػميف ، وـ
 المختمفة. بعض المواد والمراحؿ الدراسية

 والتعرؼ عمى أسسه  نموذج عجمة تاسؾ: مف خلبؿ تقديـ لمباحثيف في التربية العممية ،
جراءات استخدامه في تدريس العموـوأهدافه، النظرية   النموذجستخداـ ؛ ولفتح المجاؿ لإ وا 

 في مجالات وتخصصات مختمفة.

 الحدود التالية:عمي  البحثاقتصر : بحثحدود ال
 ( الشػهيد أحمػد عمػي قشػطة الإعداديػة الإعدادي بمدرسػة ) لثالثمجموعة مف تلبميذ الصؼ ا

 (. الغربية( بمحافظة )زفتي التعميمية بإدارة )



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 بالفصػؿ الدراسػي الإعػدادي  لثالػثلمصػؼ ا ةالمقرر " الطاقة الكهربية والنشاط الإشعاعي" ةوحد
  ـ(4244 - 4244الدراسي ) معاـالثاني ، ل

  تحديد الخصائص أوالسمات، إدراؾ المقارنة ، التنبؤ ، التعميـ )التحميميمهارات التفكير ،
 علبقة الجزء بالكؿ(     

  (.  بيئة التعمـ، طريقة التعمـ، معمـ العموـ ) متعة التعمـأبعاد 

 البحثفروض 
 يفالمجموعة التجريبية في التطبيقػ ميذتلبيوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات  -2

 لصالح التطبيؽ البعدي. مهارات التفكير التحميميالقبمي والبعدي لاختبار 

 تلبميػػػذالمجموعػػػة التجريبيػػػة و  تلبميػػػذيوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات  -4
          حلصػػػػػػال لاختبػػػػػػار مهػػػػػػارات التفكيػػػػػػر التحميمػػػػػػيالمجموعػػػػػػة الضػػػػػػابطة فػػػػػػي التطبيػػػػػػؽ البعػػػػػػدي 

 المجموعة التجريبية.

المجموعػػػػة التجريبيػػػػة فػػػػي  تلبميػػػػذيوجػػػػد فػػػػرؽ ذو دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف متوسػػػػطي درجػػػػات  - 4
 لصالح التطبيؽ البعدي. متعة التعمـالقبمي والبعدي لمقياس  يفالتطبيق

 تلبميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة و تلبميػػذيوجػػد فػػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطي درجػػات  - 2
 لصالح المجموعة التجريبية. متعة التعمـلمجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس ا

 بحثمصطمحات ال
 نموذج عجمة تاسؾ 

        (Thinking Actively in a Social Context) TASC Wheel Model 

( بأنػػػه نمػػػوذج لمتفكيػػػر البنػػػاء فػػػي بيئػػػة اجتماعيػػػة صػػػحية،        ,Wallaceعرفتػػػه )
تنميػػػة مهػػػارات التفكيػػػر والقػػػدرة عمػػػي حػػػؿ المشػػػكلبت لػػػدي ل اً  أساسػػػياً يتضػػػمف طرقػػػيعػػػرض هػػػيكلبً 

بأنػػه نمػوذج تعميمػػي عمػػي شػػكؿ عجمػػة  (        ,Ball,Henderson)، كمػػا عرفػػه المتعممػيف
 (Vygotsky(، ونظريػة ) Sternbergمف ثماف خطوات يستند إلػي نظريػة الػذكاء الثلبثػي عنػد )

  ـ لمسػػاعدة المتعمػػيمف عمػػي تنميػػة تفكيػػرهـ، وينمػػي لػػديهـ القػػدرة عمػػيالبائيػػة الاجتماعيػػة، يسػػتخد
 حؿ المشكلبت.



 د/ إيماف سعيد عبد الباقي سميماف       في تدريس العموـ (TASC) استخداـ نموذج عجمة تاسؾ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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وتعرفػػػه الباحثػػػة إجرائيػػػاً بأنػػػه نمػػػوذج تعميمػػػي فػػػي صػػػورة عجمػػػة ، كػػػؿ مرحمػػػة منهػػػا تػػػدعـ 
                        التفكيػػػػػر لػػػػػدي تلبميػػػػػذ الصػػػػػؼ الثالػػػػػث الإعػػػػػدادي وفقػػػػػاً لثمػػػػػاف مراحػػػػػؿ متتابعػػػػػة ومتكاممػػػػػة وهػػػػػي

، نفػذ  Decide، قػرر Generate، ولػدIdentify، حػدد Gather / Organiseاجمػع ونظػـ ) 
Implement قػوـ ،Evaluate تواصػؿ ،Communicate وتعمػـ مػف الخبػرة ،Learn from 

Experience ).  أثناء دراستهـ لوحدة " الطاقة الكهربية والنشاط الإشعاعي" في مادة العموـ
  التحميميالتفكير Analytical Thinking   

قػػدرة الفػػرد عمػػي مواجهػػة المشػػكلبت مػػف خػػلبؿ ( بأنػػه 56، 4224، نػػورة كػػريـ  ) عرفتػػه
تفكيؾ أجزائها بحذر وبطريقة منهجية، والاهتماـ بالتفاصيؿ والتخطيط بحرص قبؿ اتخػاذ القػرار ، 
فضلًب عف جمع أكبر قدر ممكف مف المعمومات والقدرة عمي الإسػهاـ فػي توضػيح الأشػياء لػيمكف 

 الحصوؿ عمي استنتاجات عقلبنية مف خلبؿ الحقائؽ. 
وتعرفػػه الباحثػػة عمػػى أنػػه نشػػاط عقمػػي يمارسػػه تمميػػذ الصػػؼ الثالػػث الإعػػدادي مػػف خػػلبؿ 

دراؾ علبقػػػة الجػػػزء و  تحديػػػد الصػػػفات والسػػػمات،، عػػػدد مػػػف المهػػػارات )المقارنػػػة، التنبػػػؤ، التعمػػػيـ ا 
قػػػاس بالدرجػػػة التػػػي يو ، لنشػػػاط الإشػػػعاعي"أثنػػػاء دراسػػػته لوحػػػدة "الطاقػػػة الكهربيػػػة وافػػػي   (بالكػػػؿ

 .الذي أعدته الباحثة التفكير التحميمي اختبارحصؿ عميها التمميذ في ي
 متعة التعمـ Learning Enjoyment   

شػػعور المػػتعمـ بالاشػػتياؽ والبهجػػة  ا( بأنهػػ2، 4242نشػػأت محمػػد، تػػامر محمػػود، ) عرفهػػا
 ا تعود عميه بالنفع والنشاط والحيوية.والغبطة والرضا مما يتعممه ويمارسه ويستشعر أنه

الصؼ الثالث الإعدادي مف سعادة ورضا نحػو "  تلبميذما يشعر به الباحثة بأنه  اوتعرفه
 الطاقة الكهربية والنشاط الإشعاعي" أثناء تعممهـ بوحدة "   بيئة التعمـ، طريقة التعمـ، معمـ العموـ
متعػة حصػؿ عميهػا التمميػذ فػي مقيػاس يجػة التػي قػاس بالدر تو  " وفقا لمراحؿ نموذج عجمة تاسػؾ، 

 .الذي أعدته الباحثة التعمـ
جراءاته بحثخطوات ال  وا 

 اتبعت الباحثة الخطوات التالية: بحثللإجابة عف أسئمة ال
التفكيػػػػر و  ف نمػػػوذج عجمػػػة تاسػػػؾ،: دراسػػػة نظريػػػة لمدراسػػػات والأدبيػػػػات التػػػي تناولػػػت كػػػلب مػػػػأولا

 متعة التعمـ.و  التحميمي،



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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التحميمػي ومتعػة التفكيػر مهػارات فػي تنميػة  اسػتخداـ نمػوذج عجمػة تاسػؾر يأثتػتحديػد مػدى  :ثانيػا
 مف خلاؿ: التعمـ

( المقػػرر تدريسػػها خػػلبؿ الفصػػؿ الدراسػػي الطاقػػة الكهربيػػة والنشػػاط الإشػػعاعي. اختيػػار وحػػدة )2
. الثالثـ( لتلبميذ الصؼ 4244-4244الثاني لمعاـ )  الإعدادي بالعموـ

لخطػوات نمػوذج ( وفقػا الطاقػة الكهربيػة والنشػاط الإشػعاعيسة نشاط التمميذ بوحػدة ). إعداد كرا3
 عجمة تاسؾ.

لخطػػػوات نمػػػوذج ( وفقػػػا الطاقػػػة الكهربيػػػة والنشػػػاط الإشػػػعاعي.  إعػػداد دليػػػؿ المعمػػػـ فػػػي وحػػػدة )2
 عجمة تاسؾ.

  :ماوه بحثال داتي. إعداد أ6 
 .   التحميميالتفكير اختبار مهارات  -أ   
 ؛ والتأكد مف صدقها وثباتها. متعة التعمـاس مقي -ب
 والتصميـ التجريبي: تـ استخداـ المنهجيف البحثييف التالييف: لبحث. منهج ا6
 الطاقػة الكهربيػة والنشػاط الإشػعاعي ": عنػد إعػداد دروس وحػدة التحميمي المنهج الوصفي "  ،
 .بحثال اتيوأد
  عند التأكػد مػف التجريبية والضابطة موعتيفشبه التجريبي ذو المجالتجريبي التصميـ المنهج :
 .متعة التعمـو ،  التحميميالتفكير مهارات في تنمية  نموذج عجمة تاسؾر يأثت

 وبذلؾ اشتمؿ التصميـ التجريبي عمى المتغيرات التالية:

 :لخطوات نموذج عجمة تاسؾالمعالجة التدريسية وفقا  المتغير المستقؿ. 
 :متعة التعمـو  التحميمي، ات التفكير وهي مهار  المتغيرات التابعة. 

 . التجريب الميداني ويشمؿ:7
وتقسػػيمها إلػػى مجمػػوعتيف: إحػػداهما الإعػػدادي  الثالػػثالصػػؼ  تلبميػػذاختيػػار مجموعػػة مػػف  –أ  

 تجريبية، والأخرى ضابطة.
 الضابطة(.  –لممجموعتيف )التجريبية  بحثال اتيالتطبيؽ القبمي لأد –ب  



 د/ إيماف سعيد عبد الباقي سميماف       في تدريس العموـ (TASC) استخداـ نموذج عجمة تاسؾ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 مراحؿ نموذج عجمة تاسؾ" باستخداـ طاقة الكهربية والنشاط الإشعاعي ال "تدريس وحدة  –ج  
لممجموعة التجريبية، وتدريس الوحدة نفسها كما هي بكتاب الوزارة لممجموعة الضابطة 

 بالطريقة المعتادة.
 لممجموعتيف التجريبية والضابطة. بحثال داتيالتطبيؽ البعدي لأ –د  
 .لبحثا اتيالقبمي والبعدي لأد يفقمعالجة النتائج في ضوء التطبي. 2
 . استخلبص النتائج ومناقشتها وتفسيرها.4

 . البحث. تقديـ التوصيات والمقترحات في ضوء نتائج 22
 الإطار النظري والدراسات السابقة

 :تاسؾنموذج عجمة أولًا: 
            TASC( Thinking Actively in a Social Context) Wheel Model 

 : تاسؾ والمبادئ التي يقوـ عميها نموذج عجمةنشأة . 1
بالاشتراؾ مع الباحث   Belle Wallace )ـ قاـ الباحث بيؿ والاس )2426في عاـ 

 , Adams )،4224  ، أسامة محمد، غادة عبد العاؿ  ) Harvey  ( Adams هارفي آدمز

Wallace ,       التربية بجامعة "ناتاؿ" بتأسيس" وحدة تطوير المناهج الدراسية" الممحقة بكمية
جنوب أفريقيا؛ لمبدء في معالجة بعض القضايا المترسخة في التعمـ المدرسي لطلبب "الزولو" 
المحروميف في موطنهـ العنصري آنذاؾ " كوازلو"، وتطوير مهارات المغة الأصمية ومهارات لغة 

المناسبة لتدعيـ مهارات  المدرسة لدي المعمميف والمتعمميف، وتطوير مجموعة مف مهارات التفكير
تقدير الذات والاستقلبؿ لديهـ، وتصميـ مناهج دراسية ذات صمة ووضعها في سياؽ ثقافة 
"الزولو"، وتـ العمؿ وفقا لأسموب "فريري" لمتعميـ والتعمـ التفاعمي، مع مفهوـ "فيجوتسكي" عف 

وتصنيؼ "ماسمو"  "منطقة النمو الوشيؾ" ، ومفهوـ "ستيرنبرغ" عف الذكاء كحؿ لممشكلبت،
لتحقيؽ الذات، فتبعا لمنظرية البنائية الاجتماعية " لفيجوتسكي" يمعب تفاعؿ المتعمـ مع الآخربف 
دوراً مهماً في تشكيؿ البنية العقمية ويحدد طريقة عممها، لذا فإف الأساس للئطار النظري 

 يتحدد بسمتيف:لفيجوتسكي 
 ذي يمعب دوراً مهماً في تطوير الإدراؾ .: هو ذلؾ التفاعؿ الاجتماعي الالسمة الأولي

ركزية  ػػػػػػػػػػػػػػو القريبػػػػة المػػػػػػػػػػػػػػي منطقػػػػة النمػػػػػػػػػػـ يعتمػػػػد عمػػػػػػػػ: التطػػػػور الإدراكػػػػي لممتعمالسػػػػمة الثانيػػػػة
(Zone of Proximal Development)  (ZPD والتػػي تمثػػؿ المسػاحة التػػي تقػػع بػػيف مػػا ،)

يقػػوـ بػػه مػػف خػػلبؿ تعاممػػه مػػع الآخػػريف، حيػػث أف مسػػتوي  يمكػػف أف يقػػوـ بػػه المػػتعمـ بنفسػػه، ومػػا
 التطور يتقدـ عند المتعمميف عندما يتفاعموف مع المجتمع المحيط.



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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أما فيما يخص النظرية الثانية فهػي نظريػة الػذكاء الثلبثػي ، حيػث قػدـ "سػتيرنبرغ" نظريتػه 
) الػػػػذكاء التحميمػػػػي الثلبثيػػػػة ، والتػػػػي افترضػػػػت أف هنػػػػاؾ ثػػػػلبث أنػػػػواع لمػػػػذكاء الإنسػػػػاني وهػػػػي: 

Analytic Intelligenceوالػػػذكاء الابػػػداعي ،Creative Intelligence   والػػػذكاء العممػػػي ،
Practical Intelligence  وأف موهبػػػة المػػػتعمـ تكمػػػف فػػػي قدرتػػػه عمػػػي التػػػوازف النػػػاجح بػػػيف ،)

لػزمف ، لأف القدرات الثلبث، ويري "ستيرنبرغ" أف هذا التكامؿ بػيف القػدرات يمكػف أف يتغيػر عبػر ا
الذكاء يمكػف أف ينمػو ويتطػور فػي اتجاهػات مختمفػة، حيػث تتسػـ هػذ  القػدرات بالمرونػة، ومػف ثػـ 
يمكف تنميتها للؤفضؿ مف خػلبؿ التػدريب، أمػا أفكػار "بػاولو فريػري"  فتتمثػؿ فػي السػماح لمطػلبب 

ـ عمػي المشػاركة بحقهـ في ممكيػة أفكػارهـ، والإبػداع والحريػة والاسػتقلبلية، وتطػوير وعػيهـ بقػدراته
 الفاعمة في التعميـ والمجتمع عمي حد سواء.

ودعمت أفكار "فيجوتسكي" أعماؿ "فريري" ووسعتها؛ فمف خلبؿ التعمـ التعػاوني يتػداوؿ   
المتعمميف المغة والمعني، متعمقيف في فهـ المفاهيـ، ومكتسبيف تحكماً واعياً في أفكارهـ وأفعػالهـ، 

يشػػػػكؿ المتعممػػػػيف المغػػػػة وأدوات التفكيػػػػر لزيػػػػادة تعممهػػػػـ، وتوصػػػػؿ وفػػػػي أثنػػػػاء تطػػػػوير هػػػػذا الفهػػػػـ 
 Tginking actively in aالباحثػػاف لنمػػوذج تاسػػؾ ) التفكيػػر النشػػط فػػي سػػياؽ اجتمػػاعي("

social context  وقػػد انبثػؽ هػػذا الإسػػـ مػػف سمسػػمة مػػف حمقػػات العمػػؿ التػػي حػػدد فيهػػا الطمبػػة ،
ونهػػا فػػي كػػؿ مػػف المنػػزؿ والمدرسػػة، ومنهػػا ظهػػرت ومعممػػيهـ الاحتياجػػات والمشػػكلبت التػػي يواجه

 (:     ,Wallace,et.al.,    , Westمبادئ نموذج تاسؾ التالية )
: جميػػػع المتعممػػػيف يمكػػػنهـ التفكيػػػر، ولكػػػف هنػػػاؾ مػػػدي واسػػػع مػػػف الأدوات Thinkingالتفكيػػػر 

ممػػيف، وتنبػػع والاسػػترتيجيات المنهجيػػة لمتفكيػػر يحتػػاجوف إلػػي تطويرهػػا؛ لكػػي تزيػػد مػػف كفػػاءة المتع
الثقػػة والقػػوة اللبزمػػة للئنػػدماج فػػي التفكيػػر الفاعػػؿ والكفػػاءة الذاتيػػة والتنظػػيـ الػػذاتي لممػػتعمـ، وعمػػي 
الػػرغـ مػػف أف المغػػة هػػي الأداة الرئيسػػة لمتفكيػػر، إلا أف المتعممػػيف يمكػػنهـ التفكيػػر باسػػتخداـ مػػدي 

 واسع مف القدرات البشرية مثؿ الرقص، الفف، والموسيقي.
: عمػػي المتعممػػيف الاشػػتراؾ بفاعميػػة ونشػػاط فػػي اتخػػاذ القػػرارات حػػوؿ Active والفاعميػػةالنشػػاط 

 تعممهـ، وأف يشاركوا في مناقشة الأهداؼ التعميمية .
: المتعممػيف فػي حاجػة لمػتعمـ فػي سػياؽ عممػي مػرتبط بػالواقع، وأف يكػوف وثيػؽ Context السياؽ

ومتػي وصػؿ المتعممػوف للئتقػاف، فػانهـ ينتقمػوف  الصمة بحياتهـ، وهادفاً حتػي يمكػنهـ الارتبػاط بػه،
 إلي سياقات أعمؽ وأكثر تجريدا.

: المتعممػػػوف فػػػي حاجػػػة إلػػػي الػػػتعمـ ) مػػػع، ومػػػف( بعضػػػهـ الػػػبعض، و مػػػف Social الاجتمػػػاعي
الضػػروري أيضػػػا أف يعػػرؼ المتعممػػػوف كيفيػػة العمػػػؿ بشػػكؿ مسػػػتقؿ، فمػػف خػػػلبؿ العمػػؿ التعػػػاوني 

 لمغة والمعني.والتفاعمي يتداوؿ المتعمميف ا



 د/ إيماف سعيد عبد الباقي سميماف       في تدريس العموـ (TASC) استخداـ نموذج عجمة تاسؾ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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، حيػػث أدمجػػت  Living Theory)ثػػـ تطػػور نمػػوذج تاسػػؾ تماشػػيا مػػع النظريػػة الحيػػة )
مجموعة واسعة مف مبادئ التعميـ لتطوير مهارات التفكيػر وحػؿ المشػكلبت، وظهػر نمػوذج عجمػة 

الػػذي يتكػػوف مػػف مجموعػػة مػػف المراحػػؿ الإجرائيػػة المرنػػة والمتتابعػػة فػػي  TASC Wheelتاسػػؾ 
 لتنمية التفكير ومهارات حؿ المشكلبت لدي المتعمميف.شكؿ عجمة، 

 ( والافتراضات التي يقوـ عميها:TASC. أهداؼ نموذج عجمة تاسؾ )2
( إلػػي     ,.Fitton,Gilderdale,    ,Leyland,    ,Wallace,et.alأشػػار كػػؿ مػػف )

 وهي كما يمي:أهداؼ نموذج تاسؾ ، 
 اتخاذ القرارت حوؿ التعمـ.تقديـ الفرص المتنوعة لمطلبب لممشاركة في 

 تنمية الاتجاهات والدافعية لمتعمـ لدي المتعمميف.
 تحسيف تعمـ المتعمميف ومستوي تحصيمهـ.

 تشجيع المتعمميف عمي مواجهة المشكلبت في جميع أوجه حياتهـ، والتفكير في حمها.
 إعداد المتعمميف ليكونوا مواطنيف ناجحيف في مجتمع سريع التغير.

 رات حؿ المشكلبت، وتقدير المتعمـ لذاته، والاندماح في المجتمع بفاعمية.تنمية مها
 رفع الثقة بانفس لدي المتعمميف، والشعور بالإنتماء لمجتمع المدرسة.

 خمؽ بيئة تعمـ إيجابية لتحفيز المتعمميف عمي التعمـ.  
 ويقػػػػػػػػوـ نمػػػػػػػػوذج عجمػػػػػػػػة تاسػػػػػػػػؾ عمػػػػػػػػي مجموعػػػػػػػػة مػػػػػػػػف الافتراضػػػػػػػػات ، وهػػػػػػػػي

(Wallace,et.al.,    , Faulkner,     ): 
 المغة هي الأداة الرئيسة لمتواصؿ والتعمـ.

 التفاعلبت مع الآخريف، والتأملبت الذاتية فعالة لكي ينضج المتعمموف بشكؿ أساسي.
 رفع وتعزيز خبرات المتعمميف لكي يصبحوا قادريف عمي الاعتماد عمي أنفسهـ.

 ر العميا.التدريب مهـ وضروري لتنمية وتعمـ مهارات التفكي
 الثقة بالنفس تزيد مف دافعية المتعمميف.

 يحدث انتقاؿ أثر التعمـ مع التمريف والتدريب المتواصؿ ضمف سياؽ التعمـ.



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (2شكؿ ) 
 مراحؿ نموذج عجمة تاسؾ

 تاسؾ ودور كؿ مف المعمـ والمتعمـ:نموذج عجمة . مراحؿ 3
" التػػػػػػالي 2ؿ " يتكػػػػػػوف نمػػػػػػوذج عجمػػػػػػة تاسػػػػػػؾ مػػػػػػف المراحػػػػػػؿ التاليػػػػػػة كمػػػػػػا يوضػػػػػػحه شػػػػػػك

(Wallace,et.al.,    , Esterhuizen,     , Alhusaini,     ): 
": وفيها يقوـ المتعمموف بتجميع ما يعرفونه عف Gather/ Organize" اجمع ونظـ. 2

الموضوع بالفعؿ، وتنظيمه في صورة خرائط ذهنية مثلًب، ويقوـ المعمـ بتشجيعهـ عمي طرح 
شافها، وتقديـ اقتراحات مفيدة لمبحث، ويقوـ المتعمموف بتوجيه الأسئمة التي يرغبوف في استك

مف المعمـ بالعصؼ الذهني للؤفكار والمعمومات، والعمؿ في مجموعات صغيرة مع تنظيـ 
المعمومات المتوفرة، والمعمـ هنا موجه ومصدر لممعمومات ، ويضع المعمـ قواعد العصؼ 

 الأفكار.الذهني ، ويقوـ بطرح الأسئمة والإشارة إلي 
وفيه يقوـ المتعمموف بتحديد جوانب المشكمة المراد حمها بطرح سؤاؿ "ما  :Identify". حدد  "2

الذي أحاوؿ القياـ به ")الأهداؼ(؟"، وما الذي يحوؿ دوف ذلؾ "العقبات"؟، وتحديد معايير 
لمتعمموف النجاح، ومف المهـ إتاحة الفرصة لممتعمميف لاختيار ما يريدوف القياـ به، ويقوـ ا

بتحديد جوانب المشكمة ، كؿ في مجموعته، ويقوـ المعمـ بمراقبة المجموعات وطرح الأسئمة 
 لإثبات الاستدلاؿ، مع ملبحظة مناقشات المتعمميف فيما بينهـ وتدعيمها.



 د/ إيماف سعيد عبد الباقي سميماف       في تدريس العموـ (TASC) استخداـ نموذج عجمة تاسؾ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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حيث يقوـ المتعمموف بالتفكير مع الآخريف في طرؽ عدة ممكنة لحؿ  ":Generate. ولد "3 
مـ مساعدتهـ عمي تدفؽ الأفكار ، مع عدـ الحكـ عمي قيمتها، ودوف المشكمة، وعمي المع
 معارضة لأي منها.

وهذ  المرحمة هي مرحمة صنع القرار حيث يصؿ المتعمموف لأفضؿ فكرة،  ":Decide. قرر "4
وتمخيص ما يمكف اتخاذ  مف أفكار، وهنا يكوف المتعمـ نشط حيث يشارؾ في اختيار 

يات، لأفضؿ الأفكار وتدعيـ الاختيار، وهنا يدعـ المعمـ طلببه في المعايير ، وترتيب الأولو 
                وضع معايير اختيار الأفكار، مع طرح أسئمة لتبرير الاستدلاؿ عمي أفضؿ 

 الأفكار والأولويات.
ويتـ القياـ بالعمؿ بالقرارت موضع التنفيذ ، ورصد التقدـ المحرز،  ":Implement. نفذ "5

خطط عند الضرورة، ويقوـ المعمـ بتوزيع المهاـ بيف أعضاء المجموعة ، وعرض وتعديؿ ال
الخطة وبدء العمؿ، ويقوـ المتعمموف بالتخطيط لممشكمة ، ووضع معيار لمحكـ عمي الحؿ، 
وتفاعلبت الأفراد داخؿ المجموعة، ويقوـ المعمـ بمساعدتهـ في وضع المعايير، ومراقبة 

دة المناقشات لتحقيؽ أكبر قدر مف التعمـ، مع طرح الأسئمة الأفراد في المجموعات، وقيا
 لتبرير الاستنتاج حسب الضرورة.

وهنا يسأؿ المتعمموف ، "هؿ فعمنا جيدا؟ وكيؼ يمكننا أف نفعؿ أفضؿ؟" :  Evaluate". قوـ "6
، حيث يقوـ المتعمموف بالتقييـ الذاتي لمعمميات والتفاعلبت والمشاركات بناء عمي المعيار، 
ويقوـ المعمـ بمساعدة المجموعات في التقويـ بناء عمي المعايير، مع تقديـ المساعدات 

 والمعمومات والتوجية لممتعمميف عند الحاجة.
حيث يقوـ المتعمموف في إعداد عرض واستخداـ وسائؿ : "Communicate". تواصؿ 7 

بتقديـ كافة المعمومات مختمفة لعرض نتائج تعممهـ ومشاركة باقي المجموعات، ويقوـ المعمـ 
التي يحتاجها المتعمموف عف طرؽ عرض النتائج، وكيفية إعدادها، ومساعدة كؿ مجموعة 
عمي العرض مع الالتزاـ بالوقت المخصص، بؿ يتعدي ذلؾ لمشاركة النتائج مع المجتمع 

 الأوسع ، ومناقشة مراحؿ وعمميات التغمب عمي العقبات وتحقيؽ الاهداؼ.
وهذ  المرحمة تمثؿ مرحمة التفكير  ":"Learn from experienceجربة . تعمـ مف الت8

والتدعيـ والتخطيط المسبؽ مف المتعمميف، ويقوـ المتعمموف بالتأمؿ في النتائج التي توصموا 
اليها، ويكتبونها في سجؿ لعرضه عمي باقي المجموعات، وعمي المعمـ توفير بيئة هادئة 

يجابية ، وتأمؿ كيؼ يمكف نقؿ الاستراتيجيات الناجحة التي استخدموها لمواقؼ أخري،  وا 
ومناقشة ما يمزـ عممه مف تغييرات وتعديلبت في أي مشروع مستقبمي لجعؿ العمؿ كمه أكثر 

 فاعمية واستدامة.



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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( الأسئمة (    ,.Ball, Henderson,     , Wallace,et.alكما عرض 
ت التدريس الملبئمة لكؿ مرحمة مف مراحؿ نموذج المحورية ، ومهارات التفكير العميا، واستراتيجيا

 ( التالي:1كما يوضحه جدوؿ )عجمة تاسؾ، 

 (1جدوؿ )
    حورية ومهارات التفكير العميا واستراتيجيات التدريس لكؿ مرحمة مف مراحؿالأسئمة الم

 نموذج عجمة تاسؾ

4:  . أهمية نموذج عجمة تاسؾ في تعميـ وتعمـ العموـ
                       شطةػػػػػػػػػي تفاعلبتهـ النػػػػػػػي إيجابية المتعمميف ، وعمػػػػػػيستند نموذج عجمة تاسؾ عم

، واتفؽ كؿ م اجتماعية مرنة وآمنة، يكوف فيها المتعمـ مبتكراً ومبدعابيئة  في ف ػػػػػػػػػػػػػًً
(Haryandi,     ,Alhusaini,    , Murwaningsih,Fauziah,     )    عمي
 أهمية نموذج عجمة تاسؾ في التدريس بصفة عامة، وتدريس العموـ بصفة خاصة، لأنه:

 

نموذج 
عجمة 
 تاسؾ

 تعمـ مف تواصؿ قوـ نفذ قرر ولد حدد اجمع ونظـ
 الخبرة

أسئمة 
 محورية

ماذا أعرؼ 
عف هذا 
 بالفعؿ؟
 

كيؼ اربط 
بيف الأفكار 
؟ وكيؼ 
أنظمها 
بشكؿ 
 فاعؿ؟

مالذي أحاوؿ 
 ؟القياـ به

ما معاييرنا 
 لمنجاح؟

كيؼ سنعرؼ 
أننا أجدنا 
 العمؿ؟

ما الذي نحتاذ 
اليه لعمؿ 
 ذلؾ؟

بكـ طريقة 
يمكننا عمؿ 

 ذلؾ؟
 

ممف يمكننا 
طمي 
 المساعدة؟
 

أيف يمكننا 
 اسسكشافه؟

أي الطرؽ هي 
 الأفضؿ؟

ماذا عمينا أف 
 نفعؿ أولا؟

لماذا عمينا أف 
نفعمه بهذ  
 الطريقة؟

ماذا سيحدث 
ؾ إذا قمنا بذل

 ؟

هؿ خططنا 
 فاعمة؟
 

هؿ ينبغي 
عمينا تغيير 
 أي شئ؟
 

ما الذي 
ستفعمه بعد 

 ذلؾ؟

هؿ أجدنا في 
 العمؿ؟
 

هؿ حققنا 
معايير 
 النجاح؟
 

كيؼ يمكننا 
عمؿ ذلؾ 
 بشكؿ أفضؿ؟

مف الذي 
يمكننا 

مشاركته نتائج 
 العمؿ؟
كيؼ 

سنعرضها 
 عمي الآخريف؟
كيؼ يمكننا 
جعؿ العرض 

 شيؽ؟

ماذا تعممنا مف 
 ؟العمؿ
 

بأي طريقة 
أخري يمكننا 
 الاستفادة منه؟

 
ما الذي نفخر 

 به؟

مهارات 
 التفكير
 العميا

 التنظيـ
 الربط

المعارؼ 
والحواس 
 والمشاعر

 التساؤؿ
إعادة صياغة 
 المقترحات
المبادرة 
 بالأفكار

 توليد أفكار
 التساؤؿ

 عقد المقارنات

التفكير 
 المنطقي
 التساؤؿ
 التنقيح
 المعارضة
 التبرير
ة مراجع
 الأفكار

 اتخاذ القرار
 التخطيط

 التنظيـ
 المراجعة
 المراقبة
 التأمؿ
 التعديؿ

 التقويـ
 التساؤؿ
 التقييـ
 التحكيـ

 التمخيص
 التشارؾ

التعبير عف 
 الأفكار والأراء

 

 التأمؿ
 التوسع
 التمخيص
 التعميـ

استراتيج
يات 
 التدريس

الخرائط 
 الذهنية
خرائط 
 الفقاعات
جداوؿ 
KWHL 

 -زاوج -فكر
 شارؾ

العصؼ 
 الذهني

العصؼ 
 الذهني

 خرائط المفاهيـ

 -زاوج -فكر
 شارؾ
تحميؿ 
SWOT  لما

هو عممي 
 وغير عممي

 -زاوج -فكر
 شارؾ
جداوؿ 
 تخطيطية
رسومات 
 توضيحية

 -زاوج -فكر
 شارؾ

 خرائط ذهنية

عروض أداء 
 مسرحي

تسجيلبت 
مقاطع فيديو 

 وألعاب

 -زاوج -فكر
 شارؾ

 خرائط ذهنية



 د/ إيماف سعيد عبد الباقي سميماف       في تدريس العموـ (TASC) استخداـ نموذج عجمة تاسؾ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 ي المتعمميف غمي أنهـ أصحاب إرادة.يؤكد عمي التعمـ النشط ، وينظر إل 
  يشجع المتعمميف عمي البحث والاستقصاء والاندماج مع الآخريف، والعموـ ما هو إلا            

 عممية استقصاء.
 .يدعـ التعمـ التعاوني ويهيأ الفرص لممتعمميف لبناء المعرفة الجديدة وفقا لخبراتهـ السابقة 
 تي ، والبناء عمي أفكار الآخريف.يشجع المتعمميف عمي التقييـ الذا 
 .يدعـ مسئولية المتعمموف عف تعممهـ، والذي يشعرهـ بأهمية إنجازاتهـ 
  ينمي المثابرة والدافعية لممتعمميف نحو التعمـ، كما يزودهـ بهيكؿ لمراحؿ تفكيرهـ يمكنهـ

 استخدامه بمرونة.
 از.يساعد المتعمميف عمي تحقيؽ مستويات عالية مف التحصيؿ والإنج 
  يزيد مف رغبة المتعمميف في الإقباؿ عمي المدرسة ويزيد مف انتمائهـ لها، كما يسهـ في

 تحسيف سموكهـ نحو المدرسة.
كما أظهرت بعض الدراسات أف استخداـ النموذج يساعد المتعمميف في تنمية: مهارات 

(،  (    ,Davies,     , Maker, Zimmerman,     , Mutaqy حؿ المشكلبت 
، ومهارات التفكير   (     ,Faulkner,     , Alhusaini)ارات التفكير الابتكاري ومه

 ,Murwaningsih,  Fauziah( ، ومهارات التفكير التباعدي )     ,Haryandiالعميا )
    .) 

ولأهمية استخداـ نموذج عجمة تاسؾ في التعميـ والتعمـ، فقد سعت يعض الدراسات إلي 
( والتي أوضحت فاعمية 4222دراسة) نسريف غازي،ج تعمـ مختمفة، ومنها: استخدامه لتنمية نوات

( في تحسيف مهارات حؿ المسألة TASCاستخداـ نموذج التفكير النشط في سياؽ اجتماعي )
ودراسة ) الفرحاني السيد،  الرياضية والتفكير الرياضي لدي طالبات مرحمة التعميـ الأساسي 

موـ والرياضيات عمي التعميـ الدامج في سياؽ اجتماعي فاعمية تدريب معممي الع( 4222
TASC  وخرائط التفكير في تنمية قدرات الاستدلاؿ واليقظة العقمية ودافعية التعمـ والمستويات

( 4222لدي تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي، ودراسة ) سناء محمد،  TIMSSالمعرفية لاختبار 
( في تدريس TASCكير النشط في سياؽ اجتماعي )والتي أوضحت فاعمية استخداـ نموذج التف

المغة العربية في تنمية التحصيؿ المغوي والتفكير الناقد ومهارة اتخاذ القرار لدي تلبميذ المرحمة 
( فاعمية استخداـ نموذج تاسؾ في تعديؿ 4242الابتدائية، ودراسة )سهرالسيد وأخروف، 
( والتي أوضحت فاعمية 4242وليد صقر،  دراسة )المعتقدات المهنية لمعممي عمـ النفس، 

 ,Ferial( في تحصيؿ الفيزياء لدي طلبب الرابع العممي، ودراسة )TASCنموذج ) استخداـ 
et.al.,     ) ًوالتي أوضحت فاعمية نموذج عجمة تاسؾ في تنمية مهارات التعمـ الموجه ذاتيا

والتي أوضحت   (     ,Murwaningsih, Fauziah)والكفاءة الذاتية الأكاديمية، ودراسة 
 فاعمية نموذح تاسؾ في تنمية التفكير التباعدي لدي تلبميذ المرحمة الإبتدائية.



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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   Analytical Thinkingثانيا: التفكير التحميمي 
 . مفهوـ التفكير التحميمي ومكوناته1

يعد التحميؿ أحد مهارات التفكير، وهو عنصر أساسي في كثير مف مهارات التفكير 
خرى مثؿ حؿ المشكلبت، وترتيب الأولويات، والإبداع، والتطوير وغيرها، ويمثؿ إحدي الأ

، 4226العمميات العميا التي يشتمؿ عميها التنظيـ العقمي والمعرفي لممتعمـ، ويشير )وليد رفيؽ ،
( إليه بأنه نمط مف التفكير يقوـ فيه الفرد بتجزئة المادة التعميمية إلي عناصر ثانوية أو 242

دراؾ ما بينها مف علبقات أو روابط، مما يساعد عمي فهـ بنيتها، والعمؿ عمي تنظيمها  فرعية، وا 
 في مرحمة لاحقة.

والتفكير التحميمي نمط مف أنماط التفكير الذي ظهرت إشارته الأولي في كتابات ديكارت 
(Deckart بأنموذجه الذي يشكؿ جوهر التفكير العممي، حيث بيف إمكانية إدراؾ ) المفهوـ عف

دراؾ الروابط  طريؽ خصائص عناصر ، حيث يقوـ الفرد بتجزئة المفاهيـ إلي عناصر فرعية ، وا 
فيما بينها، ويتميز هذا النمط مف التفكير بالتنظيـ والتتابع والتسمسؿ في خطوات محددة، ويستمزـ 

 (.224، 4222عمميات ذهنية متقدمة ) حيدر عبد الكريـ، 
( بأنه القدرة عمى التصور، وتحميؿ مكونات      ,    ,Aksu,Eserويعرفه )

المشكلبت والقضايا البسيطة والمعقدة، ووضع الحموؿ المناسبة لممشكلبت، وتمييز الأسباب، 
( بأنه نشاط 524، 4222واتخاذ القرارات في ضوء المعمومات المتاحة، كما تعرفه ) ناهد محمد،

 ة كالتمخيص، الترتيب، المقارنة، والتنبؤ. عقمي يمارسه المتعمـ مف خلبؿ مهارات متنوع
( إلي أف     ,    ,.Sekarini,et.al،  4242،45وأشار كؿ مف ) مناؿ صالح، 

 وهي المكوف: لمتفكير التحميمي مكونات أربعة،
 : الذي يرتبط بكؿ ما يتعمؽ بمحتوي المادة مف معمومات، وحقائؽ، ومفاهيـ.المعرفي
دراؾ الأهمية.: ويمثؿ العمميات الالإدراكي  عقمية المتمثمة في الانتبا ، والوعي، وا 
                   : ويتضمف الخصائص الذاتية لممتعمـ ومنها الثقة بالنفس، الدافعية، الوجداني

 والاسترخاء والتركيز.
                   : ويمثؿ التنسيؽ بيف الجوانب العقمية، العضمية، الاستجابات الحركية، التنسيقي

 والحركات العصبية.
 



 د/ إيماف سعيد عبد الباقي سميماف       في تدريس العموـ (TASC) استخداـ نموذج عجمة تاسؾ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 . خصائص التفكير التحميمي وأهميته2
 ,Mayarni  4224، محمد حسف، 4222،  رعد مهدي، جميمة عيداف [اتفؽ كؿ مف 

Nopiyanti,     , Phuseengoen, Singhchainara,     , Saidovna,     ]   
 ومنها أنه:عمي مجموعة مف الخصائص المميزة لمتفكير التحميمي 

 وات الأساسية المتصمة بعدد مف عمميات التفكير الأكثر تعقيدا مثؿ التفكير : أحد الخط
 التنسيقي، الناقد، حؿ المشكلبت، العممي، واتخاذ القرار.

  يساعد في إيصاؿ المتعمـ إلى حالة مف الاتزاف الذهني؛ ولذلؾ تكوف سموكيات المتعمـ
 مدفوعة بالهدؼ.

  ية لأخرى، ويتغير كماً ونوعاً تبعاً لنمو المتعمـ يتدرج في درجته ومستوياته مف مرحمة عمر
 ونضج خبراته.

  يختمؼ عف التفكير الناقد في أف الأوؿ يسعى لتجزئة الأفكار دوف إصدار حكـ عمى مدى
أفضمية أي منها، بينما يهتـ التفكير الناقد بإصدار حكـ عمى نوعية الأفكار بعد المفاضمة 

 بينهما.
 ة عمميات ذهنية يستدؿ عميه مف خلبؿ الإجراءات والآثار تفكير عقمي يقوـ عمى ممارس

 والأفكار التي تظهر عمى الفرد.
ويعتبر التفكير التحميمي أحد أشكاؿ التفكير التي تساعد المتعمـ عمى مواجهة المشكلبت 
بطريقة منهجية، وتتضح أهمية تنميته لدي المتعمميف في أنه يزود المتعمـ ب )افتكار أحمد، 

 ,    ,.Artin,    , Tohari,et.al]، 4244، مدار جودت ، ريـ بدر،4242، تهاني عمي
Baysal, Ocak,       : 

  الأدوات التي تمكنه مف التعامؿ بفاعمية مع أي نوع مف المعمومات، وتقييـ دقتها، وفحص
 الادعاءات التي يتعرض لها.

 دراؾ المشكمة، وفهـ الروا بط والعلبقات الدقيقة التي استخداـ أكبر عدد مف الحواس في فهـ وا 
 تربط عناصر المشكمة.

  التحفيز عمى طرح الأسئمة حوؿ المواقؼ والمشكلبت، والتحميؿ الدقيؽ لأبعاد المواقؼ
 والمشكلبت التي تعترض الفرد في حياته.



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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  الاحساس بالسيطرة الواعية عمي تفكير ، والاسهاـ في رفع درجة الإثارة، وجذب الخبرات
ؿ المتعمـ ذو دورا ايجابياً مما ينعكس عمي تحسف مستوي تحصيمه، وزيادة الصفية، مما يجع

 تقته بنفسه في مواجهة المشكلبت المختمفة.
 .القدرة عمي إدارة الأهداؼ والمحددات عند تطبيؽ مهارات التحميؿ 

كما أف تنمية مهارات التفكير التحميمي تؤثر في تنمية بعض نواتج التعمـ المهمة مثؿ: 
(، وتحسيف مستوى 4222، أحلبـ حميد، 4224مى حؿ المشكلبت ) إبراهيـ إبراهيـ،القدرة ع

، طمعت 4224(، واليقظة العقمية )ماجد أحمد ، 4222الممارسات التأممية ) سماح محمود، 
                (، والقدرة عمي اتخاذ القرار4244، فتيحة فوطية، حياة بو قصارة، 4224محمد، وأخروف، 

 (.     ,Al-Kinani, Al-Omari(، والذكاء المنطقي )4222بد ، ) سميماف ع
ولأهمية تنمية هذا النمط مف التفكير فقد سعت بعض الدراسات لتنميته مف خلبؿ 

( التي أوضحت 4222استخداـ مداخؿ واستراتيجيات  مختمفة ومنها: دراسة )مرفت حامد، 
رونية في تدريس العموـ في تنمية مهارات فاعمية التكامؿ بيف الخرائط الذهنية اليدوية والإلكت

التفكير التحميمي لدى التلبميذ مضطربي الانتبا  مفرطي النشاط بالمرحمة الإبتدائية، ودراسة 
             ( والتي أوضحت فاعمية استخداـ إستراتيجية جالييف لمتخيؿ الموجه 4222)ناريماف جمعة ، 

في العموـ لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية، ودراسة في تنمية بعض مهارات التفكير التحميمي 
(Azid, Md-Ali,      والتي أوضحت فاعمية نموذج الذكاء الناجح في تنمية مهارات )

( والتي أوضحت فاعمية 4242ريهاـ محمد ،التفكير التحميمي لدى طمبة الجامعة ، ودراسة )
ر التحميمي لدي تلبميذ المرحمة الإعدادية استراتيجية الفصوؿ المقموبة في العموـ في تنمية التفكي

                      ( والتي أوضحت فاعمية4244، ودراسة )أمؿ عمي،ذوي السعات العقمية المختمفة
ودراسة ، القراءة الاستراتيجية في تنمية مهارات التفكير التحميمي لدي تلبميذ المرحمة الإعدادية

(Hudin, Yi, ,    والتي أوضحت فاع ) مية استخداـ التعمـ الخدمي في تنمية مهارات التفكير
( والتي أوضحت فاعمية      ,Theabthuengالتحميمي لدى طمبة الجامعة، ودراسة )

شارؾ( في تنمية مهارات  -زاوج -استخداـ كؿ مف التعمـ القائـ عمي المشكمة وأسموب )فكر
( والتي أوضحت 4244د رشدي، ، ودراسة) محمالتفكير التحميمي لدى تلبميذ الصؼ الثامف

فاعمية استخداـ نموذج لاندا البنائي في تدريس العموـ في تنمية مهارات التفكير التحميمي لدي 
( والتي 4244ودراسة )هبة محمد ،، تلبميذ المرحمة الإعدادية منخفضي الدافعية العقمية

عب العصبي في تنمية أوضحت فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمي الاستراتيجيات المحفزة لمتش
 .مهارات التفكير التحميمي لدي تلبميذ المرحمة الإبتدائية



 د/ إيماف سعيد عبد الباقي سميماف       في تدريس العموـ (TASC) استخداـ نموذج عجمة تاسؾ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 مهارات التفكير التحميمي .3
سامي فهد ،  [مف خلبؿ الاطلبع عمى الدراسات والبحوث التي تناولت التفكير التحميمي

، رباب أحمد، سهاـ فؤاد، 4244، رضا محروس، 4242، رياض عزيز،4224
4244،Aksornkan,.,     , Sekarini, et.al.,    , Ramadani,et.al.,    ]   تـ

 المهارات التالية:التوصؿ إلى 
: القدرة عمى اختيار الخواص والأدوات والإجراءات الملبئمة التي تساعد في إجراء الملاحظة

 عممية جمع المعمومات.
 : القدرة عمى تحديد السمات العامة للؤشياء.تحديد السمات أو الخصائص

 : القدرة عمى تحديد الملبمح الشائعة والصفات المميزة للؤشياء والكائنات.تحديد الخواص
: علبقة الأشياء ومكوناتها، بمعنى معرفة الأجزاء الصغيرة التي تكوف منها علاقة الجزء بالكؿ

 الكؿ، ثـ معرفة ماذا يحدث لمكؿ لو لـ يوجد هذا الجزء منه ومعرفة وظيفته بالنسبة لمكؿ.
 : ترتيب الحوادث أو الفقرات أو المحتويات بشكؿ منظـ ودقيؽ.ابعالتت

: القدرة عمى تحديد أوجه التشابه وأوجه الاختلبؼ بيف بعض التفرقة بيف المتشابه والمختمؼ
 الأفكار أو الإحداث ضمف مجاؿ معيف.

و : القدرة عمى تصنيؼ المعمومات وتنظيمها ووضعها في مجموعات بناء عمى سمات أالتصنيؼ
 خصائص أساسية تـ بناؤها مسبقا.

 : المقارنة بيف الأفكار والأحداث لتحديد النظاـ بيف اثنيف أو أكثر مف العمميات.رؤية العلاقات
: القدرة عمى وضع البنود أو الأحداث في تسمسؿ بناء عمى قيـ نوعية الترتيب ووضع الأولويات

مسؿ: الأبجدي والزمني أو حسب الفائدة في أو ترتيب الأشياء وفقا لترتيب معيف، ومف أنواع التس
 مجاؿ معيف أو حسب قيمة الشيء.

: القدرة عمى التعرؼ عمى الفروؽ الخاصة بيف اثنيف أو أكثر مف الخصائص في إيجاد الأنماط
 .علبقة تؤدي إلى نسؽ مكرر

 .: القدرة عمى استخداـ المعرفة المسبقة لإضافة معنى لممعمومات الجديدةالتوقع /التنبؤ
 : القدرة عمى تحديد الأسباب أو النتائج للؤفعاؿ والأحداث.تحديد السبب والنتيجة 



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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: تحديد العلبقات بيف بنود مألوفة، وبنود وأحداث مشابهة في موقؼ جديد بغرض إجراء القياس
 حؿ مشكمة أو إنتاج إبداعي.

لبقات بيف المفاهيـ : القدرة عمى بناء مجموعة مف العبارات والجمؿ التي تشتؽ مف العالتعميـ
 ذات الصمة، أو بناء جمؿ وعبارات يمكف تطبيقها في معظـ الظروؼ والأحواؿ.

: أي القدرة عمى تحديد وتقدير المعايير الأكثر فائدة التي يمكف استخدامها في تقييـ بناء المعيار
 عناصر أو بنود لأهميتها.

مي مرزة، كاظـ محسف، ، ومف الصفات المميزة لمشخص ذي التفكير التحميمي أنه ) ع
222،4244:) 

 .يعتمد عمي العقؿ وقوانيف المنطؽ أكثر مف الانفعاؿ والوجداف 

 .يتحكـ في سموكه وأفعاله ومنطقه في التفكير 

 .يناقش القضايا بموضوعية، ويؤدي المهاـ باستقلبلية دوف مراقبة 

 ظ عمى توجهه نحو تحقيؽ يفضؿ البيئة التعميمية الهادئة والمرتبة ، كما أنه قادر عمى الحفا
 أهدافه.

 .يهتـ باستعراض كؿ البدائؿ الممكنة والمقارنة بينها قبؿ اتخاذ القرارت بشأنها 

  يهتـ بتفاصيؿ الموضوعات ويميؿ إلى حؿ المشكلبت وتزداد دافعيته لمعمؿ عندما ينطوي
 الموقؼ عمى مشكمة.

 ثالثاً: نموذج عجمة تاسؾ ومهارات التفكير التحميمي:
، وعمؿ التلبميذ في ترى ا لباحثة أف استخداـ نموذج عجمة تاسؾ في تدريس العموـ

مجموعات قد يوفر بيئة تعمـ ثرية لتنمية مهارات التفكير التحميمي؛ فالتلبميذ يشاركوف في وضع 
الحموؿ المقترحة لممشكلبت مف خلبؿ خبراتهـ السابقة؛ وهذا يتطمب منهـ استخداـ مهارات 

المقارنة بيف ما لديهـ مف معرفة ومعمومات وما يحتاجوف لمعرفته بالفعؿ، حيث التنبؤ، والمقابمة و 
يقوـ التلبميذ بإعداد الأنشطة وتصميـ التجارب المختمفة؛ لموصوؿ لحؿ المشكمة؛ مما يتطمب 

جراء القياس والتعميـ ورؤية العلبقات المختمفة.  منهـ مهارات الملبحظة والتصنيؼ وا 
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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تقويـ يقوـ التلبميذ بتطبيؽ المفاهيـ في مواقؼ جديدة ، وفهذا وفي مرحمتي التنفيذ وال
يتطمب منهـ مهارات رؤية العلبقات وعمؿ الارتباطات بيف ما تعممه والمواقؼ الجديدة التي 
سيطبؽ بها، وفي مرحمة " تعمـ مف التجربة" يحتاج التلبميذ لمهارات طرح الأسئمة والاستفسارات 

عادة النظر في أفكارهـ وا لتأكد مف تغيرها، ومراجعة العلبقات بيف التعمـ الجديد والسابؽ، وا 
 ,    ,.Teresa,et.al]والتأمؿ في النتائج التي توصموا اليها، ولقد أشار عدد مف الباحثيف

Firdaus,et.al.,    , Srol, Galasoa,     ]  إلى أف المتأمميف غالباً ما يميموف إلى
في موقؼ حؿ المشكلبت، وكذلؾ في مرحمة التواصؿ يحتاج  استخداـ الإستراتيجيات التحميمية

التلبميذ إلي مهارات التنظيـ والترتيب، ورؤية العلبقات، وترتيب ووضع الأولويات وكمها مهارات 
 مهمة لمتفكير التحميمي.
  Learning Enjoymentرابعاً: متعة التعمـ 

 . مفهوـ متعة التعمـ وأبعادها1
ف أهداؼ الجوانب الوجدانية المهمة، والتي ينبغي الاهتماـ تعد تنمية متعة التعمـ م

بتحقيقها لدي المتعمـ،  فانفعالات المتعمـ ومشاعر  المختمفة نحو التعمـ بمثابة دافع قوي له نحو 
التقدـ في التعمـ ، وغياب مثؿ هذا الشعور بمتعة بالتعمـ قد يؤدي إلى ضعؼ قدرة المتعمـ عمي 

 ي التعمـ.تحقيؽ النجاح والتقدـ ف
( إلي أف تحقيؽ      ,.Mavilidi, et. al،4222ويشير كؿ مف ) إبراهيـ إبراهيـ ، 

وتنمية متعة التعمـ لدي المتعمميف ربما تكوف هي الأولوية الأكثر طمباً ، بؿ ربما أكثر مف تحقيؽ 
تتحقؽ  الأهداؼ الأكاديمية نفسها، ولكف مع اندماج المتعمميف في الخبرات التعميمية الممتعة

 الأهداؼ الأكاديمية وبطريقة أكثر استيعاباً لدي المتعمميف.
 ,4222Hernik، شريف السيد، 4222حسف سيد، [ويؤكد كؿ مف 

Jaworska,    ,Suraji,et.al.,    ]     عمي أف متعة التعمـ مخرج تعميمي وجداني مهـ
التعمـ ذي المعني، مع حيث يمكف تحقيقه باستخداـ إستراتيجيات التدريس النشط التي تحقؽ 

توفير ممارسات تشجيعية لممتعمـ، وتقديـ التغذية الراجعة لتعديؿ مسار التعمـ، وهذ  المتعة قد 
تكوف مصاحبة لمتعمـ فتساعد عمي التخفيؼ مف عناء التعمـ وتزيد النشاط ، أو تكوف راحة تمي 

ـ تتحقؽ لدي المتعمـ عندما التعمـ نتيجة إنجاز نشاطات وتحقيؽ أهداؼ مطموبة، وأف متعة التعم
يشعر بالقبوؿ ، والايماف بأف له قيمة ودوراً واضحاً ومشاركة فاعمة في عممية التعمـ، وشعور  
بالارتياح لبيئة التعمـ وبالانتماء نحوها، وبالتالي عندما يقوـ بإتماـ المهمات المطموبة منه فإنه 

 يشعر بالسعادة مما ينعكس عمي أفكار  وسموكياته.



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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( بأنهػا شػعور داخمػي يتولػد لػدي المػتعمـ نتيجػة تفاعمػه 46، 4222عرفها ) حسف سػيد، وي
مع بيئػة تعمػـ نشػطة يمػارس فيهػا أنشػطة ممتعػة تجعمػه محبػاً لممعرفػة ، وتزيػد مػف دافعيتػه لمػتعمـ، 
يديرها ويوجه فيها معمـ حاني يقدـ الدعـ والتذيػة الراجعػة المناسػبة لتعػديؿ مسػار الػتعمـ، ويحصػؿ 

تعمـ مف خلبلها عمي تعمـ ذي معني يساعد  في تنظيـ بنيته المعرفية، كما عرفتها )نورا خالػد، الم
( بأنػػػػه مػػػػا تشػػػػعر بػػػػه التمميػػػػذات مػػػػف رضػػػػا وارتيػػػػاح أثنػػػػاء تعممهػػػػف، نتيجػػػػة قيػػػػامهف 22، 4244

بمجموعة مف الأنشطة التعميمية حسب ميػولهف وقػدراتهف ممػا يزيػد مػف دافعيػتهف وحػبهف للئنجػاز 
 ما هو مطموب. وتحقيؽ 

      ,.Noor, et. al]، 4226نهي يوسؼ، نورا مصمحي،  [وأشار كؿ مف 
,Botes,et.al.,      :إلي مجموعة مف العناصر المهمة والفاعمة لتحقيؽ متعة التعمـ وهي

بيئة تعمـ نشطة وممتعة يمارس فيها المتعمـ نشاطات متعددة بحرية وفاعمية، معمـ مشرؼ وموجه 
للبزـ والتغذية الراجعة المناسبة، وطرؽ التدريس التي تمد المتعمـ بالتعمـ ذي المعني يقدـ الدعـ ا

 الذي يساعد في تكويف بنية المتعمميف المعرفية.

 : ومف أبعاد متعة التعمـ التي تناولها الباحثوف
  ،الموضوعات المتعممة، طريقة التعمـ، والأنشطة التعميمية ) محمود رمضاف،هالة إسماعيؿ

4222.) 
  ،طبيعة تعامؿ المعمـ مع المتعمميف، دافعية التعمـ، تنظيـ المحتوي التعميمي وتقديمه

 ( .4222والأنشطة التعميمية ) شيريف السيد، 
 ،نجاز المهاـ ) زيف العابديف محمد  (.4224الارتياح التعميمي، المتعة الأكاديمية، وا 
 الوسائؿ التعميمية، ودور المتعمـ  أسموب المعمـ، ومحتوي التعمـ، وبيئة التعمـ، واستخداـ           

 (.4242) سماح أحمد، 
  الموضوعات المتعممة وطريقة التعمـ والأنشطة التعميمية ودافعية المتعمـ، وممارسة المتعمـ

حريته ونشاطه، والعمميات التفاعمية، والقدرة التنظيمية، وخمؽ واكتساب المعرفة " تقديـ تعمـ 
 (    ,Elazzab,Elqahtany، 4242ة عبد المعطي، ذو معني ومغزي") نهم

  حرية ودافعية المتعمـ ونشاطاته، أسموب وطريقة تعامؿ المعمـ، بيئة التعمـ، تنظيـ وتقديـ
 (4242محتوي عممي ذو معني، والوسائؿ العممية التكنولوجية )إيماف جماؿ،

  ،(.4244د، ، نورا خال4244بيئة التعمـ وطريقة التعمـ ، والمعمـ) رشا أحمد 



 د/ إيماف سعيد عبد الباقي سميماف       في تدريس العموـ (TASC) استخداـ نموذج عجمة تاسؾ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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عمى أف دمج التقنيات التكنولوجية في  [    ,Bernard,    , Li]يتفؽ كؿ مف و
التدريس ، وتهيئة الفرص أماـ الطلبب لأداء المهاـ مع تزويدهـ بالتغذية الراجعة الإيجابية يزيد 

ؽ متعة مف ثقتهـ بأنفسهـ ومف دافعتيهـ لمتعمـ، بما يحقؽ متعة التعمـ، وأف بيئة التعمـ التي تحق
التعمـ هي التي توفر الإثارة والتشويؽ لمطلبب ، والتي تعطي الفرصة لممتعمميف لمتجريب 

إلي   [    ,Holmes,     ,Li]والمشاركة في أداء المهاـ ، كما توصمت بعض الدراسات 
أف الاستمتاع والسعادة والفرح والارتياح هي المشاعر الإيجابية الأكثر تكراراً، أما المشاعر 

لسمبية الأكثر تتمثؿ في : الإزعاج والإحباط والغضب والقمؽ، والعزوؼ، وصنفوا المشاعر أثناء ا
التدريس سواء لممعمـ أو المتعمـ الي إيجابية وأخري سمبية، وقد تضمنت المشاعر الإيجابية 
السعادة، والمرح، والحماس، والارتياح، أما المشاعر السمبية فقد تضمنت الغضب ، الضيؽ، 

 حباط، القمؽ، وعدـ الارتياح.الإ

( عمي أف المتعمـ لا يشعر بمتعة التعمـ بتوافر تقنيات        ,Jiangبينما يؤكد ) 
وأساليب تعمـ فعالة فقط، ولكف بتوافر بيئة تعميمية مؤثرة، فالبيئة الممتعة هي التي تشجع 

الفصؿ الدراسي  المتعمميف عمي الإقباؿ عمي المشاركة في الأنشطة والاندماج فيها، فجو
دارة الحوار الفعاؿ.  الإيجابي والمريح، وحجـ الفصؿ المناسب، وطرح الأسئمة الصفية المثيرة وا 

أف متعة التعمـ         ,Winch]، 4244،42شريف محمد وآخروف،[ويشير كؿ مف 
والفسيولوجية"، فالمكونات التعبيرية يعبر عنها  -تشتمؿ عمي عدد مف المكونات " التعبيرية

بالابتسامة التي تعمؿ كعلبمة صادقة لمتفاعؿ والتعاوف في عممية التعمـ، وكذلؾ مشاعر السرور 
والثقة والحيوية عند الانخراط في نشاط ما، أما المكونات الفسيولوجية فتتميز متعة التعمـ عادة 

ادات ، والذي يتضمف عمي سبيؿ المثاؿ: زيþبإثارة عصبية عالية، تعرؼ بالتنشيط الأدرينالي 
 في معدؿ ضربات القمب، وضغط الدـ الانقباضي ومعدؿ التنفس.

 . أهمية متعة التعمـ :2

الاحساس بالمتعة في أي عمؿ نقوـ به يسهـ بفاعمية في انجاز  بإتقاف، والشعور بمتعة 
التعمـ عنصر مهـ مف عناصر العممية التعميمية ، وهدؼ يجب أف يسعي لتحقيقه إليه كؿ معمـ ، 

في اندماج المتعمـ وتوظيفه لحواسه المختمفة في المتابعة والتجريب والاستنتاج في  لكي يساعد
تقديـ الأفكار الجديدة، واستشعار  بفائدة الوقت الذي يستغرقه في تقديـ النتائج التي يتوصؿ إليها، 

 كما تؤثر عمى طريقة تفكير المتعمـ وتدفعه إلى الإبداع بما ينعكس عمى توجهاته العممية.



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 ,Hernik ،4242، الزهراء خميؿ، 4222سامح إبراهيـ،  [اتفؽ العديد مف الباحثيف و
Jaworska,     , Mazana, et. al.,     , Russo et all,     ]  عمى أهمية

تحقيؽ متعة التعمـ ، حيث تحفز متعة التعمـ تنمية التفكير لدي المتعمميف وتدفعهـ نحو الإبداع 
لأي نظاـ تعميمي لأنها تزيد مف الدافعية نحو التعمـ، كما تساعد في والابتكار، وتعد مفتاحاً 

تنمية المهارات الاجتماعية والمشاركة في الأنشطة الجماعية، وتعد جزاً لا يتجزأ مف التعمـ حيث 
تجعؿ العقؿ أكثر استرخاءً وأقؿ التزاماً بالقواعد وبالتالي يكوف أكثر استعداداً لمتعمـ والإنتاج 

اكاً لمعني المفاهيـ  وتحويؿ المواد والأدوات التي لا يرغب فيها المتعمميف إلي مواد وأكثر إدر 
ممتعة ومحببة إليه، وتحسيف الحوار والمناقشة والتعاوف وتكويف علبقات طيبة بيف المعمـ 

 ومتعمميه، واستشعار  بفائدة الوقت الذي يستغرقه في تقديـ النتائج التي يتوصؿ إليها.
ة وتحقيؽ متعة التعمـ كهدؼ وجداني مهـ بصفة عامة ، ومتعة تعمـ العموـ ولأهمية تنمي

بصفة خاصة ، سعت بعض الدراسات لتنميتها باستخداـ برامج ، ونماذج واستراتيجيات تعمـ 
( والتي أوضحت فاعمية استخداـ التعمـ القائـ عمي 4242مختمفة ومنها: دراسة ) هبة عادؿ، 

حياء في تنمية متعة التعمـ لدي طمبة المرحمة الثانوية ، ودراسة الاستبطاف في تدريس مادة الأ
( والتي أوضحت فاعمية التدريس باستخداـ استراتيجيتي التعمـ المعكوس 4242)نسيبة محمد ،

والعصؼ الذهني في تنمية متعة التعمـ لدي طالبات الصؼ الثامف في مادة العموـ في مدارس 
( والتي أوضحت فاعمية برنامج 4244محمد ، فوقية رجب ، محافظة الطفيمة ، ودراسة )رانيا

في تنمية متعة التعمـ لدي  ADLمقترح في التغير المناخي قائـ عمي مدخؿ التعمـ العميؽ النشط 
والتي أوضحت فاعمية ( 4244بكمية التربية، ودراسة ) رشا أحمد،  STEMطمبة الفرقة الأولي 

في تدريس العموـ في تنمية متعة التعمـ لدي تلبميذ الصؼ  استخداـ استراتيجية التممذة المعرفية
والتي أوضحت فاعمية كتاب (     ,Elazzab,Elqahtanyودراسة )الأوؿ الإعدادي، 

إلكتروني في وحدة بمقرر العموـ في تنمية الاستمتاع بتعمـ العموـ لدي تلبميذ الصؼ الصؽ 
 الرابع الإبتدائي.

 التعمـ: خامساً: نموذج عجمة تاسؾ ومتعة
تري الباحثة أف متعة تعمـ العموـ تتحقؽ لدي التلبميذ مف خلبؿ مشاركتهـ الإيجابية في 
المواقؼ التعميمية المختمفة، وحريتهـ في إبداء الرأي ، والقياـ بالأنشطة بما يتناسب مع قدراتهـ ، 

، وبالنظر إلي طمبعة مراحؿ  مما يجعمهـ يشعروف بالبهجة والراحة والسعاة أثناء تعمـ العموـ
نموذج عجمة تاسؾ نجد أنها ترتكز عمي إيجابية التلبميذ، كما أف العمؿ في مجموعات تعاونية 
مف أساسيات النموذج والذي يعد مف مصادر متعة التعمـ، حيث يساعد عمي تنمية مهارة 

 المناقشة، واحتراـ رأي الآخر ، والتعاوف وتحمؿ المسئولية.



 د/ إيماف سعيد عبد الباقي سميماف       في تدريس العموـ (TASC) استخداـ نموذج عجمة تاسؾ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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( عمي أف متعة التعمـ يمكف تحقيقها إذا ما تـ 42 ،4222كما يؤكد ) حسف سيد، 
التكامؿ بيف استراتيجيات التدريس المتمركز حوؿ المتعمـ واستراتيجيات التدريس التي تعزز التعمـ 
ذا المعني، بما يتضمنه مف مهارات تحفيزية لمتلبميذ ، وتقديـ التذية الرجعية ذات التأثير الفاعؿ 

نموذج عجمة تاسؾ مف النماذج التي تجعؿ التمميذ محوراً لمعممية  في تعديؿ مسار التعمـ، ويعد
التعميمية، كما أنها تهتـ بالتعمـ الاستقصائي ذي المعني، فالتمميذ هو الذي يبحث عف المعرفة، 

 وينظمها، ويفشرها، ويتأمؿ في النتائج ويشاركها مع الآخريف.

التعمـ ومنها:المغزي  ( إلي مصادر متعة22، 4224كما أشارت ) فاطمة محمود، 
الذاتي لمتعمـ، الانبعاث الداخمي، حرية النشاط، التقويـ الذاتي ، واجتماعية النشاط ، وكمها 

 عناصرمتوفرة بمراحؿ نموذج عجمة تاسؾ.

                 للئجابػػػػػػة عػػػػػف أسػػػػػػئمة البحػػػػػػث ، والتحقػػػػػػؽ مػػػػػف صػػػػػػحة فروضػػػػػػه تػػػػػػـ اتبػػػػػػاع  إجػػػػػػراءات البحػػػػػػث:
 التالية:الخطوات 

تػػـ اختيػػار وحػػدة "الطاقػػة الكهربيػػة والنشػػاط الإشػػعاعي"  المقػػررة عمػػى تلبميػػذ  . اختيار الوحدة:1
ـ" بالفصػؿ الدراسػػي 4244-4244الصػؼ الثالػث الإعػػدادي فػي مػػادة العمػوـ لمعػاـ الدراسػػي "

 الثاني ؛ وذلؾ للؤسباب التالية:

ميػػػذ باسػػػتخداـ أدوات تتضػػػمف العديػػػد مػػػف التجػػػارب والأنشػػػطة التػػػي يمكػػػف أف يقػػػوـ بهػػػا التلب -
 بسيطة مما يساعد عمى تنمية مهارات التفكير التحميمي لديهـ ويزيد مف متعة التعمـ.  

موضػػوعات الوحػػدة تتػػيح لمتلبميػػذ فرصػػة تصػػميـ بعػػض التجػػارب ممػػا يسػػاعدهـ عمػػى انجػػاز  -
 العديد مف المراحؿ المتضمنة في نموذج عجمة تاسؾ.

ات التػػػي تثيػػػر التسػػػاؤلات لػػػدى التلبميػػػذ وتحتػػػاج تتنػػػاوؿ هػػػذ  الوحػػػدة العديػػػد مػػػف الموضػػػوع -
لتحميمهػػا ومقارنتهػػا وتصػػنيفها والتوسػػع فيهػػا ومػػا يػػرتبط بهػػا مػػف تطبيقػػات حياتيػػة ؛ ممػػا ينمػػى 

 لديهـ مهارات التفكير التحميمي.

 –المقاومػػػة الكهربيػػػة  -التيػػػار الكهربػػػيتتضػػػمف الوحػػػدة العديػػػد مػػػف المفػػػاهيـ العمميػػػة مثػػػؿ ) -
النشػاط  -الأعمػدة الكهربيػة وطػرؽ توصػيمها –أنواع التيػار الكهربػي  -ربيمصادر التيار الكه

( وهػي مفػاهيـ مرتبطػة بحيػاة التلبميػذ؛ ممػا يشػجعهـ عمػى التقصػي الإشعاعي والطاقػة النوويػة
 في دراستها والتوسع في تطبيقها مف خلبؿ مراحؿ عجمة نموذج تاسؾ.



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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رررر   

العممية المتضمنة بالوحدة ، وكذلؾ تحديد  وذلؾ بهدؼ تحديد المفاهيـ . تحميؿ محتوى الوحدة:2
مهارات التفكير التحميمي التي يمكف تنميتها مف خلبؿ الوحػدة ومعرفػة الأنشػطة المختمفػة التػي 
يمكػف أف يقػوـ بهػػا التلبميػذ، حيػػث قامػت الباحثػػة بتحميػؿ المحتػػوى العممػي لموحػػدة، وتػـ التأكػػد 

 Coperيع وذلػؾ باسػتخداـ معادلػة كػوبر مف ثبات التحميػؿ مػف خػلبؿ إعادتػه بعػد ثلبثػة أسػاب
%، بينما تـ التأكػد مػف صػدؽ التحميػؿ 44لنسبة الاتفاؽ ، وكانت نسبة الاتفاؽ بيف التحميميف 

% وهػػي نسػػبة 44بالتحميػػؿ وكانػػت نسػػبة الاتفػػاؽ بػػيف التحميمػػيف  *مػف خػػلبؿ قيػػاـ زميمػػة أخػػرى
 المتضمنة بالوحدة. **العمميةيمكف الوثوؽ بها، وبذلؾ توصمت الباحثة إلى قائمة المفاهيـ 

 . إعداد المواد التعميمية:3
وفقػاً لمراحػؿ  *: تـ إعداد دليؿ تدريس وحدة " الطاقة الكهربية والنشػاط الإشػعاعي "أ. دليؿ المعمـ

نموذج عجمة تاسؾ للبسترشاد به في عممية التدريس ويتضمف الدليؿ مػا يمػي: )مقدمػة الػدليؿ 
امػػػة لموحػػػدة ،  الأهػػػداؼ الإجرائيػػػة ، الجػػػدوؿ الزمنػػػي لتػػػدريس ، أهميػػػة الػػػدليؿ، الأهػػػداؼ الع

موضوعات الوحدة ، قائمة بالفيديوهات التعميمية التي يمكف الاسػتعانة بهػا فػي تػدريس الوحػدة 
،  نمػػػػوذج عجمػػػػة تاسػػػػؾ ومهػػػػارات التفكيػػػػر التحميمػػػػي ومتعػػػػة الػػػػتعمـ، توجيهػػػػات عامػػػػة لممعمػػػػـ  

                                          جػػػػػع  ، دروس الوحػػػػػدة واشػػػػػتمؿ كػػػػػؿ درس عمػػػػػىللبسترشػػػػػاد بهػػػػػا فػػػػػي تنفيػػػػػذ الػػػػػدروس ، المرا
 خطة السير في الدرس ثـ التقويـ(. –مصادر التعمـ –الأهداؼ الإجرائية  –)عنواف الدرس 

: فػػي ضػػوء الأهػػداؼ التػػي تػػـ تحديػػدها وتحميػػؿ محتػػوى الوحػػدة ، تػػـ **ب. كراسػػة نشػػاط التمميػػذ
ط وفقاً لنموذج عجمة تاسؾ، بحيث تتضمف الكراسة الأنشطة الخاصػة بكػؿ إعداد كراسة النشا

درس ، وتوضػػػيح الإجػػػراءات المطمػػػوب مػػػف التمميػػػذ القيػػػاـ بهػػػا وتنفيػػػذها وفقػػػا لمراحػػػؿ نمػػػوذج 
 عجمة تاسؾ.

 . إعداد أداتي البحث:4
 أولًا: إعداد اختبار التفكير التحميمي: 

الصػػؼ الثالػػث الإعػػدادي "مجموعػػة البحػػث"  قيػػاس مػػدى تحصػػيؿ تلبميػػذ الهػػدؼ مػػف الاختبػػار:
لمهػػػارات التفكيػػػر التحميمػػػي بوحػػػدة " الطاقػػػة الكهربيػػػة والنشػػػاط الإشػػػعاعي " مػػػف مقػػػرر العمػػػوـ فػػػي 

 الفصؿ الدراسي الثاني ، وذلؾ في ضوء التدريس بمراحؿ نموذج عجمة تاسؾ.

                                                 

 د.سماح فاروؽ المرسي : أستاذ المناهج وطرؽ التدريس ، كمية البنات، جامعة عيف شمس.أ. *
 العممية المتضمنة بوحدة " الطاقة الكهربية والنشاط الإشعاعي " لمصؼ الثالث الإعدادي.( قائمة المفاهيـ 2ممحؽ ) **
 (: كراسة نساط التمميذ.4ممحؽ)** ( دليؿ المعمـ وفقا لنموذج عجمة تاسؾ.4ممحؽ ) ***

 

     



 د/ إيماف سعيد عبد الباقي سميماف       في تدريس العموـ (TASC) استخداـ نموذج عجمة تاسؾ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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)الاختيػار مػف متعػدد(  : تـ إعداد الاختبػار عمػى نمػط الاختبػارات الموضػوعيةتحديد نوع الاختبار
نظرًا لما يتوافر لهذا النوع مف الاختبارات مف مميزات عديدة تتمثؿ في أنها تتصؼ بصدؽ وثبات 

 عالييف نظرًا لموضوعية التصحيح، كما تتميز بسهولة تجميع البيانات وتبويبها وتحميمها .
ف الأدبيػػػات والبحػػػوث : لتحديػػػد أبعػػػاد الاختبػػػار تػػػـ الاطػػػلبع عمػػػى عػػػدد مػػػتحديػػػد أبعػػػاد الاختبػػػار

، ربػاب أحمػد ، سػهاـ فػؤاد 4242والدراسات التي تناولت مهارات التفكير التحميمي )مناؿ صػالح ،
،4244 ،Theabthueng,     :؛ وتـ تحديد المهارات التالية) 

 القدرة عمى تحديد السمات والخصائص العامة للؤشياء.تحديد الخصائص أو السمات: 
: علبقػة الأشػياء ومكوناتهػا، بمعنػى معرفػة الأجػزاء الصػغيرة التػي تكػوف ؿإدراؾ علاقة الجػزء بالكػ

 منها الكؿ، ثـ معرفة ماذا يحدث لمكؿ لو لـ يوجد هذا الجزء منه ومعرفة وظيفته بالنسبة لمكؿ.
القدرة عمى المقارنة بيف شيئيف أو فكػرتيف أو أكثػر مػف عػدة زوايػا ورؤيػة مػا هػو موجػود  المقارنة:

 .قود في الآخرفي أحدهما ومف
 : القدرة عمى استخداـ المعرفة المسبقة لإضافة معنى لممعمومات الجديدة.التنبؤ
: القػػدرة عمػػى بنػػاء مجموعػػة مػػف العبػػارات والجمػػؿ التػػي تشػػتؽ مػػف العلبقػػات بػػيف المفػػاهيـ التعمػػيـ

 ذات الصمة، أو بناء جمؿ وعبارات يمكف تطبيقها في معظـ الظروؼ والأحواؿ. 
تػػػـ صػػػياغة مفػػػردات الاختبػػػار مػػػف نػػػوع الاختيػػػار مػػػف متعػػػدد حيػػػث  :الاختبار صياغة مفردات

تضػػمف كػػؿ سػػؤاؿ أحػػد المفػػاهيـ أو الظػػواهر العمميػػة المتضػػمنة بوحػػدة " الطاقػػة الكهربيػػة والنشػػاط 
الإشعاعي " يمي كؿ سؤاؿ أربعة بدائؿ وذلؾ لمتقميؿ مف التخميف أثنػاء الإجابػة عػف الأسػئمة، وقػد 

فردات الاختبار أف تكػوف مناسػبة لمسػتوى تلبميػذ الصػؼ الثالػث الإعػدادي، روعي عند صياغة م
ولممهارة التي تقيسها، وأف تكوف واضحة الصياغة ، وأف تكوف البػدائؿ الأربعػة متجانسػة ومنطقيػة 

 ومف بينها إجابة واحدة صحيحة، وأف تكوف شاممة لجميع موضوعات الوحدة.
ته الأوليػػػػػة عمػػػػػى مجموعػػػػػة مػػػػػف المحكمػػػػػيف تػػػػػـ عػػػػػرض الاختبػػػػػار فػػػػػي صػػػػػور  :صدؽ الاختبار

المتخصصػػػيف فػػػي مجػػػاؿ المنػػػاهج وطػػػرؽ التػػػدريس لفحػػػص مفرداتػػػه وتحديػػػد مػػػا إذا كانػػػت تقػػػيس 
مهػػػارات التفكيػػػر التحميمػػػي، وسػػػلبمة الصػػػياغة العمميػػػة، ومػػػدى مناسػػػبتها لممسػػػتوى الػػػذي وضػػػعت 

وقد تـ تعػديؿ الاختبػار فػي لقياسه كما طمب منهـ تقديـ المقترحات لتعديؿ المفردات التي يرونها، 
 ضوء آراء السادة المحكميف، حيث تـ حذؼ عبارتيف يتفقاف في المعنى مع عبارات أخرى.



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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جػػراء التعػػػديلبت وفقػًػػا لآراء  :التجريػػب الاسػػػتطلاعي للاختبػػػار بعػػػد التأكػػد مػػػف صػػدؽ الاختبػػػار وا 
الإعػػدادي فػػي السػػادة المحكمػػيف، تػػـ تطبيػػؽ الاختبػػار عمػػى مجموعػػة مػػف تلبميػػذ الصػػؼ الثالػػث 

ـ بمدرسػػػة " الشػػػهيد أحمػػػد عمػػػي قشػػػطة الإعداديػػػة" 4244/  4244الفصػػػؿ الدراسػػػي الأوؿ لعػػػاـ 
 وذلؾ بهدؼ تحديد: ( تمميذًا وتمميذة52التابعة لإدارة زفتي التعميمية وقد بمت عددهـ )

 (،42: تـ حساب ثبات الاختبار باستخداـ معادلة كيػودر ريتشاردسػوف ) حساب ثبات الاختبار -
 ،( وهذا يشير إلى أف الاختبار يتمتع بدرجة عالية مف الثبات.24وبمغت قيمته )

تـ حساب متوسػط الػزمف الػذي اسػتغرقه التلبميػذ للئجابػة عػف أسػئمة  :حساب زمف الاختبار -
 ( دقائؽ لقراءة تعميمات الاختبار.6( دقيقة متضمنة )42الاختبار وقد بمت )

لػػػػـ توجػػػػد أيػػػػة استفسػػػػارات مػػػػف جانػػػػب  :وطريقة الإجابةوضوح مفردات وتعميمات الاختبار  -
التلبميذ بالنسبة لمفردات أو تعميمات الاختبار ، وقد وضع سؤاؿ مجاب عنػه كمثػاؿ لتوضػيح 

 كيفية الإجابة عف أسئمة الاختبار ضمف تعميمات الاختبار.
( 62بقة عميػه )بمت عدد مفردات الاختبار بعد إجراء التعػديلبت السػا :الصورة النهائية للاختبار

مفردة وبذلؾ تـ إعداد كراسة لأسػئمة الاختبػار تضػمنت صػفحة خاصػة بتعميمػات الاختبػار وأسػئمة 
، وقد تـ تصحيح الاختبار باستخداـ مفتاح التصػحيح، وقػد أعطػى *الاختبار وورقة إجابة منفصمة

ذلؾ تكػػوف التمميػػذ درجػػة واحػػدة فػػي حالػػة الإجابػػة الصػػحيحة، صػػفر إذا كانػػت إجابتػػه خاطئػػة، وبػػ
( مواصػفات 4( درجة، والدرجػة الصػغرى )صػفرًا( ويوضػح جػدوؿ )62الدرجة العظمى للبختبار )

 اختبار مهارات التفكير التحميمي في صورته النهائية.
 (2جدوؿ )

 مواصفات اختبار مهارات التفكير التحميمي

 النسبة المئوية عدد الأسئمة رقـ السؤاؿ مهارات الاختبار

 %42 22 42،44، 44،42، 44، 44، 24،25، 5، 2 السماتتحديد الصفات و 
 %42 22 44،22،22، 42، 42، 44، 24، 2،24، 4 التعميـ
 %42 22 25، 24، 42،46، 42، 42، 22، 2،22، 6 التنبؤ
 %42 22 22،24، 42، 46،45، 42، 22، 22،26، 4 المقارنة

 %42 22 22،24،62، 22، 45، 26، ، 42، 2،4،22 إدراؾ علبقة الجزء بالكؿ
 %222 62 62 المجموع

                                                 

 ( اختبار مهارات التفكير التحميمي.2ممحؽ ) *



 د/ إيماف سعيد عبد الباقي سميماف       في تدريس العموـ (TASC) استخداـ نموذج عجمة تاسؾ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 
 م2023 يَسوبر – ثانٍ جزء -العدي الثانً عشس  – 33المجلد  32

 م2021سبتوبر   – التاسع العدي  – 33المجلد 

 

 ثانياً: إعداد مقياس متعة التعمـ:
: يهدؼ المقيػاس فػي البحػث الحػالي إلػي قيػاس تػأثير اسػتخداـ نمػوذج عجمػة الهدؼ مف المقياس

.  تاسؾ في تنمية وتحقيؽ متعة التعمـ لدي تلبميذ الصؼ الثالث الإعدادي بمقرر العموـ

زيػػف العابػػديف بعػػاد المقيػػاس فػػي ضػػوء الدراسػػات والبحػػوث  )تػػـ تحديػػد أ تحديػػد أبعػػاد المقيػػاس:
التي تـ الاطلبع عميها والتػي اهتمػت بقيػاس       ,Russo,et.al.,    , Li]،4224محمد،

، طريقػػػة الػػػتعمـ،               متعػػػة الػػػتعمـ ، وقػػػد تػػػـ تحديػػػد ثلبثػػػة أبعػػػاد رئيسػػػة لممقيػػػاس وهػػػي: معمػػػـ العمػػػوـ
 بيئة التعمـ.

                تػػػػـ صػػػػياغة عبػػػػارات المقيػػػػاس فػػػػي الأبعػػػػاد الثلبثػػػػة، وقػػػػد درجػػػػت لمقيػػػػاس:صػػػػياغة عبػػػػارات ا
             الإجابػػػػػػة عػػػػػػف عبػػػػػػارات المقيػػػػػػاس تػػػػػػدريجا ثلبثيػػػػػػا طبقػػػػػػا لنمػػػػػػوذج ليكػػػػػػرت ذي الثلبثػػػػػػة مسػػػػػػتويات 

 لا أوافؽ(. –متردد  –) أوافؽ 

، السػابقة لمحكمػيفتػـ عػرض المقيػاس فػي صػورته الأوليػة عمػى نفػس مجموعػة ا صدؽ المقياس:
بهػػػدؼ التعػػػرؼ عمػػػى مػػػػدى تمثيػػػؿ العبػػػارات لمبعػػػػد الػػػذي تقيسػػػه، ومػػػػدى وضػػػوح العبػػػارات ودقػػػػة 
صياغتها وملبءمتها لتلبميذ الصؼ الثالث الإعدادي، وقد أسفر ذلؾ عف إجراء بعض التعديلبت 

، وحػذؼ شممت تعديؿ صياغة بعض العبارات، والتأكيد عمي عدـ استخداـ النفي في بداية العبػارة
 بعض العبارات التي تحمؿ نفس المعني. 

( تمميػذ مػف تلبميػذ 52طبػؽ المقيػاس فػي صػورته الأوليػة عمػى ) التجربة الاستطلاعية لممقيػاس:
 الصؼ الثالث الإعدادي مف غير مجموعة البحث، للؤغراض التالية:

لػػذي تػػـ حسػػاب زمػػف الإجابػػة عمػػي المقيػػاس مػػف خػػلبؿ تسػػجيؿ الػػزمف ا حسػػاب زمػػف المقيػػاس:
اسػػػتغرقته كػػػؿ تمميػػػذ مػػػف تلبميػػػذ التجربػػػة الاسػػػتطلبعية فػػػي الإجابػػػة عمػػػي المقيػػػاس ، وبحسػػػػاب 

( دقائؽ لقراءة 6( دقيقة ، وأضافت الباحثة )62المتوسط كاف الزمف اللبزـ للئجابة عف المقياس )
 ( دقيقة.66تعميمات ليصبح الزمف )

ة ) إعػادة تطبيػؽ الاختبػار( ، وتػـ :تـ حسػاب ثبػات المقيػاس باسػتخداـ طرقػحساب ثبات المقياس
( وهو معامؿ ثبػات مرتفػع، ممػا 2͵22حساب معامؿ الارتباط لبيرسوف ، وكاف معامؿ الارتباط ) 

 يدؿ عمي ثبات المقياس.



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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( مفػػردة؛ وتػػـ 26بمػػت عػػدد مفػػردات المقيػػاس فػػي صػػورته النهائيػػة ) الصػػورة النهائيػػة لممقيػػاس:
الػػذي أعدتػػه الباحثػػة؛ وقػػد أعطيػػت العبػػارة الموجبػػة  تصػػحيح المقيػػاس بنػػاء عمػػى مفتػػاح التصػػحيح

( لا أوافػػؽ والعكػػس فػػي حالػػة العبػػارات السػػالبة، وبػػذلؾ تكػػوف 2( متػػردد، )4( درجػػات أوافػػؽ، )4)
( يوضح مواصفات 4(؛ وجدوؿ )26( درجة، والدرجة الصغرى )246الدرجة النهائية لممقياس* )

 2.مقياس متعة التعمـ 
 (3جدوؿ )

 س متعة التعمـ مواصفات مقيا 

 العبارات السالبة العبارات الموجبة أبعاد المقياس
عدد 
 الأسئمة

النسبة 
 المئوية

 %44,44 26 26، 45،  22،42، 42،  4،22 22، 42، 44،42، 26، 22، 2، 6 بيئة التعمـ
 %44,44 26 24، 44، 44، 45، 22،42، 4 22، 44، 44،46، 24،  5،24، 2 طريقة التعمـ
 %44,44 26 22، 42، 42، 42، 22، 24، 2 24، 44، 42، 46، 42، 25، 2، 4 معمـ العموـ
 %222 26 42 42 المجموع

جراءات تنفيذ تجربة. 5  البحث: التصميـ التجريبي وا 
اتبع البحث الحالي المنهج التجريبػي التصػميـ شػبه التجريبػي ، ذي المجمػوعتيف التجريبيػة 

 لي:والضابطة، وكانت الخطوات المتبعة كالتا
والمتغيػػػرات : المعالجػػػة التدريسػػػية "نمػػػوذج عجمػػػة تاسػػػؾ"،  المتغيػػػر المسػػػتقؿ: متغيػػػرات البحػػػث

 : مهارات التفكير التحميمي، ومتعة التعمـ.التابعة
تـ اختيار مجموعة البحث مػف تلبميػذ الصػؼ الثالػث الإعػدادي مػف  :اختيار مجموعة البحث

قبػػؿ و ، رة ) زفتػػي التعميميػػة( بمحافظػػة الغربيػػةمدرسػػة ) الشػػهيد أحمػػد عمػػي قشػػطة الإعداديػػة( بػػإدا
بدء التجربة تـ عقد لقاء مع معممة المجموعة التجريبيػة، عمػى هيئػة ورشػة عمػؿ لتعريفهػا بأهػداؼ 
جراءات التدريس الخاصة بمراحؿ "نموذج عجمة تاسؾ"، وتـ تقديـ أمثمة ونمػاذج  البحث وأهميته وا 

والإجابػة عػػف استفسػػاراتها، أمػا المجموعػػة الضػػابطة  توضػح كيفيػػة التػػدريس وتػـ إعطائهػػا الػػدليؿ ،
 فقد قامت المعممة بالتدريس وفقًا لمطريقة التقميدية التي اعتادت عمى التدريس بها.

                                                 

1
 ( : مقياس متعة التعلم8*ملحق ) 



 د/ إيماف سعيد عبد الباقي سميماف       في تدريس العموـ (TASC) استخداـ نموذج عجمة تاسؾ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 –تػػػـ تطبيػػؽ أداتػػي البحػػث )اختبػػار مهػػارات التفكيػػر التحميمػػػي  :التطبيػػؽ القبمػػي لأداتػػي البحػػث
ـ وذلػؾ قبػؿ بػدء 24/4/4224، 22ي يػومي ومقياس متعة التعمـ( قبميًا عمى مجموعتي البحث فػ

التجربػػػة بهػػػدؼ التحقػػػؽ مػػػف تكػػػافؤ المجمػػػوعتيف، والحصػػػوؿ عمػػػى الػػػدرجات القبميػػػة المطموبػػػة فػػػي 
المعالجة الإحصائية لمبيانات وتـ تصحيح إجابات التلبميذ عمى أداتػي البحػث ، ويوضػح الجػدوؿ 

 التالي نتائج التطبيؽ القبمي لأداتي البحث.
 (4جدوؿ)

 التطبيؽ القبمي نتائج
 

 الاختبار
 المجموعة التجريبية

 24= 2ف
 المجموعة الضابطة

 مستوى قيمة )ت( 24=  4ف
 4ع             4ـ 2ع             2ـ    الدلالة

مهػػػػػػػػارات التفكيػػػػػػػػر 
 التحميمي

 غير دالة 2.24 2.42        22.42  2. 22          24.62

 2.24       62.24 4.22          66.24 متعة التعمـ
 غير دالة 2.42

( السػػػػػابؽ أف الفػػػػػروؽ بػػػػػيف متوسػػػػػطات درجػػػػػات كػػػػػؿ مػػػػػف تلبميػػػػػذ 4يتبػػػػػيف مػػػػػف الجػػػػػدوؿ)
المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة عمػػى اختبػػار مهػػارات التفكيػػر التحميمػػي ، ومقيػػاس متعػػة الػػتعمـ 

جريبيػػػػة غيػػػػر دالػػػػة؛ ممػػػػا يعنػػػػي أنػػػػه لا توجػػػػد فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف المجمػػػػوعتيف الت
 والضابطة قبمياً.
بعػػػد التأكػػػد مػػػف تكػػػافؤ المجمػػػوعتيف،  تػػػـ تػػػدريس الوحػػػدة لممجمػػػوعتيف ، وقػػػد  :تدريس الوحدة

" أسػػػابيع بػػػدءًا مػػػف يػػػوـ 6لمػػػدة " -دقيقػػػة 42مػػػدة الفتػػػرة  –( فتػػػرات 22اسػػػتغرؽ تػػػدريس الوحػػػدة )
يس ـ، وقػػػػػػد راعػػػػػػت الباحثػػػػػػة تسػػػػػػاوي المػػػػػػدة الزمنيػػػػػػة لمتػػػػػػدر 26/2/4244ـ حتػػػػػػى 22/4/4244

لمجموعتي البحث ، وفقًا لمجدوؿ المقرر مف قبؿ وزارة التربية والتعميـ، كما حرصت الباحثة عمػى 
 متابعة مجموعتي البحث لمتأكد مف سير التدريس وفقًا لمغرض المحدد.

بعػػد الانتهػػاء مػػف تػػدريس الوحػػدة تػػـ تطبيػػؽ أداتػػي البحػػث بعػػديًا  :التطبيػػؽ البعػػدي لأداتػػي البحػػث
 ـ.24/2/4244، 22حث وذلؾ أياـ عمى مجموعتي الب

  :المعالجة الإحصائية لمبيانات
، واستخداـ اختبار "ت" لممجموعات المستقمة  SPSSتـ رصد الدرجات باستخداـ برنامج 

Independent T- Test. 



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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تناولػػت الباحثػػة عػػرض النتػػائج التػػي تػػـ التوصػػؿ إليهػػا مػػف خػػلبؿ . عػػرض النتػػائج ومناقشػػتها: 6
لػػػى أي مػػػدى تحققػػػت الفػػػروض التػػػي سػػػبؽ تجربػػػة البحػػػث، وكػػػذل ؾ مناقشػػػة النتػػػائج وتفسػػػيرها، وا 

 عرضها؛ ثـ تقديـ التوصيات والمقترحات.
 أولًا: نتائج تطبيؽ اختبار التفكير التحميمي 

 السؤاؿ الفرعي الأوؿ: 
نص السؤاؿ الفرعي الأوؿ عمى أنه: " ما تأثير استخداـ نموذج عجمػة تاسػؾ فػي تػدريس  

وللئجابػػة عػػف لػػدى تلبميػػذ الصػػؼ الأوؿ الإعػػدادي؟"،  مهػػارات التفكيػػر التحميمػػي العمػػوـ فػػي تنميػػة
 السؤاؿ الفرعي الأوؿ قامت الباحثة بحساب: 

المجموعة التجريبيػة فػي التطبيقػيف  تلبميذالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات  -أ
قػػيـ )ت( ودلالتهػا، كمػا يوضػػحها القبمػي والبعػدي لاختبػار مهػػارات التفكيػر التحميمػي، وحسػاب 

 (.6جدوؿ )
 (5جدوؿ )

نتائج التطبيقيف المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، وقيـ )ت( ودلالتها؛ ل
 (.42لاختبار مهارات التفكير التحميمي  لتلاميذ المجموعة التجريبية )ف= القبمي والبعدي 

 
 أبعاد الاختبار

  التطبيؽ القبمي التطبيؽ البعدي 
الدرجة  حجـ التأثير  قيمة )ت(

 4ع 4ـ 2ع 2ـ العظمي

 كبير   4.44*     5.42 42.2 4.42 2.42 2.44 22 التنبؤ
 كبير 2 .44*    2.42 2.44 4.62 2.45 2.24 22 التعميـ
 كبير  4 .54*   22,4 2.25 4.24 2.26 2.44 22 المقارنة

تحديد الصفات 
 كبير  24.2    *2564 2.24 4.44 2.24 2.22 22 والسمات

إدراؾ علبقة 
 كبير 4.24*      4.44 2.42 4.24 2.52 2.64 22 الجزء بالكؿ
 كبير  54.4  *   4545 2.22 24.62 2.44 42.62  62 المجموع

 01دالة عند مستوى , 
( بػػيف ,22( وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى )2يتضػػح مػػف نتػػائج جػػدوؿ )

ميػػػذ المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي التطبيقػػػيف القبمػػػي والبعػػػدي لاختبػػػار مهػػػارات متوسػػػطي درجػػػات تلب
التفكير التحميمي لصػالح التطبيػؽ البعػدي؛ وهػذا يؤكػد صػحة الفػرض الأوؿ، كمػا يتضػح أيضػا أف 
حجـ التأثير كبير؛ مما يدؿ عمى أف دراسة تلبميذ المجموعة التجريبية بنموذج عجمة تاسؾ ساهـ 

 فكير التحميمي لديهـ.في تنمية مهارات الت



 د/ إيماف سعيد عبد الباقي سميماف       في تدريس العموـ (TASC) استخداـ نموذج عجمة تاسؾ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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المجمػػوعتيف التجريبيػػة  تلبميػػذحسػػاب المتوسػػطات الحسػػابية والانحرافػػات المعياريػػة لػػدرجات  -ب
، وحسػػػػػاب قػػػػػيـ )ت( مهػػػػػارات التفكيػػػػػر التحميمػػػػػي والضػػػػػابطة فػػػػػي التطبيػػػػػؽ البعػػػػػدي لاختبػػػػػار 

 (.5ودلالتها، كما يوضحها جدوؿ )
 (6جدوؿ )

ارية، وقيـ )ت( ودلالتها؛ لنتائج التطبيقيف المتوسطات الحسابية والانحرافات المعي
 البعدي لممجموعتيف التجريبية والضابطة  لاختبار مهارات التفكير التحميمي

 
 أبعاد التفكير

 المجموعة التجريبية
 24=2ف   

 المجموعة الضابطة
 24=4ف    

 
 حجـ التأثير  قيمة )ت(

 4ع 4ـ 2ع 2ـ

 كبير 4.24     *4.44 45.2 6.24 2.42 2.44 التنبؤ
 كبير 4 .24*    4.22 2.44 6.44 2.45 2.24 التعميـ
 كبير  4 .24*  4 ,45 2.25 5.24 2.26 2.44 المقارنة

 كبير  44.2    *4524 4.22 6.54 2.24 2.22 تحديد الصفات والسمات
 كبير 2 .22*   4. 44 2.24 5.45 2.52 2.64 إدراؾ علبقة الجزء بالكؿ  

 كبير  42.4    *6545 2.26 44.64 2.44 42.62 المجموع

.( بػػػػيف ,22( وجػػػػود فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتوى )5يتضػػػػح مػػػػف الجػػػػدوؿ )
متوسطي درجات تلبميػذ المجمػوعتيف التجريبيػة  والضػابطة فػي التطبيػؽ البعػدي لاختبػار مهػارات 

أثير اسػػتخداـ نمػػوذج التفكيػػر التحميمػػي لصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة، كمػػا يتضػػح أيضػػا أف حجػػـ تػػ
عجمػػة تاسػػؾ عمػػى نمػػو مهػػارات التفكيػػر التحميمػػي كبيػػر؛ وهػػذا يؤكػػد صػػحة الفػػرض الثػػاني، ويػػدؿ 

 عمى أف دراسة التلبميذ بنموذج عجمة تاسؾ ساعد في تنمية مهارات التفكير التحميمي.
وترى الباحثة أف أثر التدريس باستخداـ نموذج عجمة تاسؾ فػي تنميػة مهػارات التفكيػر 

 لتحميمي قد يرجع إلى:ا
   يقػػدـ النمػػوذج فرصػػاً لمتمميػػذ لدراسػػة المشػػكلبت ، ويصػػوغ مػػف خلبلهػػا التمميػػذ مجموعػػة مػػف

 التنبؤات في ضوء تأممه لمموقؼ.
  ساعد النموذج خلبؿ مرحمتي التواصؿ والتعمـ مف التجربة التأمؿ في النتائج ، مما قدـ فرصة

ا إليه مػف نتػائج وربطهػا بحيػاتهـ اليوميػة ممػا سػاعد لمتلبميذ في التأمؿ فيما تعممو  وما توصمو 
عمى إيجاد حموؿ ومقترحات وتفسير لمعديد مف الظواهر حولهـ ، وانعكس ذلؾ عمى فهـ لهذ  

 الظواهر وتنمية مهارات التفكير التحميمي مف تنبؤ وتعميـ ومقارنة.



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 شػػاط والتجريػػب إتاحػػة الفرصػػة لكػػؿ تمميػػذ بالاشػػتراؾ مػػع مجموعتػػه فػػي وضػػع خطػػة العمػػؿ لمن
دراؾ  ممارسا مهارات عديػدة منػه: تحديػد الخػواص لممػواد المختمفػة والمقارنػة والتنبػؤ والتعمػيـ وا 
علبقػػة الجػػزء بالكػػؿ، والوصػػوؿ لاسػػتنتاجات ومقارنتهػػا بأفكػػار  الأوليػػة، كمػػا يظهػػر فػػي مراحػػؿ 

 طرح الأسئمة والتنفيذ والتقويـ.

 نشػػاط، واسػػتخداـ التفسػػيرات فػػي حػػؿ مشػػكلبت القيػػاـ بالأنشػػطة بصػػورة جماعيػػة، والتخطػػيط لم
 واقعية تحيط بهـ؛ زاد مف نمو مهارات التنبؤ والتعميـ كما في خطوات النموذج. 

  قياـ المعمـ بػدور الموجػة والمرشػد والمتػابع لمعمميػة التعميميػة ومقػدـ المسػاعدة لتلبميػذ  فػي أي
المناسػػبة سػػاعد التلبميػػذ عمػػى وقػػت وكػػذلؾ مسػػاعدته لمتلبميػػذ فػػي اختيػػار الأنشػػطة التعميميػػة 

 تنمية مهارات التفكير التحميؿ لديهـ.

  قيػػاـ التمميػػذ بػػدور العػػالـ الصػػغير حيػػث يقػػوـ بتحديػػد المشػػكمة وفػػرض الفػػروض التػػي تسػػاعد
جػػػػػراء التجػػػػػارب والتوصػػػػػؿ إلػػػػػى  عمػػػػػى حمهػػػػػا وجمػػػػػع المعمومػػػػػات مػػػػػف مصػػػػػادرها المختمفػػػػػة وا 

يجابيًػػا فػػي العمميػػ ة التعميميػػة ممػػا سػػاعد عمػػى تنميػػة العديػػد مػػف الاسػػتنتاجات يجعمػػه نشػػطاً وا 
تقانها.  مهارات التفكير التحميمي لديه ويعطيه فرصاً أيضا لمتدريب عمى هذ  المهارات وا 

وبهػػذا تتفػػؽ نتػػائج اختبػػار هػػذا الفػػرض مػػع مػػا توصػػمت إليػػه دراسػػات أخػػرى مثػػؿ: ودراسػػة 
              مقموبػػػػة فػػػػي العمػػػػوـ فػػػػي( والتػػػػي أوضػػػػحت فاعميػػػػة اسػػػػتراتيجية الفصػػػػوؿ ال4242)ريهػػػػاـ محمػػػػد ،

            تنميػػػة التفكيػػػر التحميمػػػي لػػػدي تلبميػػػذ المرحمػػػة الإعداديػػػة ذوي السػػػعات العقميػػػة المختمفػػػة، ودراسػػػة 
عمػػػي نظريػػػة  ( والتػػػي أوضػػػحت فاعميػػػة تصػػػميـ تعميمػػػي قػػػائـ4244) بدريػػػة حسػػػانيف، وآخػػػروف، 

تػػدريس الكيميػػاء فػػي تنميػػة مهػػارات التفكيػػر  العػػبء المعرفػػي باسػػتخداـ تكنولوجيػػا الهولػػوجراـ فػػي
 التحميمي لدي طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي.

 ثانيا: نتائج تطبيؽ مقياس متعة التعمـ
نص السؤاؿ الفرعي الثالث لمبحث عمي "ما تأثير استخداـ نموذج عجمة تاسؾ في تدريس 

للئجابػة عػف السػؤاؿ قامػت العموـ في تنمية متعة التعمـ لدى تلبميػذ الصػؼ الثالػث الإعػدادي؟"، و 
 الباحثة بحساب :

حسػػاب المتوسػػطات الحسػػابية والانحرافػػات المعياريػػة لػػدرجات تلبميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة فػػي  -أ
( يوضػح نتػائج التطبيقػيف القبمػػي 2التطبيقػيف القبمػي والبعػدي لمقيػاس متعػة الػػتعمـ، ، وجػدوؿ )

 والبعدي لمقياس متعة التعمـ لممجموعة التجريبية.



 د/ إيماف سعيد عبد الباقي سميماف       في تدريس العموـ (TASC) استخداـ نموذج عجمة تاسؾ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (7جدوؿ )
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، وقيـ )ت(، ودلالتها لنتائج التطبيقيف القبمي 

 (.42والبعدي لمقياس متعة التعمـ  لتلاميذ المجموعة التجريبية )ف = 

 
 أبعاد المقياس

  التطبيؽ القبمي التطبيؽ البعدي
 4ع 4ـ 2ع 2ـ حجـ التأثير  قيمة )ت(

 كبير 2.62*      5.42 22.2 22.55 2.42 44.44 ـبيئة التعم
 كبير 4 .64*     2.42 4.24 24.22 2.42 42.44 طريقة التعمـ
 كبير  2 .24*    62,2 2.25 22.42 2.46 45.42 معمـ العموـ
 كبير  24.2     *4556 4.22 66.24 2.24 222.64 المجموع

.( بػػػيف ,22ئية عنػػػد مسػػػتوى )( وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػا2يتضػػػح مػػػف الجػػػدوؿ ) 
متوسطات درجات تمميذات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لمقيػاس متعػة الػتعمـ 
وأبعػػاد  المختمفػػة لصػػالح التطبيػػؽ البعػػدي، كمػػا يتضػػح أيضػػا أف حجػػـ تػػأثير اسػػتخداـ اسػػتراتيجية 

صحة الفػرض الثالػث، ويػدؿ عمػى  التممذة المعرفية عمى نمو مستوى متعة التعمـ كبير، وهذا يؤكد
 أف دراسة التلبميذ باستخداـ نموذج عجمة تاسؾ ساعد في نمو مستوى متعة التعمـ.

حسػػاب المتوسػػطات الحسػػابية والانحرافػػات المعياريػػة لػػدرجات تلبميػػذ المجمػػوعتيف التجريبيػػة  -ب
التطبيػػػؽ ( يوضػػح نتػػائج 2والضػػابطة فػػي التطبيػػؽ البعػػػدي لمقيػػاس متعػػة الػػتعمـ، ، وجػػػدوؿ )

 البعدي لمقياس متعة التعمـ لممجموعتيف التجريبية والضابطة.
 (8جدوؿ )

ودلالتها لنتائج التطبيؽ البعدي المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، وقيـ )ت(، 
 لمقياس متعة التعمـ  لتلاميذ المجموعتيف  التجريبية والضابطة

 
 أبعاد المقياس

 المجموعة التجريبية
                      24= 2ف

 المجموعة الضابطة
 24= 4ف

 
 حجـ التأثير  قيمة )ت(

 4ع 4ـ 2ع 2ـ

 كبير 6.42*     2.42 42.2 44.55 2.42 44.44 بيئة التعمـ
 كبير 2 .44*      4.54 4.24 44.22 2.42 42.44 طريقة التعمـ
 كبير  2 . 22*    42,2 2.54 44.24 2.46 45.42 معمـ العموـ
 كبير  24.4     *2544 4.22 24.22 2.24 222.64 المجموع



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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.( بػػػػيف ,22( وجػػػػود فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتوى )2يتضػػػػح مػػػػف جػػػػدوؿ )
متوسطات درجات تلبميػذ المجموعػة التجريبيػة والمجموعػة الضػابطة فػي التطبيػؽ البعػدي لمقيػاس 

لتجريبية؛ وهذا يؤكػد صػحة الفػرض الرابػع، متعة التعمـ وأبعاد  المختمفة لصالح تلبميذ المجموعة ا
 ويدؿ عمى أف دراسة التلبميذ باستخداـ نموذج عجمة تاسؾ ساهـ في تحقيؽ متعة التعمـ.

وترى الباحثة أف تأثير التدريس باستخداـ نموذج عجمة تاسؾ في تنمية متعة التعمـ قد 
 يرجع إلى:

 سػػاب المعرفػػة الجديػػدة مػػف خػػلبؿ اسػػتخداـ نمػػوذج عجمػػة تاسػػؾ سػػاعد التلبميػػذ عمػػى فهػػـ واكت
طػػػرح الأسػػػئمة والإجابػػػة عنهػػػا باسػػػتخداـ الأنشػػػطة والتجػػػارب ممػػػا جعػػػؿ التلبميػػػذ أكثػػػر نشػػػاطا 
ومشاركة في تعممهػـ مػف خػلبؿ جمعهػـ لممعمومػات وحصػولهـ عمػى المعرفػة بشػكؿ دقيػؽ ممػا 

 كاف له الأثر في جذب وتشويؽ التلبميذ وزيادة تحصيمهـ.

 موذج تاسؾ جعؿ عممية تعمـ العموـ أسهؿ وأوضح مما ساعد عرض المحتوي بخطوات ن
 عمي الاقباؿ  والاندماج مع بيئة التعمـ دوف خوؼ أو قمؽ مف التعمـ. التمميذات

  ، المناقشة والمشاركة أثناء عممية التعمـ ساعد في إزالة الخوؼ والعزوؼ عف تعمـ العموـ
نهف وبيف المعممة دوف خوؼ ساعد في والتعاوف والتفاعؿ بيف التمميذات بعضف البعض ، وبي

 زيادة الانتماء لمبيئة التعميمية.

  انجاز المهاـ داخؿ المجموعة والاستفادة مف خبرات التمميذات بعضهف البعض،  جعؿ
 التمميذة تقدر أهمية بيئة التعمـ والعلبقات الاجتماعية مع زملبئها.

 تي توصموا إليها مف التجارب أتاح نموذج عجمة تاسؾ لمتلبميذ استخداـ المعمومات ال
والأنشطة المختمفة في تفسير الكثير مف الظواهر في الحياة اليومية مما جعمهـ يشعروف 

 بقيمة مادة العموـ في حياتهـ.



 د/ إيماف سعيد عبد الباقي سميماف       في تدريس العموـ (TASC) استخداـ نموذج عجمة تاسؾ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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  ،اندماج التلبميذ في الأنشطة المختمفة جعؿ التعمـ ممتعاً ومثيراً لهـ وزاد مف التشويؽ لديهـ
 حمؿ مسئولية التعمـ وزاد مف دافعيتهـ لتعمـ مادة التعمـ.وشجعهـ عمى بذؿ مزيد مف الجهد وت

  تنوع الأنشطة التعميمية ومواد التعمـ جعؿ بيئة التعمـ غنية بالمثيرات المختمفة بالإضافة إلى
المناقشات مع المعمـ والتلبميذ كؿ هذ  العوامؿ ساعدت عمى زيادة التشويؽ ودفع الممؿ مما 

.كاف له الأثر في استمتاع التلب  ميذ بتعمـ مادة العموـ

  دراسػة : وبهذا تتفؽ نتائج اختبػار هػذا الفػرض مػع مػا توصػمت إليػه دراسػات أخػرى مثػؿ
اسػتخداـ الػتعمـ القػػائـ عمػي الاسػتبطاف فػي تػػدريس ( والتػي أوضػػحت فاعميػة 4242) هبػة عػادؿ، 

( 4244أحمػػد ،ربػػاب ودراسػػة )  مػػادة الأحيػػاء فػػي تنميػػة متعػػة الػػتعمـ لػػدي طمبػػة المرحمػػة الثانويػػة
( قائمػة عمػي دورة الاستقصػاء التعػاوني SRLAأنشػطة تعمػـ مػنظـ ذاتيػاً ) والتي أوضحت فاعميػة 

(CICفي تنميػة الاسػتمتاع بػتعمـ العمػوـ لػدي طػلبب المرحمػة الإعداديػة )  ،ودراسػة ) رشػا أحمػد ،
وـ فػي تنميػة والتي أوضحت فاعمية استخداـ اسػتراتيجية التممػذة المعرفيػة فػي تػدريس العمػ( 4244

 متعة التعمـ لدي تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي.
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 
 م2023 يَسوبر – ثانٍ جزء -العدي الثانً عشس  – 33المجلد  40

رررر   

 . التوصيات والبحوث المقترحة: في ضوء نتائج البحث ، توصي الباحثة بما يأتي:7

 استخداـ نموذج عجمة تاسؾ في تدريس المواد الدراسية المختمفة في جميع المراحؿ التعميمية.

قاً لنموذج عجمة تاسؾ في إعداد دليؿ معمـ لباقي موضوعات الاستفادة مف دليؿ المعمـ المعد وف
 العموـ وكذلؾ في التخصصات الأخري.

إمداد المعمميف بمقاييس لمتفكير التحميمي ومتعة التعمـ لمساعدتهـ في قياس وتقويـ أبعاد التفكير 
 التحميمي ومتعة التعمـ لدى تلبميذهـ.

تدريس لتنمية مهارات التفكير التحميمي ومتعة التعمـ استخداـ معممي العموـ لأساليب متنوعة في ال
 لدي التلبميذ.

 تدريب معممي العموـ عمي كيفية تنظيـ المحتوي وتصميـ الأنشطة في ضوء مراحؿ نموذج 
 عجمة تاسؾ.

 تضميف المناهج والمقررات الدراسة وخاصة العموـ مهارات التفكير التحميمي.

            دها والتعاوف والبحث مثؿ بيئة التعمـ التي يوفرها نموذج توفير بيئة تعمـ ثرية لمتلبميذ يسو 
 عجمة تاسؾ.

كما تقترح الباحثة عددا مف البحوث المستقبمية استكمالًا واستمراراً لمبحث الحالي وذلػؾ 
 كما يأتي:

استخداـ نموذج عجمة تاسؾ في تدريس العموـ لتنمية مهارات التفكير التأممي ومهارات العمؿ 
 جماعي لدي تلبميذ المرحمة الإبتدائية.ال

استخداـ نموذج عجمة تاسؾ في تدريس الكيمياء لتنمية عمؽ المعرفة ومهارات كتابة المعادلات 
 الكيميائية لدي طلبب المرحمة الثانوية.

استخداـ استراتيجيات تدريس مختمفة لتنمية مهارات التفكير التحميمي ومتعة التعمـ لدي طلبب 
 تعميمية المختمفة.المراحؿ ال

دراسة لممقارنة بيف فاعمية استخداـ نموذج عجمة تاسؾ واستراتيجيات تدريسية أخري في تنمية 
 التفكير التحميمي ومتعة التعمـ لدي تلبميذ المرحمة الإعدادية.



 د/ إيماف سعيد عبد الباقي سميماف       في تدريس العموـ (TASC) استخداـ نموذج عجمة تاسؾ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 المراجع:
 أولًا : المراجع العربية: 

مـ لممتعة في اكتساب العمميات (: فاعمية استراتيجية مقترحة لمتع4222إبراهيـ إبراهيـ رفعت )
الأساسية لممجموعات وتنمية الذكاء الفكاهي لدي تلبميذ المرحمة 

 .24-2( ، 4)44، جامعة بورسعيد، مجمة كمية التربيةالإبتدائية، 

(: مستوي التفكير التحميمي في حؿ المشكلبت لدي طمبة جامعة 4224إبراهيـ إبراهيـ أبو عقيؿ )
العموـ  -مجمة جامعة الخميؿ لمبحوثلمتغيرات، الخميؿ وعلبقته ببعض ا
 .42-2(، 2)2، الإنسانية، جامعة الخميؿ

(: مستوي التفكير التحميمي وحؿ المشكلبت لدي طمبة جامعة 4222أحلبـ حميد الجنابي )
 .45-25(، 4)4، الجامعة المستنصرية، مجمة كمية التربيةالقادسية، 

الطلاب الموهوبوف وذوو القدرات (: 4224سمماف) أسامة محمد عبد المجيد، ادة عبد العاؿ
 ، مترجـ، العبيكاف، الرياض، المممكة العربية السعودية.متدنو التحصيؿ

(: فاعمية استخداـ استراتيجية الأنشطة المتدرجة 4242افتكار أحمد صالح، تهاني عمي غالب )
ات عمي التحصيؿ وتنمية مهارات التفكير التحميمي في العموـ لدي تمميذ

مجمة الآداب لمدراسات الصؼ الثامف الأساسي في المدارس اليمنية، 
 .222-22(، 22)2، النفسية والتربوية

(: القراءة الاستراتيجية 4244أمؿ عمي محمد عبد الحميـ، أحمد سيد محمد، أماني حامد مرغني )
التشاركية ودورها في تنمية مهارات التفكير التحميمي والكتابة الإبداعية 

، جامعة أسيوط، مجمة كمية التربيةتلبميذ المرحمة الإعدادية،  لدي
42(2 ،)424-422. 

(: أثر استخداـ الخرائط الذهنية الإلكترونية عمي تنمية بعض المفاهيـ 4242إيماف جماؿ محمد )
، كمية المجمة التربويةالجغرافية وتحقيؽ متعة التعمـ بالمرحمة الإعدادية، 

 .444-462( ، 2)22التربية، جامعة سوهاج،



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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(: أثر تصميـ تعميمي 4242بدرية محمد حسانيف، إيماف أحمد عبد الفتاح، حناف مصطفي زكي)
قائـ عمي نظرية العبء المعرفي باستخداـ تكنولوجيا الهولوجراـ في 
تدريس الكيمياء عمي تنمية مهارات التفكير التحميمي لدي طلبب الصؼ 

،كمية ي العموـ التربويةمجمة شباب الباحثيف فالأوؿ الثانوي، 
 .222-555(، 22)4التربية،جامعةسوهاج،

، المؤتمر الدولي لقسـ مجمة العموـ التربوية(: متعة التعميـ والتعمـ، 4222حسف سيد شحاتة )
المناهج وطرؽ التدريس: المثيرات العالمية ودورها في تشكيؿ المناهج 

 .24-42ديسمبر،  5-6وطرائؽ التعميـ والتعمـ، 
، الدماغ والتفكير : أسس نظرية واستراتيجيات تدريسية(: 4222عبد الكريـ الزهيري )حيدر 

 عماف، الأردف : مركز ديبونو لتعميـ التفكير.
(: برنامج مقترح في التغير المناخي قائـ 4244رانيا محمد إبراهيـ، فوقية رجب عبد العزيز )

ت الخطأ لتصويب بعض التصورا ADLعمي مدخؿ التعمـ العميؽ النشط 
المجمة بكمية التربية،  STEMوتنمية متعة التعمـ لدي طمبة الفرقة الأولي 

 . 222 -224(، 24)242، كمية التربية، جامعة سوهاج، التربوية
( قائمة عمي دورة الاستقصاء SRLA(: أنشطة تعمـ منظـ ذاتياً ) 4244رباب أحمد أبو الوفا)

( والاستمتاع بتعمـ DLCعمؽ ) ( لتنمية كفاءات التعمـ الأCICالتعاوني )
المجمة المصرية لمتربية العموـ لدي طلبب المرحمة الإعدادية، 

 .22-46(، 2)46،الجمعية المصرية لمتربية العممية، العممية
(: استراتيجية تدريسية مقترحة قائمة عمي 4244رباب أحمد أبو الوفا، سهاـ فؤاد الشناوي )

وتفاعمها مع القدرة عمي التفكير  (MVRالتمثيلبت البصرية المتعددة )
التحميمي لتنمية مفاهيـ الكيمياء الكمية والتواصؿ بمغة الكيمياء لدي 

، الجمعية المجمة المصرية لمتربية العمميةطلبب المرحمة الثانوية، 
 .242 -24(، 4)45المصرية لمتربية العممية، 

المعرفية فيت تدريس العموـ لتنمية  (: استخداـ استراتيجية التممذة4244رشا أحمد محمد الطحاف)
التحصيؿ المعرفي ومهارات التفكير الإيجابي ومتعة التعمـ بدي تلبميذ 

، مجمة جامعة الفيوـ لمعموـ التربوية والنفسيةالصؼ الأوؿ الإعدادي، 
22(2 ،)442-452. 



 د/ إيماف سعيد عبد الباقي سميماف       في تدريس العموـ (TASC) استخداـ نموذج عجمة تاسؾ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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مي لدي (: التفكير التحميمي وعادلت العقؿ كمنبئات بالذكاء الرق4244رضا محروس إبراهيـ )
(، 24)42، جامعة أسيوط، مجمة كمية التربيةتلبميذ المرحمة الإعدادية، 

24-242. 

، الجزء الثاني، دار التفكير وأنماطه(: 4222رعد مهدي رزوقي، سهي إبراهيـ عبد الكريـ )
 المسيرة لمنشر والتوزع والطباعة.

بة في تنمية التحصيؿ في (: فاعمية استراتيجية الفصوؿ المقمو 4242ريهاـ محمد عبد الحميـ )
العموـ والتفكير التحميمي لدي تلبميذ المرحمة الإعدادية ذوي السعات 

   (،2)24، جامعة قناة السويس، مجمة كمية التربيةالعقمية المختمفة، 
44-25. 

تدريس الأقراف( في  -(: أثر نمط التعمـ المعكوس ) الاستقصاء4242الزهراء خميؿ أبو بكر)
ـ معممي العموـ قبؿ الخدمة بكمية التربية جامعة المنيا اكتساب واستخدا

مجمة جامعة الفيوـ لمعموـ لمعارات تنفيذ الدرس وزيادة متعتهـ بالتعمـ، 
 .22-2(، 22)2، التربوية والنفسية

              ، كمية التربية بالقاهرة،مقياس الاستمتاع بالتعمـ(: 4224زيف العابديف محمد عمي )
 .جامعة الأزهر

، مجمة العموـ التربوية(: متعة التعمـ بيف النظرية والتطبيؽ، 4222سامح إبراهيـ عوض الله )
عدد خاص لممؤتمر الدولي لقسـ المناهج وطرؽ التدريس، " المتغيرات 

                     والتعمـ،  العالمية ودورها في تشكيؿ المناهج وطرائؽ التعميـ
 .222-222ديسمبر،  6-5

(: فاعمية استخداـ استراتيجية المجموعات التعاونية الصفيرة المعتدة 4222د السنيدي )سامي فه
عمي التعمـ المستند الي الدماغ في تنمية التفكير التحميمي والشمولي في 
تدريس مقرر التوحيد بالمرحمة المتوسطة في المممكة العربية السعودية، 

ابطة التربوييف العرب، ، ر مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ النفس
22 (2 ،)42-64. 



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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( : التفكير التحميمي وعلبقته باتخاذ القرار لدي طمبة كمية 4224سميماف عبد  أحمد المعمري ) 
مجمة السعيد لمعموـ فرع التربة في اليمف،  -التربية بجامعة تعز
 .42 -6(، 5)2، الإنسانية والتطبيقية

ت التعميمية في تدريس العموـ لتنمية التفكير (:استخداـ المحطا4242سماح  محمد عيد )
المجمة المصرية البصري ومتعة التعمـ لدي تلبميذ المرحمة الإبتدائية، 

 .24-2(، 2)44، الجمعية المصرية لمتربية العممية، لمتربية العممية

يف (: برنامج تدريبي لتنمية مهارات التفكير التحميمي وأثر  في تحس4222سماح محمود إبراهيـ )
المجمة الدولية التربوية مستوى الممارسة التأممية لدى المرشدة الطلببية، 

 .262-224(، 2)5، المتخصصة

( TASC(: أثر استخداـ نموذج التفكير النشط في سياؽ اجتماعي )4222سناء محمد حسف )
في تدريس المغة العربية عمي تنمية التحصيؿ المغوي والتفكير الناقدومهارة 

، كمية التربية، المجمة التربويةر لدي تلبميذ المرحمة الابتدائية، اتخاذ القرا
 .422 -442(، 24)65جامعة سوهاج، 

(: فاعمية استحداـ نموذج تاسؾ 4242سهر السيد أحمد، حسيف طه عطا، محمد حسف عمراف)
، مجمة شباب الباحثيففي تعديؿ المعتقدات المهنية لمعممي عمـ النفس، 

 2252 - 2242(، 2)22سوهاج،  كمية التربية، جامعة

في تحصيؿ مادة  Pentagram(: فاعمية استراتيجية البنتاجراـ 4244شريف السيد إبراهيـ )
الأحياء وتنمية مهارات التفكير التحميمي والتواصؿ الفعاؿ لدي طلبب 

 .442-446، 42، جامعة بورسعيد، مجمة كمية التربيةالمرحمة الثانوية، 

(: فاعمية برنامج تدريبي مقترح في تنمية بعض مهارات البحث 4222شريف السيد إبراهيـ )
العممي ومتعة التعمـ لدي التلبميذ بالمركز الاستكشافي لمعموـ 

، الجمعية المصرية لمتربية المجمة المصرية لمتربية العمميةوالتكنولوجيا، 
 .252-244(، 4)42العممية، 
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(: 4244مود أبو بكر، نهي محمود أحمد )شريف محمد محمد، وفاء مصطفي كفافي، جميمة مح
برنامج مقترح قائـ عمي المحفزات التعميمية وفاعميته في تنمية متعة التعمـ 

المجمة الدولية لممناهج في الرياضيات لدي تلبميذ ما قبؿ المدرسة، 
 .246-55(، 4)5، والتربية التكنولوجية

قتها بالتفكير التحميمي، مجمة العموـ (: معززات الانتبا  الموني وعلب4242رياض عزيز عباس )
 .422-442(، 4)42النفسية، 

(: التفكير التحميمي لدى طمبة الجامعة، 4226عدناف محمود المهداوي، سعد صالح كاظـ )
 .444 -426(، ص ص 2)52، مجمة ديالي

(: التفكير التحميمي لدي طمبة الجامعة وعلبقتة 4244عمي مرزة حسيف، كاظـ محسف الكعبي )
( ، 2)2، الجامعة المستنصرية ،مجمة كمية التربيةبعض المتغيرات، ب

224- 242. 

(: التفكير التحميمي وعلبقته باليقظة العقمية لدي طمبة 4244فتيحة فوطية، حياة بو قصارة )
الجامعة " دراسة ميدانية بكمية العموـ الاجتماعية جامعة خميس مميانة، 

مية في العموـ الاجتماعية مجمة روافد لمدراسات والأبحاث العم
 .225-222(، 4)5، والإنسانية

(: فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمي بهجة التعمـ لمحد مف الفراغ 4224فاطمة محمود الزيات )
، جامعة كفر الشيخ، مجمة كمية التربيةالفكري لدي معممي قبؿ الخدمة، 

24(2 ،)54-242. 

ب معممي العموـ والرياضيات عمي التعميـ الدامج (: فاعمية تدري4222الفرحاني السيد محمود )
وخرائط التفكير في تنمية قدرات الاستدلاؿ  TASCفي سياؽ اجتماعي 

لدي  TIMSS واليقظة العقمية ودافعية التعمـ والمستويات المعرفية لاختبار
، جامعة المنصورة ، مجمة كمية التربيةتلبميذ الصؼ الثاني الاعدادي، 

222(4،)244-256. 



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
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(: اليقظة العقمية وعلبقتها بأساليب التفكير التحميمي لدي الطلبب 4224ماجد أحمد المالكي )
، جامعة أسيوط، مجمة كمية التربيةالمتفوقيف بالمرحمة الثانوية، 

46(22 ،)424-462. 
طمعت محمد أبو عوؼ ، عبد الرسوؿ عبد الباقي عبد اللب ، محمد عبد العظيـ محمود 

عقمية وعلبقته بأسموب التفكير التحميمي لدي طمبة (: اليقظة ال4224)
، كمية التربية مجمة كمية التربية بالإسماعيميةالجامعة المتفوقيف دراسياً، 

 .252-224(،2)42بالإسماعيمية، جامعة قناة السويس، 
(: استخداـ نموذج الفورمات في تدريس عمـ النفس لتنمية مهارات 4224محمد حسف عمراف )

مجمة كمية تحميمي والذكاء الناجح لدي طلبب المرحمة الثانوية، التفكير ال
 .222-22(، 2)46، جامعة أسيوط،التربية
(: استخداـ نموذج لاندا البنائي في تنمية التفكير التحميمي 4244محمد رشدي أبو شامة )

والانخراط في تعمـ العموـ لدي تلبميذ المرحمة الإعدادية منخفضي 
(، 226)24، جامعة بني سويؼ، جمة كمية التربيةمالدافعية العقمية، 

562-244. 
(: فعالية برنامج مقترح باستخداـ التعمـ 4222محمود رمضاف عزاـ، هالة أحمد إسماعيؿ )

المعكوس لتدريس بعض الموضوعات العممية المستحدثة في اكتساب 
 معممي العموـ حديثي التخرج المفاهيـ العممية وتنمية المهارات الحياتية

، الجمعية المصرية لمتربية المجمة المصرية لمتربية العمميةومتعة التعمـ، 
 .254-242(، 2)44العممية، 

مستوى مهارات التفكير التحميمي في (: 4244مدار جودت عيسي ، ريـ بدر عيسي )
الرياضيات: دراسة ميدانية عمى عينة مف تلبميذ الصؼ الخامس 

، سمسمة العموـ مجمة جامعة البعث الأساسي في مدارس مدينة اللبذقية ،
 .222-226(، 42)26التربوية، 
(: فاعمية استخداـ التكامؿ بيف الخرائط الذهنية اليدوية 4222مرفت حامد محمد هاني )

والإلكترونية لتنمية التحصيؿ في العموـ ومهارات التفكير التحميمي 
مرحمة والدافعية لدى التلبميذ مضطربي الانتبا  مفرطي النشاط بال

، الجمعية المصرية لمتربية المجمة المصرية لمتربية العمميةالإبتدائية  ، 
 .464 -242(، 2العممية، )



 د/ إيماف سعيد عبد الباقي سميماف       في تدريس العموـ (TASC) استخداـ نموذج عجمة تاسؾ 
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(: فاعمية تصور مقترح لمنهاج النحو قائـ عمي التفكير التحميمي في 4242مناؿ صالح الرياشي )
تنمية المفاهيـ النحوية ومهارات الإعراب لدي الطالبات المعممات في 

 فمسطيف بغزة، دكتورا ، الجامعة الإسلبمية بغزة.جامعة 

(: أثر استخداـ إستراتيجية جالييف لمتخيؿ الموجه عمى تنمية 4222ناريماف جمعة إسماعيؿ )
بعض مهارات التفكير التحميمي في العموـ لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية، 

ممية، ، الجمعية المصرية لمتربية العالمجمة المصرية لمتربية العممية
42(4 ،)242- 464. 

(: فاعمية برنامج قائـ عمي التفكير التحميمي في تنمية 4222ناهد محمد درويش مصطفي )
مجمة كمية بعض مهارات التعبير الكتابي لدي طالبات المرحمة الجامعية، 

 .542-642(، 5)42جامعة أسيوط،  التربية،

( TASCلنشط في سياؽ اجتماعي )(: أثر استخداـ نموذج التفكير ا4222نسريف غازي حسف )
في تحسيف مهارات حؿ المسألة الرياضية والتفكير الرياضي لدي طالبات 
مرحمة التعميـ الأساسي في مدارس وكالة الوث الدولية في الأردف، 

 دكتوراة، عماف: كمية الدراسات العميا، جامعة العموـ الأساسية العالمية.

دريس باستخداـ استراتيجيتي التعمـ المعكوس والعصؼ (: أثر الت4242نسيبة محمد المحيسف )
الذهني في تنمية التحصيؿ والتفكير الناقد ومتعة التعمـ لدي طالبات 
الصؼ الثامف في مادة العموـ في مدارس محافظة الطفيمة، دكتورا ، كمية 

 .الدراسات العميا، جامعة مؤتة

استخداـ أنماط البرمجة المغوية (: تأثير 4242نشأت محمد منصور، تامر محمود السعيد )
العصبية عمي مستوي الأداء المهاري ومتعة التعمـ في كرة اليد لدي 
تلبميذ المرحمة الإبتدائية، المجمة العممية لمتربية البدنية وعموـ الرياضة، 

22(2 ،)25-52. 



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
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(: تطوير وحدة في مادة الفمسفة باستخداـ خرائط العقؿ 4242نعمة دياب محمود عمي )
فاعميتها في تنمية التحصيؿ والتفكير الإيجابي لدي طلبب المرحمة و 

 (، 2)2، كمية البنات للآداب والعموـ والتربية، مجمة بحوثالثانوية، 
22- 42. 

(: برنامج مقترح قائـ عمي معايير العموـ لمجيؿ القادـ 4242نهمة عبد المعطي الصادؽ )
NGSS عة التعمـ لدي تلبميذ لتنمية مهارات التفكير عالي الرتبة ومت

(، 2)26جامعة عيف شمس، مجمة كمية التربية ، المرحمة الإعدادية، 
422-424. 

(: استراتيجية مقترحة في تدريس الإقتصاد 4226نهي يوسؼ السيد، نورا مصمحي عمي )
المنزلي لتنمية عمميات العمـ وكفاءة الذات المدركة وتحقيؽ متعة التعمـ 

، كمية دراسات تربوية واجتماعيةعدادية، لدي تمميذات المرحمة الإ
 .422-264(، 2)42التربية، جامعة حمواف، 

(: استخداـ استراتيجية التممذة المعرفية في تدريس 4244نورا خالد جلبؿ الديف أبو العلب )
الجغرافيا لتنمية الفهـ العميؽ وتحقيؽ متعة التعمـ لدي تلبميذ المرحمة 

بنات للآداب والعموـ والتربية، جامعة عيف الإعدادية، ماجستير، كمية ال
 شمس.

(: التفكير التحميمي وعلبقته بالعوامؿ السبعة الكبري لدي طمبة الجامعة، 4224نورة كريـ حمزة )
 ماجستير، جامعة بغداد، العراؽ.

(: استخداـ التعمـ القائـ عمي الاستبطاف في تدريس مادة الأحياء لتنمية 4242هبة عادؿ السيد )
ات التفكير عالي الرتبة ومتعة التعمـ لدي طمبة المرحمة الثانوية، مهار 

 .2422-2422(، 22)4، جامعة المنصورة،مجمة كمية التربية

(: فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمي الاستراتيجيات المحفزة لمتشعب 4244هبة محمد إبراهيـ )
دي تلبميذ العصبي في تنمية مهارات التفكير البصري والتفكير التحميمي ل

، كمية التربية، جامعة شوهاج، المجمة التربويةالمرحمة الإبتدائية، 
222(2 ،)624-522. 
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( في تحصيؿ الفيزياء لدي طلبب الرابع TASC(: أثر أنموذج ) 4242وليد صقر جبر )
، كمية التربية لمعموـ الإنسانية، مجمة أوروؾ لمعموـ الإنسانيةالعممي ، 

 .4264 -4242(، 4)22جامعة المثني، 

             ، عماف، دار أسامة استراتيجيات تعميـ التفكير ومهاراته(: 4226وليد رفيؽ العياصرة )
 لمنشر والتوزيع.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
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 د/ إيماف سعيد عبد الباقي سميماف       في تدريس العموـ (TASC) استخداـ نموذج عجمة تاسؾ 
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 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
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