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 : ممخص الدراسة
ىدفت الدراسة إلى إعداد برنامج قائـ عمى مدخؿ تكاممي لطبيعة العمـ؛ لتنمية فيـ طبيعة 

وي. وقد اُستخدـ المنيج الوصفي في العمـ وتقدير جيود العمماء لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثان
تحميؿ الأدبيات المُرتبطة بمُتغيرات الدراسة، كما اُستخدـ التصميـ شبو التجريبي ذو المجموعتيف؛ 
لمكشؼ عف فاعمية البرنامج في تنمية فيـ طبيعة العمـ وتقدير جيود العمماء. وقد تكوّنت عينة 

ثانوي بمنطقة الرياض، قُسّموا إلى ( طالبًا مف طلبب الصؼ الأوؿ الٛٙ) الدراسة مف
( طالبًا استخدمت البرنامج في دراسة محتوى فصمي "دراسة ٖٙمجموعتيف، إحداىما: تجريبية )

( طالبًا، ٕٖالحياة" و"تنظيـ تنوّع الحياة"، المُعاد صيغتيما مف مقرر الأحياء، والأخرى: ضابطة )
عدّ اختبار لفيـ طبيعة العمـ، ومقياس درست محتوى الفصميف نفسييما بالطريقة المعتادة. وأُ 

لتقدير جيود العمماء، طُبّقا قبميًّا وبعديًّا عمى مجموعتي الدراسة. وأظيرت نتائج الدراسة فاعمية 
 البرنامج في تنمية فيـ طبيعة العمـ وتقدير جيود العمماء لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي.

الجوانب  –مدخؿ تكاممي  –رماف لطبيعة العمـ قائمة ليد –طبيعة العمـ : الكممات المفتاحية
 تقدير جيود العمماء. –التشابو العائمي  –العامة لطبيعة العمـ 
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Abstract: 
 The study aimed at preparing a program based on integrated 

approach to the nature of science to develop the 1st secondary class 
students understanding the nature of science and the appreciation of 
scientists efforts. The descriptive method was used to analyze the 
related literature to the study variables. The two groups quasi-
experimental design was used to determine the effectiveness of the 
program in developing students understanding the nature of science and 
the appreciation of scientists efforts. The sample consisted of (68) 
students in Riyadh region, divided into two groups: the experimental 
group (n=36) used the program in studying the reformulation subject 
material of "the study of life" and "organizing life's diversity" chapters. 
And the control group (n=32) studied the same subject material 
following the traditional method. A test of understanding the nature of 
science and scale of the appreciation of scientists efforts were prepared. 
Both instruments were administered pre and post the intervention. The 
results indicated the effectiveness of the program in developing both 
understanding the nature of science and the appreciation of scientists 
efforts of the 1st secondary class students. 
Keywords: Nature of Science "NOS" – Lederman NOS List - 

Integrated Approach - General Aspects of NOS - Family 
Resemblance – Appreciation of Scientists Efforts 
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 مقدمة:
وتداعياتيا الدور الميـ لمعمـ  COVID-19لمُستجدّ أظيرت جائحة فيروس كورونا ا

والعمماء في خدمة البشرية، ومدى الحاجة إلى معرفة موثوقة عف الأوبئة وطرؽ مواجيتيا، كما 
أكّدت أىمية امتلبؾ الفيـ اللبزـ لمتمييز بيف العمـ والخرافة أو العمـ الزائؼ، وقد ظير الكثير مف 

ياؽ ىذه الجائحة، مثؿ: تبني نظرية المؤامرة حوؿ ظيور الجائحة الادّعاءات المُثيرة لمجدؿ في س
وتفشييا، أو ارتباط الجائحة بتكنولوجيا الجيؿ الخامس للبتصالات، أو الشؾ في سلبمة المقاحات 
وآثارىا الجانبية قريبة المدى وبعيدتو، أو إنكار وجود الجائحة، ومقاومة الادّعاءات العممية 

اع العممي بأنو مجرد رأي، وغيرىا مف الأمثمة. وقد أظيرت أغمب ىذه الراسخة، أو وصؼ الإجم
الادّعاءات العواقب الوخيمة لرفض الإجماع العممي بدوف دليؿ كاؼٍ، وخطورة مقاومة العمـ 
وضعؼ الثقافة العممية لدى أفراد المجتمع. ومف المداخؿ الواعدة لمواجية ذلؾ: اىتماـ تدريس 

 & McComasبتنمية فيـ المتعمميف "لكيفية عمؿ المشروع العممي" )العموـ والتربية العممية 
Clough, 2020, p. 5 أو فيـ المتعمميف "لخصائص المعرفة العممية المُشتقة مف الطرؽ ،)

(: أي Lederman et al., 2020, p. 296التي يستخدميا العمماء في إنتاج ىذه المعرفة" )
 ."Nature of Science "NoSتنمية فيم طبيعة العمم 

                مف أىداؼ تدريس العموـ ىدفًا ميمًّا ويُمثّؿ تنمية فيـ طبيعة العمـ لدى المتعمميف 
 ,.Brunner & Abd-El-Khalick, 2020; Kaya et al؛ٕٕٓٓوالتربية العممية )الشياب، 

طبيعة  (، حيث إف فيـArchila et al., 2020بشكؿ محدد ) الأحياء(، وىدفًا لتدريس  2019
(، ومصطمحًا McComas & Clough, 2020العمـ يمثّؿ مكوّنًا مركزيًّا لمثقافة العممية )

(. ولما كانت ىذه الثقافة العممية تُعدّ ىدفًا Duruk, 2020مشتركًا بيف العديد مف تعريفاتيا )
 ;Hopkins, 2021; Zhuang et al., 2021رئيسًا لمتربية العممية؛ فإف الباحثيف )مثؿ: 

Lederman et al., 2020 يتفقوف عمى أف دمج طبيعة العمـ في تدريس العموـ والاىتماـ )
بتنمية فيمو لدى المتعمميف؛ يُمثّؿ شرطًا أساسيًّا لإعداد أفراد مثقّفيف عمميًّا، وأمرًا بالغ الأىمية 

 لإعدادىـ لممستقبؿ. 
ممارسات تدريس التي تناولت أفضؿ  الجيود البحثيةوقد انعكست ىذه الأىمية عمى 

طبيعة العمـ، ومدى تضميف جوانبو في مناىج العموـ مف رياض الأطفاؿ حتى الصؼ الثاني 
(. كما انعكست Hopkins, 2021; Zhuang et al., 2021عشر في جميع أنحاء العالـ )

في مختمؼ دوؿ العالـ بتنمية فيـ طبيعة العمـ  حركات إصلاح التربية العمميةأيضًا عمى اىتماـ 
دى المتعمميف في جميع المستويات التعميمية، عمى سبيؿ المثاؿ: جعمت معايير تعميـ العموـ ل
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 ;Zhuang et al., 2021) من فيم طبيعة العمم ىدفًا لتدريس العموم (ٔ)NGSSلمجيؿ القادـ 
Brunner & Abd-El-Khalick, 2020; Schellinger et al., 2019" ففي الممحؽ ،)H "

(، حُدّدت مصفوفة مف ثمانية مفاىيـ أساسية لطبيعة العمـ، وىي NGSS)مف ىذه المعايير 
(NGSS, 2013, Appendix H :)ٔ-  ،المعرفة  -ٕالاستقصاء العممي يستخدـ طرقًا متنوّعة

المعرفة العممية مفتوحة لممراجعة في ضوء ما يُستجدّ  -ٖالعممية قائمة عمى الأدلة التجريبية، 
العمـ طريقة  -٘قوانيف والنظريات العممية تفُسّر الظواىر الطبيعية، النماذج وال -ٗمف أدلّة، 
العمـ مسعى  -ٚتفترض المعرفة العممية وجود تناغـ واتساؽ في النظـ الطبيعية،  -ٙلممعرفة، 
يتناوؿ العمـ أسئمة حوؿ العالـ الطبيعي والمادي. وترتبط العناصر الأربعة الأولى مف  -ٛبشري، 

مارسات، والأربعة الثانية بالمفاىيـ الشاممة، كما تضمّنت ىذه المصفوفة ىذه المصفوفة بالم
وصفًا لمخرجات تعمّـ طبيعة العمـ المناسبة لكؿ مرحمة عمى حدة، مف رياض الأطفاؿ حتى 

 المرحمة الثانوية.
وعمى الرغـ مف ىذا الاتفاؽ بيف الميتميف )مثؿ: العمماء، وفلبسفة العمـ ومؤرخيو، 

ميداف التربية العممية( عمى أىمية فيـ المتعمميف لطبيعة العمـ؛ لكنيـ اختمفوا حوؿ والعامميف في 
(؛ لعدـ Emran et al., 2020; Upahi et al., 2020) (ٕ)مفيوـ طبيعة العمـ وجوانبو

اتفاقيـ عمى ما يميّز العمـ عف غيره مف المساعي البشرية، والذي يرتبط بالنقاش الفمسفي حوؿ 
شكمة التمييز"، وىي قضية تتناوؿ تمييز العمـ عف "اللبعمـ أو العمـ الزائؼ أو م"ما يُسمّى بػ

 & Romero-Maltrana & Duarte, 2022; McComasالخرافة"، أو الفرؽ بينيما )
Clough, 2020 وبعبارة أخرى، لـ يتفؽ الميتموف عمى ملبمح الحدود الفاصمة بيف ما ىو .)

لبسفة العمـ رؤى مختمفة لحؿّ ىذه القضية، مثؿ: معيار عممي وما ىو غير عممي. وقد قدّـ ف
        ؛ لتمييز العمـ عف Karl Popperقابمية التكذيب أو التفنيد الذي استخدمو كارؿ بوبر 

 العمـ الزائؼ.

                                                 

(ٔ) Next Generation Science Standards. 
(، Duruk, 2020)كما في:  طبيعة العمـ ناتمكوّ  مثؿ:طبيعة العمـ،  "أبعاد" استخدمت الأدبيات مصطمحات مختمفة لوصؼ (ٕ)

، (Erduran & Dagher, 2014" في مدخؿ التشابو العائمي )في: فئات(، و"Matthews, 2012)في:  وعناصر
(، ومصطمح "جوانب" ىو الأكثر Celik, 2020; Li et al., 2020; Upahi et al., 2020لعمـ )في: " طبيعة اجوانبو"

 التشابو العائمي. استخدامًا، وىو المُستخدـ في الدراسة الحالية؛ ماعدا فئات طبيعة العمـ في مدخؿ
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حوؿ طبيعة العمـ، التي قدمت حلبًّ  (ٔ)وىناؾ العديد مف التصوّرات والمدارس الفكرية
ذه الحموؿ أو المداخؿ لطبيعة العمـ وأكثرىا استخدامًا وتأثيرًا في ، ومف أشير ىلمشكمة التمييز
؛  وطلابو وزملاؤه  Ledermanليدرمان الذي صاغو  مدخل الجوانب العامةتدريس العموـ

 Ledermanأو  Lederman 7، وأُطمؽ عمى ىذا التصوّر أيضًا سبعة ليدرماف (ٕ)ومؤيدوه
Seven  :كما في(Hopkins, 2021; Matthews, 2012 كما أُطمؽ عميو قائمة أو مدخؿ ،)

"قائمة" بجوانب طبيعة العمـ، "اتفؽ" عمييا أغمب  Ledermanالإجماع، حيث اقترح ليدرماف 
الباحثيف المؤيديف لتصوّره؛ حتى وُصؼ ىذا "الاتفاؽ" بأنو "إجماع" عمييا؛ لذلؾ أُطمؽ عمى ىذا 

 ,Romero-Maltrana & Duarte) التصوّر مسمى قائمة أو مدخؿ الإجماع لػطبيعة العمـ
2022; Lederman & Lederman, 2019 :(. ولكفّ بعض الباحثيف )مثؿLeung, 

         ( أكّدوا فقداف ىذا التصوّر للئجماع الكافي بيف الميتميف؛ ومف ثّـ امتنع بعضيـ2022
ب الجوان( عف استخداـ مصطمح "الإجماع"، وفضّؿ استخداـ "Kampourakis, 2016)مثؿ: 

 . وىو ما اُستخدم في الدراسة الحالية"، بدلًا منو لوصؼ ىذا المدخؿ، العامة لطبيعة العمم
قوائـ بالجوانب العامة مفتوحة لمتعديؿ،  Ledermanوقد صاغ مؤيدو تصوّر ليدرماف 

حيث تتكوّف مف عبارات تصؼ الجوانب الرئيسة لطبيعة العمـ أو "طبيعة المعرفة العممية" 
يا الرئيسة حسب ىذا التصور، الذي ينظر إلى طبيعة العمـ بوصفو أبستمولوجيا وعمميات إنتاج

  Ledermanالتي اقترحيا ليدرماف  الجوانب السبعةالعمـ. وتتراوح مكوّنات ىذه القوائـ بيف 
نتاج الخياؿ والإبداع  -ٗذاتية وتتأثر بالتوجيات النظرية،  -ٖمؤقتة،  -ٕتجريبية،  -ٔ)

تختمؼ القوانيف  -ٚتتأثر بالعوامؿ الاجتماعية والثقافية،  -ٙرؽ متعددة، لمعمـ ط -٘البشري، 
تصؼ المسعى العممي في إصدارات مختمفة  وأكثر وبين عشرة جوانبعف النظريات العممية(، 

 & Romero-Maltranaمف ىذه القوائـ، وذلؾ بحسب رؤية كؿ باحث وطبيعة دراستو )
Duarte, 2022; Hopkins, 2021; Saritas & Polat, 2020; Lyu, 2019 .) 

، فإف مدخؿ الجوانب العامة لميدرماف  ىو الأكثر  Ledermanوفي تدريس العموـ
استخدمًا، فقد تبنّتو معظـ الدراسات التجريبية، واستندت إليو وثائؽ حركات إصلبح التربية 

(. Zhuang et al., 2021; Saritas & Polat, 2020العممية في مختمؼ دوؿ العالـ )
 ,Lyuواعتمدت عميو أدوات تقييـ فيـ طبيعة العمـ الأكثر شيوعًا لممستويات التعميمية المختمفة )

(، وكذلؾ الدراسات التي استيدفت تقييـ مدى توافر جوانب طبيعة العمـ في مناىج العموـ 2019
(. وبشكؿ عاـ؛ Zhuang et al., 2021; Li et al., 2020; Upahi et al., 2020)مثؿ: 

 .(Cheung, 2020)لطلاب المرحمة الثانوية  ف المناسب تدريس ىذه الجوانبفم

                                                 

التي تناولت  المدارس الفكرية؛ للئشارة إلى ىذه مدخل، أو تصوّر، أو نموذج، أو منظور، أو وجية نظراستخدمت الأدبيات مصطمحات:  (ٔ)
 طبيعة العمـ. وقد استُخدمت الثلبث الأولى في الدراسة الحالية. 

" أو "تصور ليدرماف"؛ للئشارة إلى ىذا التصور الذي قدّمو Lederman، استُخدـ "مدخؿ الجوانب العامة لميدرماف في الدراسة الحالية (ٕ)
  عف طبيعة العمـ خلبؿ العقود الثلبثة الماضية.  مؤيدوهليدرمان وطلابو وزملاؤه و 
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وعمى الرغـ مف ذلؾ؛ فقد تعرّض مدخؿ الجوانب العامة لطبيعة العمـ لميدرماف 
Lederman  ،إلى انتقادات واسعة، وصفتو بالضعؼ والبساطة المُفرطة، والغموض، والتضميؿ

ثّؿ رؤية ضيقة وغير متجانسة تتجاىؿ الفروؽ بيف والافتقار إلى الوحدة المنيجية، وأنو يم
 ;Leung, 2022 التخصّصات العممية؛ حتى وصُؼ بأنو تصوّر غير مُمثّؿ لمعمـ )انظر:

Zhuang et al., 2021; Erduran & Dagher, 2014 وقد أظير بعض مؤيدوه اقتناعًا .)
(، ودافع Kampourakis, 2016بيذا النقد، وبضرورة إعادة النظر في ىذا التصوّر )مثؿ: 

بعضيـ عف ىذا التصور، مف حيث إف ىدفو "تعميمي": أي أف ىدفو تدريس طبيعة العمـ في 
" المُبسطة  فصوؿ العموـ فقط، وليس إعداد فلبسفة لمعمـ، وذلؾ عمى غرار نسخة "محتوى العموـ

فلبسفة العمـ، في والمُعدَّة لكتب العموـ المدرسية؛ ويُفسّر ىذا كونو تصوّرًا مرفوضًا مف معظـ 
 ;Lederman & Lederman, 2019حيف يتبناه معظـ متخصصي التربية العممية )

Kampourakis, 2016 :(؛ ومف ثّـ نادى الباحثوف )انظرLyu, 2019 بضرورة صياغة )
 رؤى جديدة، ومداخؿ حديثة بفيـ أدؽ وأعمؽ وأشمؿ لطبيعة العمـ.

التصوّرات والمداخؿ لطبيعة العمـ، التي سعت وبناء عمى ذلؾ؛ اُقترحت حديثاً العديد مف 
إلى تقديـ حموؿ لمشكمة التمييز التي سبؽ الإشارة إلييا، مثؿ: مدخؿ العمـ الكمي )الذي اقترحو: 

Allchin, 2011 ومدخؿ سمات العمـ ،)(ٔ)FOS  :الذي اقترحو(Matthews, 2012 ،)
 & Irzikو فلبسفة العمـ أرزيؾ ونولا )لطبيعة العمـ، الذي اقترح  (ٕ)FRAومدخل التشابو العائمي
Nola, 2011; 2014 ومدخؿ التشابو العائمي المُعدؿ أو المُنقح ،)RFN(ٖ)  الذي قدّمو أردوراف

.Erduran & Dagher, 2014وداغر )  ( لميداف تدريس العموـ
 فلاسفة العممىو تصوّر حديث لطبيعة العمـ، قدّمو  FRA ومدخل التشابو العائمي

 Wittgensteinـ، مف خلبؿ تطبيؽ أفكار فيتجنشتايف ٕٔٔٓفي  Nolaونولا  Irzikأرزيؾ 
 ;Erduran et al., 2020العامة عف التشابو العائمي في صياغة تصوّرىـ عف طبيعة العمـ )

Kaya et al., 2019 ـ. وفي مدخؿ التشابو ٕٗٔٓ(، ثـ عَدّؿ أرزيؾ ونولا تصوّرىـ في
( العمـ بأنو مُكوّف مف: نظاـ Irzik & Nola, 2011; 2014العائمي، وصؼ أرزيؾ ونولا )

-Socialمؤسسي –، ونظاـ اجتماعيCognitive-Epistemicأبستمولوجي -معرفي

                                                 

(ٔ( Features of Science "FOS". 
(ٕ) Family Resemblance Approach "FRA". 
(ٖ ( Reconceptualised Family Resemblance Approach "RFN". 
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Institutional System( فئات لطبيعة ٛ، يتفاعؿ النظاماف باستمرار، ويندرج تحت النظاماف )
الأنشطة العممية  -ٔ، وىي: عمى أربع فئات الأبستمولوجي-النظام المعرفيالعمـ، بحيث يشتمؿ 

ـ، ثـ بػ"الممارسات العممية" في الإصدار ٕٗٔٓ)استبُدلت بػ"عمميات الاستقصاء" في إصدار 
             الطرؽ والقواعد المنيجية،  -ٖالأىداؼ والقيـ،  -ٕلاحقًا(،  RFNالمُعدَّؿ مف المدخؿ 

-النظام الاجتماعيويشتمؿ ـ(، ٕٗٔٓالمُخرجات )استبُدلت بػ"المعرفة العممية" في  -ٗ
الأنشطة  -٘ـ(، وىي: ٕٗٔٓعمى أربع فئات )أضُيؼ ىذا النظاـ في إصدار  المؤسسي
            القيـ  -ٛالتصديؽ الاجتماعي والنشر العممي،  -ٚالروح العممية،  -ٙالمينية، 

 الاجتماعية لمعمـ. 

تدريس فِ في المتخصّصا –( Erduran & Dagher, 2014ووسّع أردوراف وداغر )
وطبّقاه في مجاؿ التربية  Irzik & Nolaوعدّلا مُقترح أرزيؾ ونولا  – العموم والتربية العممية

حيث انتقدا محدودية الجوانب  ،RFNالعممية، ليقترحا بذلؾ مدخؿ التشابو العائمي المُعدّؿ 
ث فئات جديدة ، ومف ثّـ أضافا ثلبIrzik & Nolaالمؤسسية في تصور أرزيؾ ونولا -الاجتماعية

المؤسسي لمعمـ، تتعمّؽ بالسياقات السياسية والاقتصادية والمؤسسية -لبُعد النظاـ الاجتماعي
 -ٔٔىياكؿ السمطة السياسية،  -ٓٔالمنظّمات والتفاعلبت الاجتماعية،  -ٜلمعمـ، وىي: 

معرفية ( فئة تدمج الجوانب الٔٔالأنظمة المالية، ليشتمؿ المدخؿ في صيغتو المُعدّلة عمى )
( إلى Kaya et al., 2019والأبستمولوجية والاجتماعية والمؤسسية لمعمـ. وأشار كايا وآخروف )

استوعب المجاليف العاـ والخاص لطبيعة العمـ، كما  RFNأف مدخؿ التشابو العائمي المُعدّؿ 
اضي، اشتمؿ عمى جميع الجوانب المُقترحة في المداخؿ الحديثة لطبيعة العمـ خلبؿ العقد الم

 ,Matthews(، ومدخؿ سمات العمـ لماثيوز )Allchin, 2011مثؿ: مدخؿ العمـ الكمي لألشف )
 ، مثؿ: النسوية والواقعية. Matthews(، فيما عدا بعض السمات التي اقترحيا ماثيوز 2012

 تصوّرًا ديناميكيًّا لطبيعة العمـ، واعدًا في دمج RFNويُعدّ مدخؿ التشابو العائمي المُعدّؿ 
(. وقد اُستخدـ في دراسات تناولت Gandolfi, 2021تدريس طبيعة العمـ في التربية العممية )

(، وتقييـ مدى تضميف جوانب طبيعة العمـ في Kaya et al., 2019إعداد المعمـ )مثؿ دراسة: 
(، وتدريس طبيعة العمـ لطلبب المرحمة الثانوية Cheung, 2020مناىج الأحياء )مثؿ دراسة: 

(. وعمى الرغـ مف القبوؿ الواسع ليذا المدخؿ الحديث، Erduran et al., 2020دراسة: )مثؿ 
، محدودةونجاحو في تقديـ تصوّر شامؿ لطبيعة العمـ؛ لكف الدراسات التي اىتمت بو مازالت 
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كما يُلاحظ غيابو عن الدراسات (، Kaya et al., 2019) وبصفة خاصة الدراسات التجريبية
 . في مجال تدريس العموم والبحوث العربية

( Emran et al., 2020; Kampourakis, 2016وقد أكّد عدد مف الباحثيف )مثؿ: 
، وعدّوا أنيا  تكامل واستمرارية مداخل طبيعة العممضرورة  المختمفة في سياؽ تدريس العموـ

 في مقابؿ Ledermanتصوّرات غير متنافسة، وبصفة خاصة مدخؿ الجوانب العامة لميدرماف 
مدخؿ التشابو العائمي؛ عمى الرغـ مف اختلبؼ كلب المدخميف في أفكار جوىرية حوؿ طبيعة 

( ضرورة Kampourakis, 2016. فقد أكّد كامبوراكيس )(ٔ)العمـ، مثؿ: موقفيـ مف الاستقصاء
تكامؿ كلب التصوريف واستمراريتيما، واقترح أف يبدأ مسار التعمـ بالجوانب العامة لػطبيعة العمـ، 
ثـ ينتقؿ إلى الاىتماـ بالتخصّص العممي مف ىذه الجوانب، مع إضافة فئات مدخؿ التشابو 

وىذا ما تبنّتو الدراسة الحالية في المدخل العائمي، والاىتماـ بربط مفاىيـ كلب التصوريف. 
 .التكاممي لطبيعة العمم

حيث  ،العمماء بتقديرىم لجيودوعمى الجانب الآخر، يرتبط فيـ المتعمميف لطبيعة العمـ 
عادة  نتاجيا والتصديؽ عمييا وا  إف فيميـ لطبيعة العمـ يرتبط بتصوّرىـ لكيفية توليد المعرفة وا 
إنتاجيا، ولأف العمماء ىـ منتجو ىذه المعرفة العممية؛ فإف الميتميف بطبيعة العمـ يستيدفوف فيـ 

دـ تحقيؽ المتعمميف لفيـ ع طريقة عمؿ العمماء وتفاعميـ مع بعضيـ ومع المجتمع؛ ومف ثّـ فإف
مناسب لطبيعة العمـ، وعدـ توافؽ وجيات نظرىـ مع الفيـ المعاصر لممشروع العممي؛ يرتبط 

 Kaynak etبتكوينيـ لتصورات نمطية سمبية عف العمماء، وبضعؼ تقديرىـ لجيود العمماء )
al., 2020; McComas & Clough, 2020 .)ا وراغبيف إعداد أفراد مثقفيف عمميًّ  ولما كان

تنمية أوجو تقدير  يتطمّبفي العمؿ بميف عممية وأكثر ميلًب لاتخاذ قرارات قائمة عمى أدلّة عممية 
 –خاصة المتعمّقة بالثقة فييـ  –العمماء؛ بدعـ تصوّرات المتعمميف الإيجابية عف العمماء 

(Besley et al., 2021; Memiş et al., 2020 ،)بتصوّرات ىناؾ اىتمامًا متزايدًا  فإن
 المتعمميف عف العمماء وتقدير جيودىـ.

                                                 

قع الاستقصاء مف طبيعة فيما بينيـ في تحديد مو  Ledermanاختمؼ مؤيدو مدخؿ الجوانب العامة لميدرماف  (ٔ)
في حيف  ،(Emran et al., 2020; Lyu, 2019نظر: ا)العمـ، واستبعد أغمبيـ الاستقصاء مف طبيعة العمـ 

، بحيث تُمثّؿ "عمميات مف طبيعة العمـ اميمًّ  اجزءً أف الاستقصاء مدخؿ التشابو العائمي أصحاب  عدّ 
المقصود  فإف ؛Erduran & Dagher أردوراف وداغرب وبحس .طبيعة العمـ ناتمف مكوّ  انً كوّ مُ الاستقصاء" 

الشائعة في تدريس  "ا عن "ميارات عمميات العمميختمف اختلافًا جوىريًّ  العممفي طبيعة  بعمميات الاستقصاء
 .(Erduran & Dagher, 2014لمتفاصيؿ انظر: ) العموـ
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الميمة لتدريس  أحد الأىداف الوجدانيةلدى المتعمميف  تقدير جيود العمماءويعدّ تنمية 
؛ ٕٛٔٓ؛ فؤاد، ٕٕٔٓالعموـ والتربية العممية في مختمؼ المراحؿ التعميمية )الحايؾ والبمطاف، 

 ;Besley et al., 2021؛ ٕ٘ٔٓيف، ؛ الزعانٕٙٔٓ؛ زكي، ٕٚٔٓ؛ سميماف، ٕٛٔٓسراج، 
Paul & Kumari, 2020 وقد اشتممت قوائـ أىداؼ تدريس العموـ عمى ىذا اليدؼ في .)

معظـ دوؿ العالـ؛ سعيًا إلى تزويد المتعمميف بصورة ذىنية إيجابية عف العمماء، وتقدير دورىـ 
عيـ عمى النبوغ والتفوّؽ في في خدمة المجتمع والبشرية، وليكونوا مثالًا وقدوة لممتعمميف يشجّ 

                  (؛ إذ مف الصعب تخيّؿ مجتمع ييتـ بالعمـ ولا يُقدّرٕ٘ٔٓدراستيـ لمعموـ )الزعانيف، 
 العمماء وجيودىـ. 

أىمية تنمية فيـ طبيعة العمـ لدى المتعمميف، وكونو رافدًا أساسيًّا  وقد تبيّن مما سبق؛
اىتمت المشروعات العالمية لتطوير التربية العممية بتنمية ىذا  لتحقيؽ الثقافة العممية؛ ومف ث ّـ

الفيـ. كما تبيّف تنوّع المدارس الفكرية في تصوّر طبيعة العمـ، مف مدخؿ الجوانب العامة إلى 
مدخؿ التشابو العائمي، وضرورة تكامؿ ىذه التصوّرات، وأخيرًا ارتباط فيـ طبيعة العمـ بتقدير 

 مماء، الذي يُمثّؿ أحد الأىداؼ الوجدانية الميمة لمتربية العممية.المتعمميف لجيود الع
 الإحساس بمشكمة الدراسة:

اتضح مف العرض السابؽ أف تنمية فيـ طبيعة العمـ لدى المتعمميف يُمثّؿ ىدفًا ميمًّا 
، ولتدريس الأحياء بشكؿ محدد؛ وعمى الرغـ مف ذلؾ فقد أكّد عدد كبير مف  لتدريس العموـ

 ,Kaynak et al., 2020; McComas & Clough؛ ٕٕٓٓف )مثؿ: الشياب، الباحثي
( قصور فيـ طبيعة العمـ، وتدني استيعاب المتعمميف لمفاىيمو الرئيسة، وامتلبكيـ 2020

لتصوّرات لا تتفؽ مع الفيـ المعاصر لممشروع العممي، وذلؾ لدى المتعمميف في مختمؼ المراحؿ 
(، وعمى سبيؿ ٖٕٔٓنوية بشكؿ محدد )مثؿ: عبدالمطيؼ، التعميمية، وطلبب المرحمة الثا

( مستوى تحقيؽ Abd-El-Khalick et al., 2017المثاؿ، يصؼ عبدالخالؽ وآخروف )
أىداؼ تدريس العموـ المرتبطة بتعميـ طبيعة العمـ وتعمميا بأنو: مُحبط، مع شيوع التصوّرات 

            غمب المتعمميف في مراحؿ التعميـالخاطئة لمعديد مف مفاىيـ طبيعة العمـ الرئيسة لدى أ
 قبؿ الجامعي.

وأرجع بعض الباحثيف ىذا التدني في فيـ المتعمميف لطبيعة العمـ إلى تركيز طرؽ تدريس 
ىماؿ جوانب طبيعة العمـ )مثؿ: الحمواني،  ؛ ٕٛٔٓالعموـ التقميدية عمى الجانب المعرفي وا 

Kapsala & Mavrikaki, 2020ضيـ ذلؾ إلى كثرة معوّقات تدريس طبيعة (، كما عزى بع
؛ ومف ثّـ أكدوا ندرة تدريس طبيعة العمـ في فصوؿ العموـ بصفة عامة  العمـ في فصوؿ العموـ
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(، أو ندرة تدريس التصوّرات المختمفة حوؿ طبيعة Lederman & Lederman, 2019)مثؿ: 
( ىذا Akerson et al., 2019(. وأرجع أكرسوف وآخروف )Yacoubian, 2020العمـ )مثؿ: 

وعدّد أسباب ىذا الضعؼ، وذكر  –إف وُجد  –التدني إلى ضعؼ فاعمية تدريس طبيعة العمـ 
، أو حسب وصؼ مكوماس وكموؼ  منيا: نقص تضميف جوانب طبيعة العمـ في مناىج العموـ

(McComas & Clough, 2020 ؛ فإنو غالبًا ما تقُدّـ بعض الموضوعات في محتوى مناىج)
ـ بشكؿ مُضمّؿ وخاطئ عمى أنيا دروس في الطريقة التي يعمؿ بيا العمـ )مثؿ: موضوعية العمو 

العمماء، أو خطوات الطريقة العممية(؛ مما أكد الحاجة إلى صياغة برامج تستيدؼ تدريس طبيعة 
، وفصوؿ الأحياء بشكؿ محدد.  العمـ في فصوؿ العموـ

لدى المتعمميف؛ يُمثّؿ أحد الأىداؼ  واتضح مف المقدمة أيضًا أف تقدير جيود العمماء
الميمة لمتربية العممية؛ لكفَّ عددًا كبيرًا مف الباحثيف أكّدوا ضعؼ أوجو التقدير لدى المتعمميف 

؛ ٕٚٔٓ؛ سميماف، ٕٛٔٓ؛ سراج، ٕٛٔٓ؛ فؤاد، ٕٕٔٓبصفة عامة )مثؿ: الحايؾ والبمطاف، 
؛ ٖٕٔٓثؿ: عبدالمطيؼ، (، ولدى طلبب المرحمة الثانوية بشكؿ محدد )مٕٙٔٓزكي، 

(، كما أكّدوا امتلبؾ المتعمميف لصورة نمطية Paul & Kumari, 2020؛ ٖٕٔٓعبدالفتاح، 
(، والحاجة إلى تنمية التقدير العممي بصفة عامة لدى ٕ٘ٔٓالزعانيف، سمبية عف العمماء )مثؿ: 
جيود  (. وأرجع الباحثوف ضعؼ تقديرPaul & Kumari, 2020طلبب المرحمة الثانوية )

العمماء لدى المتعمميف إلى أف تدريس العموـ بصورتو التقميدية لـ يُيمؿ تقدير جيود العمماء 
(، ٕٛٔٓفحسب؛ بؿ أىمؿ الجوانب الوجدانية بصفة عامة، وأوجو التقدير بشكؿ محدد )سراج، 

 Kaynak etوعزى بعضيـ ىذا الضعؼ إلى قصور في فيـ المتعمميف لممشروع العممي )مثؿ: 
al., 2020 وفي الوطف العربي تُيمؿ مناىج العموـ ىذا اليدؼ، وتقتصر عمى الإشارة إلى .)

(؛ ومف ثّـ أصبح تقدير ٕٚٔٓمساىمات موجزة لبعض العمماء العرب والمسمميف )سميماف، 
، وبعدًا غائبًا مف أبعاد التربية العممية  العمماء وجيودىـ ىدفًا غير متحقّؽ في تدريس العموـ

 .(ٕٙٔٓ)زكي، 
وقد أكّدت الدراسة الاستطلبعية التي قاـ بيا الباحث قصور فيـ طبيعة العمـ، وتدني 
تقدير جيود العمماء لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي؛ حيث أُجريت ىذه الدراسة إلكترونيًّا 

( طالبًا مف طلبب ٖٗعمى عينة مف ) Microsoft Formsباستخداـ نماذج ميكروسوفت 
مدرسة عرقة الثانوية بنيف بالرياض، خلبؿ شير مايو مف الفصؿ الدراسي الصؼ الأوؿ الثانوي ب
ـ، والتي ىدفت إلى الكشؼ عف مدى فيميـ لطبيعة ٕٕٔٓ – ٕٕٓٓالثاني لمعاـ الدراسي 

( مفردة )ممحؽ ٔٗالعمـ، وتقديرىـ لجيود العمماء، وطُبّؽ اختبار فيـ طبيعة العمـ المُكوّف مف )
"(، ويُستجاب ٓٔ( مفردة )ممحؽ "ٕ٘ير جيود العمماء المُكوّف مف )"(، كما طُبّؽ مقياس تقدٙ"
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لا أوافؽ(، وتقابمو درجات تتدرّج  –أحيانًا  –: )أوافؽ (ٔ)الثلبثية Likertليا وفقًا لطريقة ليكرت 
( عمى الترتيب لممفردات الموجبة، والعكس لمسالبة. وقد أظيرت النتائج أف متوسط ٔإلى  ٖمف )

(، مف درجة ٕٖ.ٙٔعمييا الطلبب في اختبار فيـ طبيعة العمـ تساوي ) الدرجة التي حصؿ
(: ٜٗ.٘%(، مع انحراؼ معياري قدره )ٓٛ.ٜٖ( درجة، بنسبة مئوية قدرىا )ٔٗعظمى تساوي )

% مف الدرجة؛ بما يُشير إلى تدني فيـ طبيعة العمـ لدييـ. وفيما ٓ٘أي أنيـ لـ يصموا إلى 
ير جيود العمماء؛ فقد جاءت معظـ إجابات الطلبب ما بيف يتعمّؽ بنتائج تطبيؽ مقياس تقد

( مف درجة ٕٛ.ٖٓٔ"أحيانًا" و"لا أوافؽ"، وكاف متوسط الدرجة التي حصؿ عمييا الطلبب )
%(، وانحراؼ معياري قدره ٖٜ.ٜٖ( درجة لممقياس، بنسبة مئوية قدرىا )ٕٓٙعظمى تساوي )

 ـ.(؛ مما أكّد ضعؼ تقدير جيود العمماء لدييٓٙ.ٖٔ)
وقد ارتبطت جائحة فيرس كورونا المستجدّ بانتشار الشكوؾ حوؿ استقلبلية العمماء، 
والمؤسسة العممية ككؿ، وتصاعد خطاب عالمي يتبني فكرة المؤامرة، مثؿ: الاعتقاد أف ىذا 
الفيروس مُصنّع معمميًّا، وأُطمؽ عمدًا بوصفو سلبحًا بيولوجيًّا، وكاف "العمماء" في قمب ىذه 

( ضعؼ الثقة بالعمماء Kossowska et al., 2021. وفسّر كوسوفسكا وآخروف )الشكوؾ
خلبؿ ىذه الجائحة بتصوّر العمماء ضمف النخبة المستفيدة مما فرضتو الجائحة مف إجراءات، 
مع الشؾ في وجود مصمحة فاسدة خمؼ كؿ إجراء حتى لو دعّمو العمماء، وشمؿ ذلؾ ما أوصى 

صحية المتخصّصة؛ مما أدّى إلى ضعؼ إدراؾ المخاطر المرتبطة بو خبراء وعمماء الجيات ال
بالوباء، وشيوع السموكيات الخاطئة، مثؿ: إىماؿ الإجراءات الاحترازية. وأظير ذلؾ بوضوح: 
"ضعؼ الثقة في العمماء"، مثؿ: عمماء الأوبئة والفيروسات، وضعؼ الثقة في "نتائج بحوثيـ"، 

مماء": أي ظير بوضوح ضعؼ أبعاد تقدير جيود العمماء. كما و"الصورة النمطية السمبية عف الع
أظيرت الجائحة الكثير مف رفض الإجماع العممي والمعمومات المدعومة بالأدلة، وعدـ فيـ أفراد 
المجتمع لكيفية بناء معرفة عممية موثوقة؛ في إشارة واضحة إلى ضعؼ فيميـ لطبيعة العمـ وما 

جراءات الحدّ يرتبط بو مف مفاىيـ. إذًا فقد  أظيرت المستجدّات العالمية المُتعمّقة بيذه الجائحة وا 
مف انتشارىا وجود ضعؼ في "فيـ طبيعة العمـ"، وفي "تقدير جيود العمماء"؛ مما أظير الحاجة 

 إلى برامج تدعـ ىذه المُتغيرات الميمة؛ وىو ما سعت إليو الدراسة الحالية.

                                                 

الخماسية  ىذه الدراسة الاستطلبعية، في حيف استُخدمت الثلبثية عند استخداـ المقياس في Likertستخدمت طريقة ليكرت اُ  (ٔ)
 ا(.ا وبعديًّ في تجربة الدراسة )قبميًّ عند استخدامو 
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ـ مف القبوؿ الواسع النطاؽ الذي لاقتو تصوّرات وبالإضافة إلى ما سبؽ، فإنو عمى الرغ
طبيعة العمـ التي ظيرت حديثاً، ونجاحيا في تقديـ تصوّرات شاممة وأكثر تمثيلًب لمعمـ، مثؿ: 
مدخؿ التشابو العائمي؛ لكف مف الملبحظ غياب ىذه التصوّرات عف البحوث والدراسات العربية، 

رنامج قائـ عمى مدخؿ تكاممي لطبيعة العمـ في ضوء ومف ثّـ سعت الدراسة الحالية إلى تقديـ ب
ىذه التصوّرات ومداخؿ دمجيا في محتوى الأحياء وتدريسيا. وبالإضافة إلى ذلؾ؛ فإف ىناؾ 
نقصًا في الدراسات التي اىتمت بطرؽ تنمية فيـ طبيعة العمـ في المرحمة الثانوية بشكؿ عاـ، 

(. كما أكّد عدد مف الباحثيف ٕٕٓٓمد والقشعمي، وفي التعميـ العاـ السعودي بشكؿ محدد )الأح
( وجود نقص في الدراسات التي اىتمت بتنمية تقدير ٕٚٔٓ؛ محمد، ٕٚٔٓ)مثؿ: سميماف، 

جيود العمماء؛ وبناء عمى ذلؾ، سعت الدراسة الحالية إلى تنمية فيـ طبيعة العمـ وتقدير جيود 
 العمماء لدى طلبب المرحمة الثانوية. 

 سة:مشكمة الدرا
بناء عمى ما سبؽ؛ يمكف تحديد مشكمة الدراسة الحالية في قصور فيـ طبيعة العمـ لدى 
طلبب المرحمة الثانوية، مع ندرة تبني التصوّرات الحديثة والشاممة حوؿ طبيعة العمـ، وتدني 
ة تقدير جيود العمماء لدى طلبب المرحمة الثانوية، ولمتصدي ليذه المشكمة؛ تحاوؿ الدراسة الحالي

الإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتي: كيؼ يُمكف إعداد برنامج قائـ عمى مدخؿ تكاممي لطبيعة 
 العمـ؛ لتنمية فيـ طبيعة العمـ وتقدير جيود العمماء لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي؟ 

 ويتفرّع عن ىذا السؤال الرئيس الأسئمة الآتية:

العمـ؛ لتنمية فيـ طبيعة العمـ وتقدير ما أسس البرنامج القائـ عمى مدخؿ تكاممي لطبيعة  -ٔ
 جيود العمماء لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي؟

ما البرنامج القائـ عمى مدخؿ تكاممي لطبيعة العمـ؛ لتنمية فيـ طبيعة العمـ وتقدير جيود  -ٕ
 العمماء لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي؟

بيعة العمـ لدى طلبب الصؼ ما فاعمية البرنامج القائـ عمى مدخؿ تكاممي في تنمية فيـ ط -ٖ
 الأوؿ الثانوي؟

ما فاعمية البرنامج القائـ عمى مدخؿ تكاممي في تنمية تقدير جيود العمماء لدى طلبب  -ٗ
 الصؼ الأوؿ الثانوي؟
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 :أىداف الدراسة
 ىدفت الدراسة إلى بناء برنامج قائم عمى مدخل تكاممي لطبيعة العمم؛ وذلك لتنمية: 
 الصؼ الأوؿ الثانوي. فيـ طبيعة العمـ لدى طلبب -ٔ
 تقدير جيود العمماء لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي. -ٕ

 حدود الدراسة: 
 :اقتصرت الدراسة الحالية عمى

( طالبًا؛ لإلماميـ ببعض المفاىيـ التي ٛٙعينة مف طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي، عددىا ) -
 لبرنامج.يتطمّبيا تنفيذ البرنامج، وكذلؾ مناسبة مرحمتيـ العمرية مع طبيعة ا

موضوعات محتوى البرنامج مف فصمي "دراسة الحياة" و"تنظيـ تنوع الحياة" المُعاد صيغتيما،  -
–ٕٕٔٓمف مقرر الأحياء لمصؼ الأوؿ الثانوي بالفصؿ الدراسي الأوؿ، لمعاـ الدراسي 

ـ؛ لأف موضوعاتيما تناسب محتوى البرنامج وأنشطتو، مف حيث اشتماليما عمى ٕٕٕٓ
 العمـ وطرائقو والاكتشافات والمستجدّات في عمـ الأحياء.مناقشة لطبيعة 

التطبيؽ بمدرسة عرقة الثانوية بنيف بمنطقة الرياض؛ حيث طُبّقت الدراسة الاستطلبعية  -
المُشار إلييا في الإحساس بمشكمة الدراسة، التي أظيرت وجود ضعؼ في فيـ طبيعة العمـ 

 لبزمة لتطبيؽ تجربة الدراسة بالمدرسة.وتقدير جيود العمماء، مع توافر الإمكانات ال
قياس فيـ طبيعة العمـ في الجوانب: الشخصية والاجتماعية والأبستمولوجية، حسب نموذج  -

( لجوانب طبيعة العمـ، بما يدمج الجوانب العامة Peters-Burton, 2016بيترز بيرتوف )
برنامج القائـ عمى وفئات مدخؿ التشابو العائمي؛ وىو ما يناسب ال Ledermanلميدرماف 

 مدخؿ تكاممي لطبيعة العمـ في الدارسة الحالية.
              العمماء وتاريخيـ. متابعة أخبار  -ٔقياس تقدير جيود العمماء في أربعة أبعاد، وىي:  -

بناء صورة إيجابية عف العمماء.  -ٖالشعور بأىمية دور العمماء في خدمة المجتمع.  -ٕ
نجازاتيـ العممية، والرغبة في دعميـ، وىي أبعاد حُدّدت الثقة في نتائج بحو  -ٗ ث العمماء وا 

 مف خلبؿ مراجعة الأدبيات ذات الصمة.
 تحديد مصطمحات الدراسة:

 فيم طبيعة العمم: -
( التعمُّـ حوؿ طبيعة العمـ بأنو: Leden et al., 2020, p. 6عرّؼ ليدف وآخروف )

المعرفة العممية، وطرؽ المُشاركة في ىذه العمميات". "التّعرُّؼ عمى ماىية العمـ، وكيفية إنتاج 
( فيـ طبيعة العمـ بأنو: "فيـ Burke et al., 2018, p. 1152كما عرّؼ بورؾ وآخروف )

كيفية إنتاج المعرفة العممية، وتقدير خصائص تمؾ المعرفة، والوعي بالقيـ المتأصمة في 
 التخصّص العممي". 



 جامعة اسيوط –مة العممية لكمية التربية المج
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بأنو: استيعاب طلبب الصؼ الأوؿ  يًّا في الدراسة الحاليةويُعرّف فيم طبيعة العمم إجرائ
الثانوي لخصائص المعرفة العممية وطرؽ إنتاجيا )المستوى الأبستمولوجي لمعمـ(، ولمممارسات 
                         العممية )المستوى الشخصي لمعمـ(، ولمتفاعلبت بيف العمماء، وبينيـ وبيف المجتمع

ي لمعمـ(. ويُقاس بالدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا الطالب في اختبار فيـ )المستوى الاجتماع
 طبيعة العمـ، الذي أعدّه الباحث ليذا الغرض.

الدراسة الحالية بأنو:  البرنامج القائم عمى مدخل تكاممي لطبيعة العمم إجرائيًّا في ويُعرّف
مي "دراسة الحياة" و"تنظيـ فصتدريس جوانب طبيعة العمـ في سياؽ محتوى مُعاد صياغتو مف 

" كؿ تكامل واستمراريةمف مقرر الأحياء لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي، في ضوء "تنوّع الحياة" 
ومدخؿ التشابو العائمي لطبيعة العمـ، وذلؾ في  Ledermanمف مدخؿ الجوانب العامة لميدرماف 

يخي؛ بيدؼ تنمية فيـ طبيعة التأممي والضمني والتار -بيف المدخؿ الصريحيُكامل" سياؽ تدريس "
 العمـ وتقدير جيود العمماء لدى ىؤلاء الطلبب. 

في الدراسة الحالية مستوييف، وىما: "تصوّر" و"تدريس"  المدخل التكامميإذًا يتضمّف 
يتعمّؽ بتصوّر طبيعة العمـ القائـ عمى تكامؿ مدخمي  الأولطبيعة العمـ: أي أف المستوى 

العائمي، بحيث يتـ تكامؿ تقديـ طبيعة المعرفة العممية والجوانب الجوانب العامة والتشابو 
فيتعمّؽ بتكامؿ مداخؿ دمج طبيعة العمـ في  الثاني الاجتماعية المؤسسية لمعمـ. أما المستوى

 محتوى الأحياء وتدريسيا.
 تقدير جيود العمماء: -

الجيود التي  ( تقدير العمـ وجيود العمماء بأنو: "الثقة فيٚ، ص ٕٚٔٓعرّؼ سميماف )
يقوـ بيا العمماء مف أجؿ التغمّب عمى الصعاب، وثقتيـ في قدرة العمـ عمى التوصّؿ إلى حموؿ 
لممشكلبت التي تعاني منيا البشرية، وكذلؾ تقدير معاناة العمماء، ومعرفة المشاؽ والمتاعب التي 

ة سير العمماء يمرّوف بيا مف أجؿ التوصّؿ إلى اكتشافات جديدة وحموؿ لممشكلبت، ومتابع
( تقدير العمـ والعمماء ٖٕٚ، ص ٖٕٔٓ)عرّؼ عبدالفتاح ومعرفة أخبارىـ ونشأتيـ وأبحاثيـ". و 

دراؾ دور العمماء، والصعوبات التي  بأنو: "الإدراؾ والوعي بأىمية العمـ ودوره في الحياة، وا 
 كلبتو". يواجيونيا والتضحيات والإسيامات التي يقدّمونيا في تقدّـ المجتمع وحؿّ مش

بأنو: ثقة طلبب الصؼ الأوؿ  تقدير جيود العمماء إجرائيًّا في الدراسة الحاليةويُعرّؼ 
الثانوي في دور العمماء في خدمة المجتمع، وبناؤىـ صورة إيجابية عف العمماء، والثقة في 

نجازاتيـ العممية، والرغبة في دعميـ، ومتابعة أخبارىـ وتاريخي ـ، جيودىـ ونتائج بحوثيـ وا 
ويُقاس بالدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا الطالب في مقياس تقدير جيود العمماء، الذي أعدّه 

 الباحث ليذا الغرض.
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 فروض الدراسة: 
 سعت الدراسة الحالية إلى التحقّق من صحة الفروض الآتية:

(، بيف متوسطي درجات المجموعتيف ٘ٓ.ٓتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -ٔ
              بية والضابطة في القياس البعدي لاختبار فيـ طبيعة العمـ؛ لصالح التجري

 المجموعة التجريبية.
(، بيف متوسطي درجات المجموعتيف ٘ٓ.ٓتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -ٕ

               التجريبية والضابطة في القياس البعدي لمقياس تقدير جيود العمماء؛ لصالح 
 جموعة التجريبية.الم

 منيج الدراسة: 
، وذلؾ في دراسة الأدبيات والدراسات السابقة؛ المنيج الوصفياستخدمت الدراسة الحالية 

عداد أدوات  بيدؼ تحديد أسس البرنامج القائـ عمى مدخؿ تكاممي لطبيعة العمـ، وبنائو، وا 
؛ لمتحقّؽ مف فاعمية البرنامج المنيج التجريبي ذو التصميم شبو التجريبيالدراسة. كما اُستخداـ 

)المُتغيّر المستقؿ( في تنمية فيـ طبيعة العمـ وتقدير جيود العمماء )المُتغيرات التابعة(، لدى 
طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي )عينة الدراسة(، عف طريؽ اختيار مجموعتيف متكافئتيف مف 

 اد صياغتو مف فصمي "دراسةالطلبب، إحداىما تجريبية استخدمت البرنامج في دراسة محتوى مُع
، والأخرى ضابطة درست محتوى الفصميف بالطريقة المعتادة، الحياة" و"تنظيـ تنوع الحياة"

وتطبيؽ اختبار فيـ طبيعة العمـ ومقياس تقدير جيود العمماء قبميًّا وبعديًّا، ثـ تحميؿ البيانات؛ 
 بة عف أسئمتيا.لموقوؼ عمى النتائج، والتحقّؽ مف صحة فروض الدراسة، والإجا

جراءاتيا:   خطوات الدراسة وا 
 سارت الدراسة وفق الخطوات الآتية:

 مراجعة الأدبيات التربوية والبحوث السابقة التي تناولت المُتغيّرات المستقمة والتابعة. -ٔ
تحديد أُسس البرامج القائـ عمى مدخؿ تكاممي لطبيعة العمـ، مف خلبؿ استقراء الأدبيات التي  -ٕ

 ج مشابية، والأدبيات المرتبطة بطبيعة العمـ، ونتائج الدراسات ذات الصمة.تناولت برام
بناء البرنامج القائـ عمى مدخؿ تكاممي لطبيعة العمـ، عبر تحديد أىدافو، ومحتواه، وأنشطتو،  -ٖ

عداد دليؿ المعمـ وكتاب الطالب لتدريس البرنامج، ومف ثّـ  وأساليب تنفيذه، ووسائؿ التقويـ، وا 
جراء عرض البرنا مج عمى مجموعة مف الخبراء؛ لضبطو والتأكد مف صلبحيتو لمتطبيؽ، وا 

 التعديلبت اللبزمة؛ ليصبح في صورتو النيائية.
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تحديد فاعمية البرنامج في تنمية فيـ طبيعة العمـ وتقدير جيود العمماء لدى طلبب الصؼ  -ٗ
 وذلك من خلال:الأوؿ الثانوي، 

 كّد مف صلبحيتو.إعداد اختبار فيـ طبيعة العمـ، والتأ - أ
 إعداد مقياس تقدير جيود العمماء، والتأكّد مف صلبحيتو. - ب
اختيار عينة الدراسة مف طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي، وتقسيميا إلى مجموعتيف، الأولى   - ت

 تجريبية، والثانية ضابطة.
كلبىما مف إعداد  –التطبيؽ القبمي لاختبار فيـ طبيعة العمـ وتقدير جيود العمماء   - ث

 عمى طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة. –ث الباح
تنفيذ تجربة الدراسة؛ بتطبيؽ البرنامج عمى طلبب المجموعة التجريبية، وتدريس محتوى   - ج

 بالطريقة المُعتادة لطلبب المجموعة الضابطة. الحياة" و"تنظيـ تنوع الحياة" فصمي "دراسة
يود العمماء عمى طلبب المجموعتيف التطبيؽ البعدي لاختبار فيـ طبيعة العمـ وتقدير ج  - ح

 التجريبية والضابطة.
 استخراج النتائج وتحميميا وتفسيرىا. - خ
 تقديـ التوصيات والبحوث المُقترحة في ضوء نتائج الدراسة. -٘

 أىمية الدراسة:
 تتمثّل أىمية الدراسة الحالية فيما قد تقدّمو لكل من: 

بتنمية فيـ طبيعة العمـ لدى طلبب قد توجّو أنظارىـ إلى الاىتماـ  مخططي المناىج:  -ٔ
المرحمة الثانوية، كما تقدّـ ليـ نموذجًا لبرنامج يدمج جوانب طبيعة العمـ في تعميـ الأحياء 
وتعمّميا. وقد تمفت انتباىيـ إلى بعض التصوّرات الحديثة لطبيعة العمـ، مثؿ: مدخؿ التشابو 

 لثانوية.العائمي، وأىمية تضمينيا في مناىج الأحياء لممرحمة ا
تقدـ لمعممي الأحياء طرقًا وأنشطة قد تكوف مفيدة في دمج تدريس طبيعة العمـ  المعممين:  -ٕ

بفصوؿ الأحياء، وتُوجّييـ إلى مسايرة التصوّرات الحديثة في تدريس طبيعة العمـ؛ مما قد 
ء، يُسيـ في تحسيف أدائيـ التدريسي، وتنمية فيـ طلببيـ لطبيعة العمـ وتقدير جيود العمما

 وعلبج أوجو القصور في الطرؽ التقميدية المُستخدَمة بفصوؿ الأحياء.
قد تُسيـ في تنمية فيـ طبيعة العمـ وتقدير جيود العمماء لدييـ؛ ومف ثّـ  المُتّعِمَّمِين:  -ٖ

 المساىمة في تنمية ثقافتيـ العممية؛ مما قد يكوف لو أثر إيجابي في إعدادىـ لممستقبؿ.
 تقدّـ ليـ اختبارًا لفيـ طبيعة العمـ، ومقياسًا لتقدير جيود العمماء. م:القائمين عمى التقوي  -ٗ
قد تُسيـ في إثراء البحوث والدراسات العربية؛ نظرًا لندرة الدراسات العربية التي  الباحثين:  -٘

تتناوؿ التصوّرات الحديثة لطبيعة العمـ )مثؿ: مدخؿ التشابو العائمي(، ودمجيا في تدريس 
د يمفت انتباه الباحثيف إلى أىمية بناء برامج ومداخؿ تستيدؼ تنمية فيـ الأحياء؛ مما ق

              طبيعة العمـ في ضوء مثؿ ىذه التصوّرات الحديثة؛ مما قد يفتح آفاقًا لبحوث 
 ودراسات أخرى.
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 الإطار النظري: تنمية فيم طبيعة العمم وتقدير جيود العمماء في فصول الأحياء:
ري إلى إلقاء الضوء عمى التصوّرات المختمفة لطبيعة العمـ، ومداخؿ ىدؼ الإطار النظ

دمجو في تدريس الأحياء؛ وصولًا إلى تحديد أسس البرنامج القائـ عمى مدخؿ تكاممي لطبيعة 
لقاء الضوء عمى المتغيّرات التابعة في الدراسة الحالية )فيـ طبيعة العمـ، وتقدير جيود  العمـ، وا 

اىيتيا وطرؽ تنميتيا، وبناء أدوات قياسيا. ولتحقيؽ ذلؾ يستعرض الإطار العمماء(؛ لتحديد م
( مدخؿ الجوانب العامة )أو قائمة ٔ: طبيعة العمـ: ويشتمؿ عمى: )أولاً النظري المحاور الآتية: 

. Matthews( مدخؿ سمات العمـ لماثيوز ٕ، وأوجو نقدىا. )Ledermanالإجماع( لميدرماف 
عمى ىذا  Erduran & Dagherئمي، وفئاتو، وتعديلبت أردوراف وداغر ( مدخؿ التشابو العاٖ)

( أمثمة مف نماذج لطبيعة العمـ مشتقة مف التصوّرات السابقة )نموذج مكوماس ٗالمدخؿ. )
McComas -  نموذج بيترز بيرتوفPeters-Burton .)دمج طبيعة العمـ في محتوى ثانيًا :

 العمماء. : تقدير جيودثالثاًالأحياء وتدريسيا. 

 أولًا: طبيعة العمم:
يُعرّؼ العمـ بشكؿ مُبسط بأنو "مسعى بشري موجّو لاستكشاؼ العالـ الطبيعي؛ بيدؼ 
إنتاج معرفة صالحة وموثوقة )تفسيرات وتعميمات(، مدعومة بالأدلة والاستدلاؿ، ومتاحة 

العمـ(  (. وىذا المسعى البشري )أيMcComas & Clough, 2020, p. 4لمراجعة الجميع" )
تجمعو قواسـ مشتركة مع غيره مف المساعي البشرية؛ لكفْ لو طبيعة خاصة أو خصائص تميّزه 
عف غيره مف المساعي البشرية، وتشتمؿ ىذه الخصائص عمى: خصائص معرفية، واجتماعية، 

 ,Romero-Maltrana & Duarteوتجارية، وثقافية، وسياسية، وىيكمية، وأخلبقية، ونفسية )
2022; Matthews, 2012 وىذه الطبيعة الخاصة أو طبيعة العمـ ليست وصفًا لكيفية عمؿ .)

العالـ الطبيعي، فيذا ىو العمـ نفسو، حيث يستيدؼ "العمماء" تحقيؽ أفضؿ فيـ ليذا العالـ. أما 
طبيعة العمـ فإنيا تمثّؿ وصفًا لكيفية عمؿ المؤسسة العممية، وىو ما يسعى الميتموف بطبيعة 

فيمو، مثؿ: طريقة إنتاج العمماء لممعرفة، وطريقة تفاعميـ مع بعضيـ ومع المجتمع، العمـ إلى 
وىناؾ العديد مف التصوّرات عف  (.McComas & Clough, 2020وتفاعؿ العمـ والمجتمع )

              وىي المداخل التي يُكامل بينيا برنامجطبيعة العمـ، وفيما يأتي عرض موجز لأىميا )
 (:اليةالدراسة الح
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 : Ledermanمدخل الجوانب العامة لطبيعة العمم )أو قائمة الإجماع( لميدرمان  (ٔ)
أحد أبرز المدارس الفكرية حوؿ طبيعة العمـ، وأكثرىا شيوعًا في تدريس العموـ خلبؿ 
العقود الثلبثة الماضية، فقد اعتمدت معظـ معايير تدريس العموـ عمى ىذا المدخؿ في صياغة 

ة العمـ وتدريسو، واستند إليو أغمب الباحثيف في تصوّرىـ لجوانب طبيعة العمـ تصوّرىا عف طبيع
( ىذا الشيوع بأف ىذا المدخؿ يُقدّـ تصوّرًا Celik, 2020المُستيدَفة في بحوثيـ. وفسّر سيميؾ )

 لدمج طبيعة العمـ في تدريس العموـ دوف الخوض في مناقشات فمسفية متعمّقة. 
التصوّر؛ فإف طبيعة العمـ ىي أبستمولوجيا العمـ، فيي  ومف وجية نظر مؤيدي ىذا

 & Ledermanوعمميات إنتاجيا الأساسية )انظر:  NOSK(ٔ)طبيعة المعرفة العممية 
Lederman, 2019 أي طريقة المعرفة أو القيـ والافتراضات المُتضمّنة في إنتاج المعرفة :)
(. وحسب ما جاء في مقدمة Zhuang et al., 2021; Lyu, 2019العممية والتحقّؽ منيا )

الدراسة؛ فقد أجمع مؤيدو ىذ المدخؿ عمى قوائـ مترابطة بشكؿ مُعقد لجوانب طبيعة العمـ 
( Kampourakis, 2016العامة؛ لذلؾ أُطمؽ عميو مدخؿ الإجماع، وقد امتنع كامبوراكيس )

تميف عمييا، عف استخداـ مصطمح "الإجماع"، عمى أساس فقداف ىذه القائمة لإجماع المي
واستخدـ مصطمح مدخؿ "الجوانب العامة" لطبيعة العمـ، وأشار إلى أف ىذه الجوانب العامة 
تشتمؿ عمى طبيعة المعرفة العممية، وطرؽ الاستقصاء والعمميات المُستخدَمة في إنتاج ىذه 

 & Romero-Maltrana & Duarte, 2022; Brunnerالمعرفة. وتتمثّؿ ىذه الجوانب في )
Abd-El-Khalick, 2020; Celik, 2020; Duruk, 2020; Li et al., 2020; Upahi 
et al., 2020; Kaya et al., 2019; Abd-El-Khalick et al., 2017; Matthews, 

2012:) 
: فيي قائمة عمى ملبحظة العالـ الطبيعي باستخداـ الطبيعة التجريبية لممعرفة العممية -

          ة التجريبية، بحيث يجمع العمماء البيانات لمتحقّؽ الحواس أو امتداداتيا، أو الأدلّ 
 مف ادّعاءاتيـ. 

: عمى الرغـ مف كوف المعرفة العممية موثوقة ومرنة؛ لكف الطبيعة المؤقتة لممعرفة العممية -
ليست مطمقة أو نيائية. وجميع فئات المعرفة العممية )حقائؽ، وقوانيف، ونظريات .. إلخ( 

و الرفض في ضوء البيانات أو الأدلّة الجديدة، أو التفسيرات الجديدة لمبيانات، قابمة لمتعديؿ أ
 أو الأدلّة القائمة عمى الأفكار النظرية الجديدة، أو التغيرات في النواحي الثقافية والاجتماعية. 

                                                 

(ٔ) Nature of Scientific Knowledge " NOSK". 
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: ىي أنواع مختمفة مف المعرفة العممية مف حيث البنية والوظيفة، القوانين والنظريات العممية -
وأحد أكثر المفاىيـ الخاطئة شيوعًا حوؿ طبيعة العمـ تتمثؿ في تَصَوّر أف النظريات تتحوّؿ 
إلى قوانيف بعد التحقّؽ الكافي منيا، أو أف القوانيف ليا مكانة أعمى مف النظريات، فالنظريات 

 لا تصبح قوانيف حتى لو دعّمتيا أدلة كافية، كما لا توجد علبقة ىرمية بيف المفيوميف. 
: فالمعرفة العممية جزئيًّا ىي نتاج لمخياؿ الطبيعة الإبداعية والخيالية لممعرفة العممية -

والإبداع البشري، حيث يستخدـ العمماء أفكارىـ الإبداعية في جميع مراحؿ بحثيـ العممي. 
ماء وعمى الرغـ مف كوف العمـ تجريبيًّا؛ فإف توليد المعرفة يستند إلى الأفكار التي يولّدىا العم

بتأثير الخياؿ والإبداع، فالعمـ ليس نشاطًا منيجيًّا بشكؿ كامؿ، وىو يعتمد جزئيًّا عمى 
 الاستدلاؿ، ويرتبط ىذا ارتباطًا وثيقًا بمكوّف طبيعة العمـ "الاستدلالية".

: يرتبط ىذا الجانب بالتمييز بيف الملبحظة والاستدلاؿ، حيث يعتمد العمـ عمى الاستدلالية -
تعتمد الملبحظة عمى الحواس أو امتداداتيا، ويسيُؿ اتفاؽ الملبحظيف، مثؿ:  كمييما؛ ولكف

سقوط جسـ عمى الأرض مف أعمى. أما الاستدلاؿ فيرتبط بالظواىر التي يصعب ملبحظاتيا 
بالحواس، فيي استنتاجات تتفؽ مع الملبحظات ولكنيا تتجاوزىا، مثؿ: الأجساـ تسقط عمى 

 بية استُدؿّ عمييا، ووُصؿ إلييا مف آثارىا.الأرض بسبب الجاذبية، فالجاذ
: يسعى العمـ إلى أف يكوف موضوعيًّا ودقيقًا؛ لكف الذاتية في العمـ أمر لا مفرّ منو، الذاتية -

فالمعرفة العممية تتأثر بالتوجّيات والتصوّرات النظرية لمعمماء، فيـ بشر يتأثروف بخمفياتيـ 
وشخصياتيـ وتوقّعاتيـ .. إلخ، وىذه العوامؿ تؤثر  ومعتقداتيـ وخبراتيـ واتجاىاتيـ وقيميـ

في الملبحظات والتفسيرات وطرؽ البحث والاستنتاجات والمشكلبت المُختارة، فمف البيانات 
 نفسيا قد يستخمص عمماء مختمفوف استنتاجات مختمفة. 

ع بشري الثقافية، فيو مشرو -: العمـ جزء مف التقاليد الاجتماعيةالثقافي-السياق الاجتماعي -
يُمارس في وسط ثقافي؛ ومف ثّـ تتأثر المعرفة العممية بالبيئة الاجتماعية والقيـ الثقافية التي 
تنُتج فييا، بما في ذلؾ النسيج الاجتماعي، وبنية السمطة، والفمسفة، والديف، والعوامؿ 

 السياسية والاقتصادية، والقيـ الأخلبقية، والأعراؽ، والقيـ المجتمعية. 
: لا توجد طريقة عممية واحدة خطية خطوة رق متعددة، أو خرافة الطريقة العمميةلمعمم ط -

بخطوة تضمف إنتاج معرفة عممية موثوقة، وتقود العمماء دوف خطأ إلى حموؿ لممشكلبت، أو 
 إجابة لمتساؤلات. فالممارسات العممية مُعقّدة ولا يوجد تسمسؿ واحد لأنشطتيا.

 ٕٗٔٓوزملبؤه في  Ledermanبُعد الاجتماعي أضافو ليدرماف : الالأبعاد الاجتماعية لمعمم -
(Cheung, 2020 فالمعرفة العممية يُتفاوض عمييا اجتماعيًّا، حيث تعمؿ القيـ المرتبطة ،)

بطرؽ الاتصاؿ والنقد في المؤسسة العممية عمى تعزيز موضوعية المعرفة العممية التي 
ية العمماء وخمفياتيـ، مثؿ: مراجعة البحوث تفُحص بشكؿ جماعي؛ بيدؼ التقميؿ مف أثر ذات

 قبؿ النشر في المجلبت العممية.
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ومؤيدوه ليست ثابتة، بؿ مفتوحة لمتعديؿ،  Ledermanوقائمة الجوانب العامة لميدرماف 
تبعًا لأىداؼ كؿ دراسة، وطبيعة العينات المُستيدفة. ولكف ىناؾ بعض الجوانب الميمة 

ثؿ: التجريبية، والطبيعة المؤقتة لممعرفة العممية، ودور الإبداع المشتركة في أغمب القوائـ، م
(Archila et al., 2020; Kampourakis, 2016 وعمى سبيؿ المثاؿ، فقد استيدفت .)

( ستة جوانب تتمثّؿ في أف المعرفة العممية: Parrish et al., 2020دراسة باريش وآخريف )
توجد طرؽ مشتركة، ولا توجد  -ٗذاتية،  -ٖية، تجريب -ٕمؤقتة، وتصحح نفسيا ذاتيًّا،  -ٔ

 Liنتاج للئبداع البشري والاستدلاؿ. وقد حدّدت دراسة لي وآخريف ) -٘طريقة واحدة متسمسمة، 
et al., 2020 ،سبعة جوانب لطبيعة العمـ يجب توافرىا في كتب العموـ لممرحمة المتوسطة )

 -ٙالإبداع،  -٘الاستدلالية،  -ٗالذاتية،  -ٖالتجريبية،  -ٕالمعرفة العممية مؤقتة،  -ٔوىي: 
( ستة Duruk, 2020القوانيف العممية. واستخدمت دراسة دوروؾ ) -ٚالنظريات العممية، 

 -ٗالاستدلاؿ،  -ٖالمعرفة العممية مؤقتة،  -ٕالتجريبية،  -ٔمكوّنات لطبيعة العمـ، وىي: 
 الثقافية. -الاجتماعية تأثير العوامؿ -ٙالإبداع،  -٘تأثير الخمفية النظرية، 

لانتقاد عدد كبير مف فلبسفة  Ledermanوقد تعرّض مدخؿ الجوانب العامة لميدرماف 
( إلى أف ىذا التصوّر لا يقدـ صورة كاممة لمعمـ، Allchin, 2011العمـ، حيث أشار ألشف )

( في أف قوائـ Leung, 2022; Kampourakis, 2016 واتفؽ معو عدد مف الباحثيف )مثؿ:
الجوانب العامة قدّمت نظرة ضيّقة لا تصؼ الطبيعة المُعقّدة لمعمـ، ولا تُعبّر بدقة عف ممارساتو 

( بعض جوانب ىذا المدخؿ Matthews, 2012في بعض المجالات. ووصؼ ماثيوز )
بالغموض، وبعضيـ الآخر وصفو بالتبسيط المُخؿّ، وتجاىؿ المكوّف غير التجريبي لمعمـ أو 

ض الباحثيف في مدى الإجماع عمى ىذه القائمة، وصعوبة تحديد طبيعة تشوييو. وشكؾ بع
واحدة لمعمـ، وافتقارىا إلى بعض الخصائص الرئيسة لمعمـ، كما أف العديد مف ىذه الجوانب 
العامة ليست خصائص مميزة لمعمـ؛ بؿ إنيا خصائص لممساعي البشرية عمومًا: أي أنيا جوانب 

أف ىذا المدخؿ لـ يقدّـ حلبًّ لمشكمة التمييز التي سبؽ الإشارة  غير مميّزة لمعمـ عف غيره، أي
 ,Romero-Maltrana & Duarte, 2022; Kampourakisإلييا في مقدمة الدراسة )

(. وبعبارة أخرى، فإف قوائـ الجوانب العامة لـ تحقّؽ الغرض منيا، وىو تمييز العمـ 2016
 رية. بوصفو مسعى بشريًّا عف غيره مف المساعي البش

، في Lederman( عف تصوّر ليدرماف Kampourakis, 2016ودافع كامبوراكيس )
دفاع ىو الأقوى مف وجية نظر الباحث، وعمى الرغـ مف اتفاقو مع بعض أوجو نقد ىذا المدخؿ، 
وفي الحاجة إلى تقديـ تصوّر حقيقي عف طبيعة العمـ لممتعمميف وتنمية فيميـ لو؛ لكنو وصؼ 

لعامة بأنو وسيمة مناسبة لتقديـ طبيعة العمـ لممتعمميف، فاليدؼ منو ليس تغطية تصوّر الجوانب ا
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جميع جوانب طبيعة العمـ؛ بؿ تعميـ طبيعة العمـ وتعمّميا، ومعالجة الأفكار المُسبقة لدى 
( أربعة أوجو Kampourakis, 2016المتعمميف حوؿ طبيعة العمـ. وقد حدّد كامبوراكيس )

  وردّ عمييا، وىي:الجوانب العامة لطبيعة العمـ تـ تناوليا في الأدبيات، قصور رئيسة في مدخؿ 
مف الصعب وصؼ العمـ بدقة مف خلبؿ قوائـ عبارات بسيطة، كتمؾ التي قدّميا مدخؿ  -ٔ

العموـ المدرسية نوع  ىذا النقد بأن:عمى  Kampourakisالجوانب العامة، وردّ كامبوراكيس 
بدقة أو تقُدّـ كؿ تفاصيؿ موضوع عممي محدد؛ بؿ خضعت  مميز مف العمـ، لا تمثّؿ العمـ

المعرفة العممية فييا إلى تحويؿ تعميمي بيدؼ تحقيؽ الأىداؼ التربوية فقط. وبالطريقة 
نفسيا؛ فإف قوائـ الجوانب العامة ىي خطوط عريضة بسيطة خضعت لنوع مف التحويؿ 

 بيعة العمـ.التعميمي؛ لتحقيؽ الأىداؼ التربوية المرتبطة بتدريس ط
جوانب طبيعة العمـ العامة ىي جوانب لممعرفة البشرية بشكؿ عاـ، وليست جوانب لمعمـ  -ٕ

عمى  Kampourakisبشكؿ خاص؛ لذلؾ لا ينبغي عدّىا خصائص لمعمـ. وردّ كامبوراكيس 
اليدؼ الرئيس ليذا المدخؿ معالجة تصورات المتعمميف الخاطئة عف طبيعة  ىذا النقد بأن:

، وليس تقديـ معايير لتمييز العمـ، مف  خلبؿ مناقشة الجوانب المشتركة في جميع العموـ
 العممي عف غير العممي.

تصوّر الجوانب العامة يتجاىؿ السمات الخاصة لتخصّصات العمـ المختمفة والفروؽ بينيا،  -ٖ
مع عدـ وجود جوانب مشتركة بيف جميع تخصّصات العمـ. وردّ كامبوراكيس 

Kampourakis ا النقد بأنو: إذا صحّ ىذا النقد؛ فإنو يؤدي إلى تحدٍّ جديد، وىو عمى ىذ
الاختلبؼ بيف تخصّصات الأحياء، كعمـ أنظمة  مثل:الفروؽ بيف التخصّصات الفرعية، 

الأحياء، وعمـ الأحياء الدقيقة، حيث يستحيؿ تغطية جميع الفروع؛ ومف ثّـ يكوف مف 
 عامة، ثـ الانتقاؿ إلى السياقات الخاصة.الأفضؿ البدء بتدريس جوانب طبيعة العمـ ال

عدـ تضميف عمميات الاستقصاء العممي في قوائـ جوانب طبيعة العمـ العامة، أو تُضمّف مع  -ٗ
 عمى ىذا النقد بأنو: Kampourakisتمييزىا عف الجوانب الأبستمولوجية. وردّ كامبوراكيس 

اء؛ لأف عمى المتعمميف تصوّر كؿ مف المفيد تربويًّا تمييز جوانب طبيعة العمـ عف الاستقص
 منيما بشكؿ مستقؿ.

 : Matthewsلماثيوز  Features of Science FOSمدخل سمات العمم   (ٕ)
ـ، الذي يشبو مدخؿ الجوانب ٕٕٔٓ( ىذا التصوّر في Matthews, 2012قدّـ ماثيوز )

تـ بالسياؽ العامة لميدرماف، مف حيث اىتمامو بطبيعة المعرفة العممية؛ لكف ىذا المدخؿ اى
الثقافي والاجتماعي الذي تنُتج فيو ىذه المعرفة العممية، وأكّد أف طبيعة العمـ ليست قائمة مف 
الشروط الضرورية لوصؼ الممارسة بأنيا عممية؛ بؿ ىي "تشابو عائمي" مع مجموعة عممية، 
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بداؿ كما رفض استخدـ مصطمح "طبيعة العمـ" لوصؼ "طبيعة المعرفة العممية"، واقترح است
                Lederman 7مفيوـ طبيعة العمـ بمفيوـ "سمات العمـ"، ووسّع قائمة ليدرماف السباعية 

 : الذاتية والتأثر بالتوجّيات النظرية،  -ٖالمعرفة العممية مؤقتة،  -ٕالتجريبية،  -ٔ)التي تضّـ
                  ماعية والثقافية،التأثيرات الاجت -ٙلمعمـ طرؽ متعددة،  -٘الإبداع والخياؿ البشري،  -ٗ
( سمة جديدة؛ لتصبح قائمة ٔٔتختمؼ القوانيف عف النظريات العممية(. وأضاؼ إلييا ) -ٚ

المثالية،  -ٜالتجريب،  -ٛ( سمة، وىي: ٛٔلسمات العمـ مكوّنة مف ) Matthewsماثيوز 
التكنولوجيا،  -ٖٔ، الرياضية -ٕٔالقيـ، والقضايا العممية المجتمعية،  -ٔٔالنماذج،  -ٓٔ
 -ٚٔالاختيار النظري والعقلبنية،  -ٙٔوجيات النظر العالمية والديف،  -٘ٔالتفسير،  -ٗٔ

 & Romero-Maltranaالواقعية والبنائية، والقائمة مفتوحة لممُقترحات الجديدة ) -ٛٔالنسوية، 
Duarte, 2022; Matthews, 2012 .) 

د، عمى أساس أنو قدّـ مبررات جيدة لتوسيع لمنق Matthewsوقد تعرّض تصوّر ماثيوز 
وتعديميا؛ ولكنو لـ يقدّـ أساسًا منطقيًّا واضحًا لتبرير ىذه السمات  Ledermanأفكار ليدرماف 

التي أضافيا إلى القائمة دوف غيرىا، كما أف السمات التي اقترحيا تمثّؿ مجموعة غير متجانسة 
ولوجية لمعمـ، ويمثّؿ بعضيا الآخر موقفًا فمسفيًّا مف الأفكار، بحيث يمثّؿ بعضيا جوانب أبستم

)مثؿ: النسوية، والواقعية، والبنائية(، وىي موضوعات مف الصعب تصوّر دمجيا في تدريس 
 (.Lyu, 2019; Erduran & Dagher, 2014العموـ )

 :Family Resemblance Approach FRAمدخل التشابو العائمي  (ٖ)
( مدخؿ التشابو Irzik & Nola, 2011; 2014)أرزيؾ ونولا  فلاسفة العممصاغ 

العائمي لطبيعة العمـ، مف خلبؿ تطبيؽ فكرة التشابو العائمي لمفيمسوؼ لودفيج فيتجنشتايف 
Ludwig Wittgenstein عمى طبيعة العمـ، ووصفا العمـ بأنو مُكوّف مف نظاـ معرفي-

ؾ ردة فعؿ لمنقد الموجّو مؤسسي يتفاعلبف باستمرار؛ بوصؼ ذل–أبستمولوجي ونظاـ اجتماعي
ومؤيديو عف طبيعة العمـ؛ ليستيدفا تقديـ مدخؿ التشابو  Ledermanإلى تصوّر ليدرماف 

طارًا واسعًا وشاملًب وموحّدًا لجوانب طبيعة  العائمي بديلًب عف أفكار ليدرماف ومؤيديو المنفصمة، وا 
مية العوامؿ (. ويؤكد كذلؾ أىIrmak, 2020; Erduran & Dagher, 2014العمـ )

 (.Kaya et al., 2019المجتمعية والثقافية في طريقة عمؿ العمـ )
فكرة التشابو العائمي عمى أساس أنو مف غير الممكف  Wittgensteinواقترح فيتجنشتايف 

تعريؼ جميع المصطمحات مف خلبؿ تحديد جوىر أو ماىية أو طبيعة، أو مف حيث الشروط 
ر، قارف بيف "المثمث" و"المعبة"؛ إذ يمكف تعريؼ المثمث بشكؿ الضرورية والكافية، ولشرح الأم
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صريح يحدّد جوىره وخصائصو والشروط الضرورية والكافية لكونو مثمثاً، في حيف لا يمكف 
تعريؼ مصطمح "لعبة" بيذه الطريقة، حيث يجب أف يتضمّف تعريفيا ألعابًا مختمفة، مثؿ: ألعاب 

موعة ثابتة مف الشروط الضرورية والكافية التي تحدّد معنى الكرة والعصا والورؽ، ولا توجد مج
مصطمح لعبة؛ وبالتالي لا توجد مجموعة مف "الخصائص" التي تغطي جميع الألعاب؛ ومع 
ذلؾ، فإف جميع الألعاب تُشكّؿ "تشابيًا عائميًّا"، وشبكة معقّدة مف أوجو التشابو والتداخؿ، وأوجو 

 & Irzikاـ مصطمح "لعبة" لوصؼ ىذه الأنشطة المتنوّعة )التشابو ىذه ىي التي تبرر استخد
Nola, 2014.) 

إلى  Irzik & Nolaوعند نقميـ لفكرة التشابو العائمي إلى طبيعة العمـ، نظر أرزيؾ ونولا 
فروع العمـ المختمفة بوصفيا "عائمة" ليا خصائص مشتركة يتشابيوف فييا، وخصائص أخرى 

مف العائمة، فالعموـ تُجمّع معًا وتُوصؼ بأنيا "عمـ"؛ لأنيا  يختمفوف فييا: أي خاصة بكؿ فرد
تتشارؾ مجموعة مف الخصائص، وعمى سبيؿ المثاؿ: فعمـ الأحياء والكيمياء والفيزياء يشتركوف 
في أىداؼ وقيـ معينة تحدّد ماىية المعرفة الموثوقة، كما أف لكؿ تخصّص منيا خصائص 

؛ لكف ىناؾ "دليؿ مُفضؿ" يختمؼ مف عمـ مختمفة، مثاؿ: يكوف الدليؿ ميمًّا ف ي جميع العموـ
لآخر، ففي عمـ الفمؾ يكوف الدليؿ تاريخيًّا، بينما في الكيمياء يكوف الدليؿ المُفضؿ تجريبيًّا 

(Erduran et al., 2020; Kaya et al., 2019; Lyu, 2019; Kampourakis, 
2016 .) 

 فئات طبيعة العمم في مدخل التشابو العائمي:
( مدخؿ التشابو Irzik & Nola, 2011قدّـ فلبسفة العمـ أرزيؾ ونولا ) ٕٔٔٓفي العام 

 لطبيعة العمـ في أربع فئات، وىي:  FRAالعائمي 
 المُخرجات.  -ٗالطرق والقواعد المنيجية.  -ٖالأىداف والقيم.  -ٕالأنشطة.  -ٔ

ة تصوّرىـ ( صياغIrzik & Nola, 2014، أعاد أرزيؾ ونولا )ٕٗٔٓوفي العام 
( فئات، مع استبداؿ "الأنشطة" في الفئة الأولى بػ"عمميات ٛالسابؽ وتوسيعو؛ ليصبح في )

الاستقصاء"، و"المُخرجات" في الفئة الرابعة بػ"المعرفة العممية"، بحيث أصبح أربع مف فئات ىذا 
لاستقصاء. عمميات ا -ٔالأبستمولوجي لمعمـ، وىي: -التصوّر تندرج تحت بُعد النظاـ المعرفي

المعرفة العممية. كما أُضيفت  -ٗالطرؽ العممية والقواعد المنيجية.  -ٖالأىداؼ والقيـ.  -ٕ
        الأنشطة المينية.  -٘المؤسسي لمعمـ، وىي: -أربع فئات جديدة في بُعد النظاـ الاجتماعي

 ية لمعمـ.القيـ الاجتماع -ٛالتصديؽ الاجتماعي والنشر العممي.  -ٚالروح العممية.  -ٙ
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 & Erduran، انتقد متخصّصو تدريس العموـ أردوراف وداغر )أيضًا ٕٗٔٓوفي العام 
Dagher, 2014المؤسسية في مدخؿ التشابو العائمي -( محدودية الجوانب الاجتماعيةFRA 

)والمُشار إليو في الفقرة السابقة(، ومف ثّـ  ٕٗٔٓفي  Irzik & Nolaالذي اقترحو أرزيؾ ونولا 
تعديلبت عمى المدخؿ؛ ليصيغا مدخؿ التشابو  Erduran & Dagherردوراف وداغر أدخؿ أ

(؛ بيدؼ جعمو أكثر توازنًا وشمولًا ومناسبة لأىداؼ التربية العممية وقابمية (RFNالعائمي المُعدّؿ 
. وقد أستبدؿ أردوراف وداغر مصطمح "عمميات الاستقصاء" التي  لمتطبيؽ في سياؽ تدريس العموـ

بمصطمح "الممارسات العممية"، وظمت باقي فئات بُعد العمـ  ٕٗٔٓا أرزيؾ ونولا في استخدمي
 Erduranأبستمولوجيًّا كما ىي. وبالإضافة إلى ذلؾ وسّع أردوراف وداغر -بوصفو نظامًا معرفيًّا

& Dagher ٔمؤسسيًّا بإضافة ثلبث فئات جديدة، وىي: -بُعد العمـ بوصفو نظامًا اجتماعيًّا- 
الأنظمة المالية؛ ليصبح -ٖبنية السمطة السياسية.  -ٕمات والتفاعلبت الاجتماعية. المنظّ 

 ( فئة وفؽ تصوّرىما. ٔٔإجمالي فئات طبيعة العمـ )
( مصطمح "فئة" للئشارة إلى Erduran & Dagher, 2014واستخدـ أردوراف وداغر )

مؤسسيًّا، وعند –ونظامًا اجتماعيًّاأبستمولوجيًّا -المكوّنات الرئيسة لمعمـ بوصفو نظامًا معرفيًّا
الإشارة إلى التطبيقات التربوية لممدخؿ استخدما مصطمح "الجوانب" المعرفية والأبستمولوجية 
والاجتماعية المؤسسية. وفئات طبيعة العمـ وفؽ ىذا المدخؿ ليست كيانات منفصمة؛ بؿ متكاممة 

ؿ دراستيا، وفيما يأتي عرض لفئات في صياغة أبعاد المشروع العممي، وقد فُصمت بيدؼ تسيي
 ,Erduran & Dagherطبيعة العمـ في مدخؿ التشابو العائمي المُعدّؿ حسب أردوراف وداغر )

 ( في ىذا العرض.Irzik & Nola, 2011; 2014(، مع دمج مفاىيـ أرزيؾ ونولا )2014
 الأبستمولوجي: -أولًا: فئات العمم في بُعد النظام المعرفي

 الأبستمولوجي لمعمم عمى أربع فئات كما يأتي:-لنظام المعرفييشتمل بُعد ا
 :Scientific Practicesالممارسات العممية  -ٔ

 Irzikـ استخدـ أرزيؾ ونولا ٕٔٔٓفي الإصدار المبكر لمدخؿ التشابو العائمي في العاـ 
& Nola ولاحقًا مصطمح "الأنشطة"، للئشارة إلى العمميات المُستخدَمة في الاستقصاء العممي .

ـ، استبدلا مصطمح الأنشطة بمصطمح "عمميات الاستقصاء". واشتممت عمميات ٕٗٔٓفي 
( عمى: صياغة المشكلبت، والملبحظة، Irzik & Nola, 2014الاستقصاء وفؽ أرزيؾ ونولا )

وجمع البيانات وتصنيفيا، وتصميـ التجارب، وصياغة الفروض، وبناء النماذج والنظريات، 
(، Erduran & Dagher, 2014يات والنماذج البديمة. ووفؽ أردوراف وداغر )ومقارنة النظر 

؛ ومف ثّـ  فإف عمميات الاستقصاء تختمؼ عف ميارات عمميات العمـ الشائعة في تدريس العموـ
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استبدؿ أردوراف وداغر مصطمحي "الأنشطة" و"العمميات" بػ"الممارسات العممية"؛ وذلؾ لعدة 
متداخؿ بيف المعاني الضيقة المرتبطة بميارات عمميات العمـ والمعنى منعًا ل -ٔأسباب، منيا: 

لاستخداـ مصطمح "الممارسات العممية" في  -ٕالشامؿ للؤنشطة العممية أو عمميات الاستقصاء، 
لشيوع استخداـ مصطمح  -ٖأدبيات تدريس العموـ للئشارة إلى الممارسات الأبستمولوجية، 

ؽ حركات إصلبح التربية العممية، مثؿ: معايير تعميـ العموـ لمجيؿ "الممارسات العممية" في وثائ
 (.Erduran & Dagher, 2014القادـ )لممقارنة بيف الأنشطة والعمميات والممارسات انظر: 

عمى الممارسات العممية التي تتضمّف  Erduran & Dagherوقد ركّز أردوراف وداغر 
أمثمة لمممارسات العممية السائدة في تدريس العموـ  إنتاج النماذج والتفسيرات، وتناولا ثلبثة

والمُساىمة في توليد المعرفة العممية، وىي: التصنيؼ والملبحظة والتجريب، التي يمارسيا 
العمماء لتوليد البيانات التي تنُمذج لاحقًا؛ ليمكنيـ تفسير الظواىر والتنبؤ بيا، في حيف تتوسّط 

 Erduran etاقشة( ىذه العمميات المعرفية والأبستمولوجية )الممارسات الاجتماعية )مثؿ: المن
al., 2020; Erduran & Dagher, 2014 .) 

 :Aims and Valuesالأىداف والقيم  -ٕ
تعدّ الأىداؼ المعرفية والأبستمولوجية الرئيسة لمعمـ )مثؿ: الدقة والموضوعية( قيمًا 

لى تحقيقيا في نماذجيـ ونظرياتيـ؛ بيدؼ أبستمولوجية، حيث يقدرىا العمماء، ويسعوف إ-معرفية
إنتاج معرفة موثوقة، وقد تعمؿ بوصفيا معايير لمقارنة النظريات، وتتضمّف أىدافًا وقيمًا متفؽ 
عمييا في الأدبيات، مثؿ: التنبؤ والتفسير والاتساؽ والبساطة، بجانب أىداؼ أخرى لمعمـ، مثؿ: 

(. ومف Erduran & Dagher, 2014; Irzik & Nola, 2014الموثوقية، والقابمية للبختبار )
أمثمة القيـ التي ينبغي تعزيزىا في تعميـ العموـ وتعمّميا: الاتساؽ، والبساطة، والموضوعية، 

 (.Erduran & Dagher, 2014والجِدّة )
 :Methods and Methodological Rulesالطرق والقواعد المنيجية  -ٖ

طرؽ والقواعد المنيجية، حيث يستخدـ العمماء طرقًا العمـ نشاط مُنظّـ يحكمو عدد مف ال
نتاج معرفة عممية موثوقة، مثؿ: الاستدلاؿ الاستقرائي  عممية متنوّعة لتحقيؽ أىداؼ العمـ وا 
والاستنباطي والاستنتاجي، ويصاحب ىذه الطرؽ العممية عادة مجموعة مف القواعد المنيجية 

سفة العمـ ولا تحظى بالقدر نفسو مف الاىتماـ في التي توجّو استخداميا، والتي ييتـ بيا فلب
 & Erduran et al., 2020; Erduran & Dagher, 2014; Irzikأدبيات تدريس العموـ )

Nola, 2014 ومف أمثمة القواعد المنيجية: "مع تساوي العوامؿ الأخرى، يتـ اختيار النظرية ،)
رفض النظريات الأكثر تعقيدًا"، و"تُقبؿ النظرية الأكثر تفسيرًا"، و"تُقبؿ النظريات الأبسط، بينما تُ 

 (.Irzik & Nola, 2014, p. 1009إذا كانت تفسّر كؿ النجاحات التي حقّقيا أسلبفيا" )
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( إلى أمريف مرتبطيف بالطرؽ العممية Irzik & Nola, 2014ويُشير أرزيؾ ونولا )
ؿ بنيات معرفية مثالية، لا تُعبّر الطرؽ المستخدَمة في العمـ تمثّ  -ٔوالقواعد المنيجية، وىما: 

عف أنشطة العمماء اليومية؛ بؿ توضّح منطقية إجراءاتيـ، وتفُسّر جزئيًّا موثوقية المعرفة العممية، 
القواعد المنيجية تحتاج إلى الضبط بطريقتيف: )أ( يمكف التخمي عف بعضيا في ضوء  -ٕ

المنيجية مرتبطة بالأىداؼ؛ لذا يجب  ظروؼ محددة، كما أف بعضيا يتضمّف قيمًا، )ب( القواعد
 & Erduranاتباع قاعدة منيجية محدّدة لتحقيؽ ىدؼ محدد. ويؤكد أردوراف وداغر )

Dagher, 2014 أىمية ىذا الارتباط، فالقواعد المنيجية تخدـ الأىداؼ العممية، وبالمثؿ، فإف )
 قيا.الأىداؼ والقيـ العممية تؤثر في اختيار القواعد المنيجية وتطبي

 المعرفة العممية: -ٗ

وىي المُنتج أو المُخرج النيائي لمنشاط العممي، فعندما تحقّؽ الممارسات العممية أىدافيا 
باستخداـ الطرؽ والقواعد المنيجية؛ تنُتج المعرفة التي تشتمؿ عمى: القوانيف والنماذج والبيانات 

 (. Erduran & Dagher, 2014; Irzik & Nola, 2014التجريبية والنظريات وغيرىا )

 المؤسسي:-ثانيًا: فئات العمم في بُعد النظام الاجتماعي
العمـ ليس نظامًا معرفيًّا فحسب؛ بؿ ىو مؤسسة تاريخية واجتماعية تتطور باستمرار، 
فيو نظاـ اجتماعي مدمج في المجتمع الأكبر، وىو ممارسة مجتمعية تعاونية وتنافسية، ليا 

ىا الاجتماعية والأخلبقية، ونظاميا الخاص بتصديؽ المعرفة ونشرىا، روحيا الخاصة: أي معايير 
ويربطو علبقات معقّدة مع المجتمع والتكنولوجيا، كما يعمؿ العمماء في مجموعات اجتماعية 
تحت مظمة مؤسسات اجتماعية، ويشاركوف في أنشطة مينية، ويمارسوف قيمًا وأنشطة اجتماعية 

 (.Erduran & Dagher, 2014; Irzik & Nola, 2014) في تفاعميـ مع بعضيـ والمجتمع

الأبستمولوجية -مف التركيز عمى الفئات المعرفية Irzik & Nolaوقد تحوّؿ أرزيؾ ونولا 
، إلى تضميف أربع فئات لمعمـ ٕٔٔٓلمعمـ في نسختيـ المُبكرة مف مدخؿ التشابو العائمي في 

براز طبيعة العمـ المُعقّدة، ؛ لتحقيؽ التوازف بٕٗٔٓمؤسسي في -كنظاـ اجتماعي يف الجانبيف، وا 
(. واقترح أرزيؾ Erduran & Dagher, 2014ولممساعدة في ربطيما بأىداؼ تدريس العموـ )

وىي المؤسسي لمعمـ، -( أربع فئات في بُعد النظاـ الاجتماعيIrzik & Nola, 2014ونولا )
 فئات الأربع(:)دُمج في العرض الآتي ما ذكره أردوران وداغر حول ىذه ال
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 :Professional Activitiesالأنشطة المينية  -٘
تتناوؿ ىذه الفئة البُعد الميني لعمؿ العمماء، الذيف يشاركوف في أنشطة مينية، بالإضافة 
عداد خطط ومشروعات  نتاج المعرفة، مثؿ: حضور المؤتمرات، وا  إلى عمميـ في البحث وا 

يـ استشارات لمييئات العامة والخاصة .. إلخ. بحثية، والبحث عف مصادر تمويؿ ليا، وتقد
فالسياؽ الاجتماعي والميني لمعَالـ يتطمّب أكثر مف القدرة عمى إجراء استقصاء عممي؛ بؿ 
يتطمّب ميارات التواصؿ والعرض والكتابة العممية، والفيـ المالي، والتفكير الناقد، وغيرىا 

(Erduran & Dagher, 2014; Irzik & Nola, 2014) وىذا البُعد غالبًا يُتجاىؿ في .
، حيث يمكف دمج المتعمميف في أنشطة مصمّمة عمى غرار الأنشطة المينية  تدريس العموـ
لمعمماء؛ بما ينمي مياراتيـ في: التحدّث وممارسة العمـ، وتقديـ النتائج، ومناقشة الادّعاءات، 

اللبصفية )مثؿ: المعارض العممية( التي يمكف تنفيذىا باستخداـ التكنولوجيا الرقمية والأنشطة 
(Erduran & Dagher, 2014.) 
 :The Scientific Ethosالروح العممية  -ٙ

الروح العممية ىي مجموعة المعايير الاجتماعية المؤسسية الأخلبقية التي يجب عمى 
العمماء تبنييا في أنشطتيـ وتفاعلبتيـ الاجتماعية، وتشتمؿ ىذه المعايير الميرتونية 

Mertonian Norms  عمى أربعة معايير )نسبة إلى عالـ الاجتماع روبرت ميرتوفRobert 
Merton ،)بوصفو مف أوائؿ مف درسوا المعايير المؤسسية لمعمـ في ثلبثينيات القرف الماضي ،
العالمية: فالعمـ عالمي، والادّعاءات العممية تقُيّـ في ضوء معايير موضوعية ومنطقية  -ٔوىي: 

الشؾ المنظّـ: أي  -ٕبالعوامؿ الشخصية، مثؿ: عِرؽ أو جنس أو ديف العمماء، لا تتأثر 
عدـ التحيّز:  -ٖإخضاع الادعاءات لمتحقّؽ المنطقي والتجريبي عمى أساس إجراءات محددة، 

تُشير إلى استقلبؿ العمماء عف اىتماماتيـ وتحيزاتيـ ومصالحيـ الشخصية وأيديولوجياتيـ؛ ومف 
المشاعية: أي المِمكية  -ٗى استنتاجات تتعارض مع تفضيلبتيـ الخاصة، ثّـ فقد يصموف إل

المشتركة لممعرفة العممية والاكتشافات، والانفتاح عمى المناقشة وحرية تبادؿ الأفكار والمعمومات، 
، بؿ ىناؾ معايير أخلبقية أخرى، مثؿ: Mertonولا تقتصر الروح العممية عمى معايير ميرتوف 

 ,Erduran & Dagherاـ عينات البحث والبيئة، والحرية، والانفتاح .. إلخ )النزاىة، واحتر 
2014; Irzik & Nola, 2014 وبمرور الوقت ظيرت قواعد السموؾ الأخلبقي في المجتمع .)

العممي، التي ييتـ بيا مجاؿ فرعي يسمّى بأخلبقيات العمـ؛ ومع ذلؾ فقد يظير انتياؾ ليذه 
اء، مثؿ: الاحتياؿ أو البيانات المُمفّقة أو منع لمبيانات؛ وىو ما القواعد مف جانب بعض العمم

 (.Irzik & Nola, 2014يُواجو غالبًا بالعقوبات )
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، بحيث تجسّد الممارسات  وىذه الروح العممية يجب أف تكوف جزءًا مف تدريس العموـ
الأربعة الميرتونية  الأخلبقية التي يجب مراعاتيا لبناء معرفة عممية موثوقة، كما تمثّؿ المبادئ

Mertonian  وفي سياؽ ، قيمًا أبستمولوجية واجتماعية يجب ممارستيا وتنميتيا في فصوؿ العموـ
التدريس القائـ عمى الاستقصاء، وتأكيد أف عممية إنتاج المعرفة العممية ليست خالية مف القيمة، 

يا، ولا يعني ذلؾ إنكار فيي مكوّف رئيس لطريقة صياغة العمماء للبدّعاءات الصحيحة وتقييم
 (. Erduran & Dagher, 2014وجود انتياكات ليذه الأخلبؽ )

 :التصديق الاجتماعي والنشر العممي -ٚ

يُشير التصديؽ الاجتماعي إلى الآليات الاجتماعية التي يستخدميا العمماء لمراجعة 
ىذا التصديؽ نظامًا لمراقب المعرفة العممية وتقييميا، مثؿ: مراجعة الأقراف في المجلبت. ويُمثّؿ 

الجودة الاجتماعية والضبط الأبستمولوجي، فعندما ينتيي العمماء مف بحوثيـ؛ فإنيـ يقوموف 
بالنشر العممي بعد مراجعة المجتمع العممي لمعمؿ مف خلبؿ مراجعة الأقراف، وبعد النشر يصبح 

خبراء التخصّص، وىذا تصوّر العمؿ العممي متاحًا لمتقييـ والمراجعة الناقدة مف جانب مجتمع 
مُبَسط عف التصديؽ الاجتماعي لممعرفة العممية وآلياتو، فبعض ممارسات العمماء ونتائج بحوثيـ 
تظؿّ سرية وبعيدة عف تدخّؿ المجتمع العممي، بما يُمثّؿ انتياكًا لممعايير الأخلبقية والاجتماعية 

(Erduran & Dagher, 2014; Irzik & Nola, 2014وفي .)  يجب دمج ، فصوؿ العموـ
المتعمميف في ممارسات للبتصاؿ والتصديؽ الاجتماعي وعمميات النشر العممي؛ بيدؼ عرض 

 & Erduranطريقة قياـ العمماء بيذه الممارسات، مع تأكيد مبدأ نشر العمـ وتجنّب السرية )
Dagher, 2014.) 

 :Social Values of Scienceالقيم الاجتماعية لمعمم  -ٛ

الأبستمولوجية فحسب؛ بؿ ىناؾ قيـ اجتماعية تعمؿ -جسّد العمـ القيـ المعرفيةلا ي
الحرية: ضرورية لمتابعة البحث العممي، وبدونيا يختنؽ  -ٔبوصفيا مبادئ أخلبقية، مثؿ: 

احتراـ البيئة: وتشتمؿ عمى واجب سمبي، وىو عدـ الإضرار بالبيئة، وواجب  -ٕالتطور العممي، 
يا مف خلبؿ الحفاظ عمى التنوّع الحيوي، وتقميؿ انبعاثات الكربوف المُسببة إيجابي، وىو حمايت
المنفعة الاجتماعية: تُشير إلى تحسيف صحة البشر، وجودة الحياة،  -ٖلمتغير المناخي، 

والمساىمة في التنمية الاقتصادية، ويعتمد دعـ المجتمع والشرعية الاجتماعية لمعمـ عمى فائدتو 
 (. Erduran & Dagher, 2014; Irzik & Nola, 2014د كبير )الاجتماعية إلى ح
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-وفيما يأتي الفئات الثلاث التي أضافيا أردوران وداغر لبُعد النظام الاجتماعي
 المؤسسي لمعمم:

( ثلبث فئات جديدة لبُعد العمـ Erduran & Dagher, 2014أضاؼ أردوراف وداغر )
                              ات التي اقترحيا أرزيؾ ونولامؤسسيًّا عمى الفئ-بوصفو نظامًا اجتماعيًّا

(Irzik & Nola, 2014 ؛ بيدؼ تحقيؽ فيـ أشمؿ لمعمـ، حيث تتناوؿ الفئات الإضافية التمويؿ)
والسياسة والمؤسسات الاجتماعية، وىي مكوّنات ميمة في المجتمع الأكبر الذي يُمارس فيو 

وأشارا إلى أف ىذه الفئات يجب مراعاتيا في تدريس  العمـ، مثؿ أي نشاط بشري منظـ آخر.
، وأنيا مفتوحة لمتعديؿ، ولإضافة قضايا أخرى، وىذه الفئات الثلبثة الإضافية ىي  العموـ

(Erduran & Dagher, 2014 :) 
 المنظمات والتفاعلات الاجتماعية: -ٜ

ؿ بيا العمماء، ترتبط ىذه الفئة بطبيعة التفاعلبت الاجتماعية في المؤسسات التي يعم
وتفاعلبتيـ مع مجموعة الداعميف والمستفيديف خارجيا، حيث يعمؿ العمماء في مؤسسات منظمة 
اجتماعيًّا )مثؿ: الجامعات ومراكز البحوث(، وداخؿ كؿ مؤسسة يعمموف عمى مشروعات في 

ينيـ. مجموعات بحثية ليا تسمسؿ تنظيمي ىرمي يحدّد طبيعة التفاعلبت الاجتماعية ومستواىا ب
كما يرتبط المشروع العممي بالصناعة ومصادر التمويؿ؛ مما ينتج عنو مستويات تنظيمية أكثر 
، يجب تناوؿ ىذا البُعد؛ بيدؼ تنمية الوعي بدور العمماء في  تعقيدًا. وفي تدريس العموـ
مجموعاتيـ، وطريقة تقسيـ العمؿ والأنشطة الاجتماعية المحيطة بيـ، وتقديـ صورة لمعمماء 

 لمسياسات والتفاعلبت بينيـ داخؿ المؤسسات العممية وعبرىا.و 
 : Political Power Structuresبنية السمطة السياسية  -ٓٔ

تتناوؿ ىذه الفئة علبقة العمـ بالأنظمة السياسية والدوؿ. فالعمـ لو تراث سياسي وتاريخي، 
لمكشؼ عف أساطيؿ العدو وارتباط مع الحكومات، فمثلًب: جاليميو أعدّ تمسكوبو في البداية 

البعيدة. كما اُستخداـ العمـ بوصفو أداة أيديولوجية لأغراض بعيدة عف الأىداؼ المثالية المعمنة. 
، يُركّز غالبًا عمى فوائد وعالمية المعرفة العممية ومساىمتيا في تحسيف حياة  وفي تدريس العموـ

ّـ يجب تناوؿ التراث السياسي لمعمـ، البشر، بما يتجاىؿ علبقة العمـ القوية بالسياسة؛ ومف ث
وتعزيز فيـ المتعمميف ليذه العلبقة، وما تضمّنو تاريخ العمـ مف غايات سياسية تتعدّى اليدؼ 
المثالي لمعمـ؛ بما يدعـ التفكير الناقد لدى المتعمميف دوف تقويض أىمية المعرفة العممية وقيمتيا، 

ساءة كما يدعـ تحقيؽ فيـ أكثر نضجًا لكيفية إنت             اج المعرفة العممية واستخداميا، وا 
 استخداميا أحيانًا.
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 :Financial Systemsالأنظمة المالية  -ٔٔ
ترتبط ىذه الفئة بالبُعد المالي والاقتصادي لمعمـ، حيث يحتاج العمماء إلى تمويؿ بحوثيـ، 

تكوف تابعة لمدوؿ. وفي  كما أنيـ يعمموف في إطار توقّعات جيات التمويؿ ومعاييرىا، التي قد
سياؽ الحديث عف اقتصاديات العمـ، ىناؾ أمر يرتبط بالعلبقة بيف العمـ والتكنولوجيا؛ إذ يقوـ 
العالِـ بدور مُنتِج المعرفة العممية، التي تُمثّؿ سمعة قد تُطرح لمبيع في صورة ابتكار عممي أو 

تجارية لمعمـ بإنتاج المعرفة العممية منتجات تكنولوجية. وبالإضافة إلى ذلؾ، ترتبط الطبيعة ال
بوصفيا ممكية خاصة، بما يخالؼ المعايير العممية. وىذا البُعد وما يتضمنو مف عدّ العمـ سمعة 
، حيث إف تناوؿ التصوّر  تُسوّؽ مف القضايا التي تجذب اىتمامًا متزايدًا في مجاؿ تدريس العموـ

عده المالي يُعزّز وعي المتعمميف بكوف العمـ الاقتصادي لمعمـ في فصوؿ العموـ لتنمية فيـ بُ 
 مؤسسة معرفية لا تعمؿ بمعزؿ عف غيرىا، وكذلؾ وعييـ بأىمية دور ممولي البحوث العممية. 

 :RFNلفئات مدخل التشابو العائمي المُعدّل  Wheel FRAالتمثيل البصري  -
ؿ إلى تمثيؿ مدخؿ التشابو العائمي المُعد Erduran & Dagherحوّؿ أردوراف وداغر 

بصري يوضّح العلبقة بيف مكوّنات بُعدي العمـ، ويعكس تفاعميما المستمر، وذلؾ عمى شكؿ 
الأبستمولوجي، -دائرة متحدة المركز، يحتوي الجزء الداخمي عمى الفئات الأربع لمنظاـ المعرفي

بيف الدائرتيف المؤسسي، والحدود -وتحتوي الدائرة الخارجية عمى الفئات الأربع لمنظاـ الاجتماعي
ومكوّناتيا الفردية مسامية؛ مما يسمح بالحركة عبرىا، كما أُضيفت الفئات الثلبث الإضافية 

( فئة في ٔٔالمؤسسي في دائرة خارجية ثالثة؛ لتصبح فئات طبيعة العمـ )-لمنظاـ الاجتماعي
 (. Erduran & Dagher, 2014, p. 28نموذج التشابو العائمي المُعدّؿ )انظر: 

 لطبيعة العمم مشتقة من التصوّرات السابقة: أمثمة من نماذج (ٗ)
(، McComas, 2020, p. 40)انظر النموذج:  نموذجو لطبيعة العمم مكوماسقدّـ 

، وتندرج ىذه  مكوّنًا مف تسعة عناصر فرعية لػطبيعة العمـ، أوصى بتضمينيا في تدريس العموـ
  ثلاث مجموعات كما يأتي:العناصر التسع تحت 

: أدوات العمم ومنتجاتو: لًا أو  القوانيف والنظريات  -ٕلمدليؿ أىمية كبيرة في العمـ.  -ٔ، وتضّـ
الاستقراء  -الطرؽ المشتركة، وتشتمؿ عمى: أ -ٖبينيما علبقة؛ لكنيما مختمفاف. 

             لا توجد طريقة عممية  -والاستنباط والاستدلاؿ والاستقصاء والجدؿ .. إلخ، ب
 مة.خطية متسمس
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: العناصر البشرية في العمم: ثانيًا لمذاتية  -٘الإبداع في كؿ مكوّنات العمـ.  -ٗ، وتضّـ
 الثقافية في العمـ، والعكس.-التأثيرات الاجتماعية -ٙوالتحيز مكاف في العمـ. 

: ثالثاً: مجال العمم وحدوده لمعمـ حدود: العمـ محدود في قدرتو عمى الإجابة عف  -ٚ: ويضّـ
العمـ  -ٜالعمـ مؤقت، ومستمر، ويصحّح نفسو بنفسو.  -ٛئمة. جميع الأس

 و"اليندسة/التكنولوجيا" مرتبطاف؛ لكف مختمفاف، فمكؿ منيما خصائصو المميزة. 
 .Peters-Burton, 2016, p)انظر النموذج:  بيترز بيرتون في نموذجووقد صنّؼ 

 كما ووصفياة وأبستمولوجية، ( جوانب طبيعة العمـ إلى ثلبثة مستويات: شخصية واجتماعي150
 يأتي:
ىي جوانب تصؼ الممارسات العممية اليومية  المستوى الشخصي لجوانب طبيعة العمم: -ٔ

لمعمماء التي يشاركوف فييا عمى المستوى الشخصي، مثؿ: عادات عقؿ العمماء، وحاجة 
لإبداع، وتعدّد الادعاءات إلى أدلة تجريبية تدعميا، والتحقّؽ مف صحة المعرفة العممية، وا

الطرؽ العممية. وىذه الجوانب ضرورية لإجراء الاستقصاء العممي، مثؿ: يجب عمى العمماء 
 استخداـ الإبداع لصياغة الأسئمة وتفسير النتائج.

في ىذا المستوى يستمر استخداـ جوانب طبيعة  المستوى الاجتماعي لجوانب طبيعة العمم: -ٕ
فة إلى التفاعؿ بيف العمماء، حيث تتداخؿ المستويات العمـ مف المستوى الشخصي، بالإضا

الشخصية والاجتماعية مف جوانب طبيعة العمـ وتتفاعؿ مع بعضيما؛ لإنتاج المعرفة 
العممية، وتتـ مراجعة ادّعاءات العمماء مف قِبؿ عمماء آخريف يستخدموف عادات العقؿ 

 عاءات في ضوء ىذه الأدلة. نفسيا؛ لمتحقّؽ مف صلبحية الأدلّة التجريبية، وصحة الادّ 
ىي أفكار حوؿ المعرفة العممية لا يستخدميا المستوى الأبستمولوجي لجوانب طبيعة العمم:  -ٖ

العمماء في عمميـ اليومي، ويتضمّف ىذا المستوى أفكارًا مثؿ: الطبيعة المؤقتة لممعرفة 
جوانب ىذا المستوى العممية، والذاتية، والاختلبؼ بيف القانوف والنظرية. ولا تتفاعؿ 

الأبستمولوجي بشكؿ مباشر مع جوانب المستوييف الشخصي والاجتماعي؛ ولكنيا تمثّؿ نظرة 
أوسع لجسـ المعرفة الذي يُسمّى بالعمـ وطرؽ بناءه. والأفكار عمى المستوى الأبستمولوجي 

صؼ فيذا المستوى ي –أي العمـ  –لا يمزـ العمماء معرفتيا لممساىمة في جسـ المعرفة 
وقد تم تبني الخمفية النظرية للؤفكار حوؿ طبيعة المعرفة العممية، وليس ممارسات العمـ. 

حيث يتكامؿ فيو مدخؿ ىذا النموذج في أداة قياس فيم طبيعة العمم بالدراسة الحالية، 
بما يتفق مع المدخل ومدخؿ التشابو العائمي؛  Ledermanالجوانب العامة لميدرماف 

 . اسة الحاليةالتكاممي في الدر 
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 دمج طبيعة العمم في محتوى الأحياء وتدريسو:: ثانيًا
إف تبني أي مف المداخؿ أو النماذج في تصوّر طبيعة العمـ لا يُعالج قضية كيفية دمج 

(. وبعبارة أخرى؛ فإف تبني أيّ مف Gandolfi, 2021طبيعة العمـ في تدريس العموـ )
الذي يُقدّـ  يتعمّق بالمحتوىوؿ طبيعة العمـ التصوّرات المعروضة في المحور السابؽ ح

لممتعمميف عف طبيعة العمـ، وليس كيفية دمجو في محتوى العموـ وتدريسو. وبناء عمى ذلؾ؛ 
يسعى ىذا المحور إلى تحديد أفضؿ طرؽ دمج جوانب طبيعة العمـ في محتوى الأحياء، وتدريس 

 تخدـ في الدراسة الحالية.ىذه الجوانب في سياؽ تدريس الأحياء بالبرنامج المُس
وجوانب طبيعة العمـ لا تتناوليا مقررات منفصمة؛ ومف ثّـ يجب الاىتماـ بطرؽ دمج 

سواء أكاف ذلؾ في الأحياء، أـ الكيمياء، أـ  –جوانب طبيعة العمـ في محتوى العموـ وتدريسو 
موـ إلى تحديد ومف ثّـ يسعى القائموف عمى تدريس الع –الفيزياء، أـ عموـ الأرض والفضاء 

 & Ledermanالجوانب المناسب دمجيا في محتوى العموـ وتدريسو، وطريقة ىذا الدمج )
Lederman, 2019 وقد حدّدت الأدبيات ثلبثة مداخؿ رئيسة لدمج جوانب طبيعة العمـ في .)

 Zhuang et al., 2021; Archila et al., 2020; Parrishمحتوى العموـ وتدريسو، وىي )
et al., 2020; Saritas & Polat, 2020; Upahi et al., 2020; Williams & 

Rudge, 2019:) 
: يُعالج طبيعة العمـ مف خلبؿ تقديـ قصص مف تاريخ العمـ، مثؿ: قصص المدخل التاريخي -

الاختراعات العممية، والاكتشافات التي حدثت بالصدفة، وحياة العمماء وظروفيـ ومغامراتيـ. 
( إلى المدخؿ التاريخي عمى أنو Zhuang et al., 2021)مثؿ:  وينظر بعض الباحثيف

 نوع مف المداخؿ الضمنية التي ستُوصؼ في الفقرة الآتية.
: يفترض ىذا المدخؿ أف المتعمميف يمكنيـ فيـ طبيعة العمـ مف خلبؿ المدخل الضمني -

مـ عبر الانخراط المشاركة في أنشطة الاستقصاء، واتباع الطرؽ العممية، فيتـ تعمّـ طبيعة الع
في الممارسات العممية: أي أنو مدخؿ يعتمد عمى استخداـ أنشطة قائمة عمى الاستقصاء 

 العممي أو تاريخ العمـ في تدريس طبيعة العمـ، دوف حديث صريح عف طبيعة العمـ.
وقد تعرّض المدخؿ الضمني لمكثير مف النقد، وذلؾ مف حيث الافتراض الذي يقوـ عميو، 

المتعمميف في أنشطة استقصائية كاؼٍ لفيـ طبيعة العمـ، عمى سبيؿ المثاؿ: يُشير  بأف مشاركة
 –( إلى أف افتراض فيـ المتعمميف لطبيعة العمـ Lederman et al., 2020ليدرماف وآخروف )

يماثؿ توقّع تعمّميـ موضوع التنفس الخموي بمجرد مشاىدة  –بمجرد إجراء استقصاء عممي 
( وجود علبقة Lederman & Lederman, 2019كّد ليدرماف وليدماف )حيواف يتنفس. كما أ
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تربوية منطقية بيف قياـ المتعمميف بالاستقصاء العممي وتعمّميـ حوؿ طبيعة العمـ؛ لكف مف الخطأ 
افتراض تنمية فيميـ لطبيعة العمـ لمجرد إجرائيـ استقصاء عممي. ويتفؽ معيـ ليدف وآخروف 

(Leden et al., 2020 في ) ٍرفض فكرة أف مشاركة المتعمميف في الأنشطة العممية كاؼ
 لتنمية فيميـ لطبيعة العمـ.

: وىو مدخؿ يجعؿ تعمّـ جوانب طبيعة العمـ مف الأىداؼ التعميمية التأممي-المدخل الصريح -
"الصريحة" لمدروس، مع التخطيط لأنشطة تسمح لممتعمميف بػ"تأمؿ" ىذه الجوانب، ويشير 

ى أف الممارسات التدريسية مُخطط ليا لتغطية جوانب طبيعة العمـ مفيوـ "صريح" إل
المستيدَفة بحيث يوجو انتباه المتعمميف إلييا قصديًّا، وذلؾ باستخداـ عدة طرؽ، مثؿ: 
المناقشة أو التساؤؿ أو القراءة عف طبيعة العمـ، في حيف أف "تأممي" تعني توفير فرصة 

فيميـ لطبيعة العمـ. والتأمؿ يحدث بعدة طرؽ، مثؿ: لممتعمميف لممشاركة النشطة في تأمؿ 
مناقشة الفصؿ كمو أو مجموعة صغيرة منو، أو كتابة الملبحظات التأممية. كما أف ىذا 
المدخؿ يتضمّف قياـ المتعمميف بالمشاركة في تصميـ تجارب، وجمع بيانات، وتحميؿ النتائج 

في الأدلة حوؿ الظاىرة. ولكف بالمخالفة  وتفسيرىا، ونشرىا أو نقميا إلى زملبئيـ، والتفكير
لممدخؿ الضمني يناقش المعمـ طلببو صراحة في جوانب طبيعة العمـ المتضمّنة في 

يعني محاضرة أو تدريسًا  فلبممارساتيـ تمؾ للبستقصاء العممي. وكوف المدخؿ صريحًا؛ 
د جوانب طبيعة العمـ؛ مباشرًا عف طبيعة العمـ، بحيث يقدّـ المعمـ خلبؿ الدرس أو النشاط أح

التأممي يقوـ ىو طرح أنواع مختمفة مف الأسئمة تجعؿ الطلبب -بؿ إف المدخؿ الصريح
 يتأمموف ما قاموا بو، والنتائج التي توصّموا إلييا خلبؿ الاستقصاء العممي. 

وعمى سبيؿ المثاؿ، ففي نشاط استقصائي قد يتبع الجميع الإجراءات نفسيا، لكفّ النتائج 
يتوصّؿ إلييا الطلبب تختمؼ بيف المجموعات، وىو ما يعزوه المعمـ في الطريقة المعتادة التي 

التأممي فيُسأؿ الطلبب عف -إلى إجراءات خاطئة قاـ بيا الطلبب، أما في المدخؿ الصريح
مكانية حدوث ذلؾ بيف العمماء، وفي النياية  تفسيرىـ لحدوث ذلؾ، وحصر الأسباب المحتممة، وا 

قشة إلى أف العمماء أو الطلبب يفسّروف البيانات بشكؿ مختمؼ؛ مما يؤدي إلى تؤدي المنا
مناقشة حوؿ الذاتية والإبداع في العمـ، ومف ثّـ تبُرز جوانب طبيعة العمـ مف خلبؿ الأسئمة 

( أمثمة Lederman & Lederman, 2019المُخطط ليا. وقد استعرض ليدرماف وليدرماف )
لتأممي لطبيعة العمـ في سياؽ تدريس الأحياء، وعمى سبيؿ المثاؿ: ا-توضيحية لمتدريس الصريح

ففي نشاط معممي للبنقساـ الميتوزي، يلبحظ الطلبب خلبيا جذر البصؿ تحت المجير، 
ويحدّدوف مرحمة الانقساـ الميتوزي لكؿ خمية، ثـ يستخدموف البيانات لحساب الوقت المستغرَؽ 

وفي أثناء استخلبص المعمومات بيذا النشاط تُوجّو عدة  لإتماـ كؿ مرحمة مف مراحؿ الانقساـ.
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ما مدى دقة فصؿ كؿ  -ٕما مدى صعوبة تحديد طور الخلبيا؟  -ٔأسئمة لمطلبب، مثؿ: 
ما الفرؽ بيف قياـ طالب واحد أو عدة طلبب بالملبحظة؟ وىذه الأسئمة  -ٖمرحمة عف الأخرى؟ 

مثؿ: الذاتية والطبيعة المؤقتة لممعرفة العممية، وغيرىا تحفّزىـ عمى مناقشة جوانب طبيعة العمـ، 
 والتي تُسمّى وتوضّح في نياية النشاط، فيي ليست محاضرة عف طبيعة العمـ.

التأممي في تدريس طبيعة العمـ، -وقد دعـ الكثير مف الباحثيف استخداـ المدخؿ الصريح
 Hopkins, 2021; Archilaؿ:وقدّموا أدلة تجريبية عمى فاعميتو في تنمية فيـ طبيعة العمـ )مث

et al., 2020; Parrish et al., 2020; Brunner & Abd-El-Khalick, 2020 كما ،)
التأممي لطبيعة العمـ أكثر فاعمية مقارنة بالتدريس -اتفؽ الكثير منيـ عمى كوف التدريس الصريح

فة )مثؿ: الضمني في تنمية فيـ طبيعة العمـ لدى المتعمميف بالصفوؼ الدراسية المختم
Khishfe, 2021; Zhuang et al., 2021; Brunner & Abd-El-Khalick, 2020; 
Leung, 2022; Parrish et al., 2020; Upahi et al., 2020; Lederman & 

Lederman, 2019( وفي ىذا السياؽ، يشير باريش وآخروف .)Parrish et al., 2020 )
طبيعة العمـ؛ يعدّ مف أكثر المداخؿ فاعمية في  تأممي في تدريس-إلى أف استخداـ مدخؿ صريح

( إلى أف Brunner & Abd-El-Khalick, 2020تنمية فيمو. ويُشير برونر وعبد الخالؽ )
التأممي ىو الأكثر فاعمية في تغيير مفاىيـ المتعمميف حوؿ طبيعة العمـ. -التدريس الصريح

تأممي لطبيعة -مدخؿ صريح( استخداـ Williams & Rudge, 2019ويصؼ وليامز ورودج )
 العمـ بأنو أحد طرؽ معالجة المشكلبت الناتجة عف عدّ تدريس طبيعة العمـ ىدرًا لوقت التدريس. 

 التأممي، والضمني، والتاريخي.-ويكامل البرنامج في الدراسة الحالية بين المداخل: الصريح
، فقد كما قدّـ الباحثوف الكثير مف المُقترحات لدمج طبيعة العمـ في م حتوى العموـ

( نموذجًا لتدريس موضوع الطاقة، Neumann et al., 2020استعرض نيوماف وآخروف )
وأشاروا إلى أف دمج طبيعة العمـ في محتوى ىذا الموضوع يشتمؿ عمى التنسيؽ بيف ثلبثة 

أفكار طبيعة العمـ  -ٖالمحتوى العممي.  -ٕأفكار عامة عف طبيعة العمـ.  -ٔمكوّنات: 
: الخاصة  بالمحتوى الدراسي. واقترحوا ثلبث طرؽ لدمج ىذه المكوّنات في سياؽ تدريس العموـ

( الطريقة الأولى: البدء مف المحتوى العممي، ثـ الانتقاؿ إلى أفكار طبيعة العمـ العامة أو ٔ)
الخاصة بالمحتوى، حيث يبدأ التدريس بأنشطة عممية استقصائية تستيدؼ المحتوى العممي، ثـ 

"تأمؿ" المتعمميف لما قاموا بو خلبؿ الأنشطة العممية، واستخداـ ىذا السياؽ لفيـ الجوانب يتبعيا 
العامة والخاصة مف طبيعة العمـ، مع ربط النشاط بعمؿ العمماء؛ حتى يصؿ المتعمموف إلى أف 

( ٕالعمـ قائـ عمى الأدلة، وأف ىناؾ طرقًا مشتركة؛ ولكنيا لا تسير بشكؿ خطي .. إلخ. )
البدء بأفكار طبيعة العمـ الخاصة بالمحتوى، ثـ ربطيا بالعامة والمفاىيـ العممية  قة الثانية:الطري



احمد عمر احمد محمد د/               فاعمية برنامج قائم عمى مدخل تكاممي لطبيعة العمم  
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لممحتوى العممي، وتناسب ىذه الطريقة معالجة جوانب طبيعة العمـ المرتبطة مباشرة بالمعرفة 
الطريقة ( ٖالعممية، مثؿ: تعريفات القوانيف والنظريات، أو الطبيعة الذاتية لممعرفة العممية. )

الثالثة: البدء مف أفكار طبيعة العمـ العامة، ثـ ربطيا بالمحتوى العممي أو جوانب طبيعة العمـ 
الخاصة بالمحتوى، ويمكف استخداـ القصص التاريخية حوؿ الاستقصاء العممي؛ لتوضيح جوانب 

و جوانب طبيعة العمـ، مثؿ: دور الإبداع في العمـ، أو استخداـ ىذه القصص لمناقشة ما تعني
 طبيعة العمـ العامة المرتبطة بمفاىيـ عممية محددة. 

( العديد مف المُقترحات لدمج تدريس طبيعة Irzik & Nola, 2014وقدّـ أرزيؾ ونولا )
وىو ما رُوعي في برنامج العمـ في محتوى العموـ وفؽ مدخؿ التشابو العائمي لطبيعة العمـ، 

 ومنيا ما يأتي:، الدراسة الحالية
 بتقديـ فئات طبيعة العمـ، وعلبقتيا ببعضيا بعضًا.  البدء -
إثارة الأسئمة )مثؿ: ىؿ الملبحظة نشاط سمبي؟  -ٔتقديـ عمميات الاستقصاء، مف خلبؿ:  -

استكشاؼ العلبقة بيف عمميات الاستقصاء والأىداؼ  -ٕما طرؽ تفسير البيانات؟( 
: ما ىدؼ إجراء تجربة؟ ما خطوات والفروض أو النماذج والنظريات. ويمكف طرح أسئمة مثؿ

في سياؽ ىذه الأسئمة تنُاقش المفاىيـ الرئيسة، مثؿ:  -ٖتجربة لاختبار ادّعاء محدّد؟ 
 القانوف والنظرية والنموذج.

استكشاؼ العلبقة بيف فئات العمـ، مف خلبؿ مناقشة طريقة تحقيؽ العمـ لأىدافو. وفي ىذا  -
العمـ يُحقّؽ أىدافو مف خلبؿ توظيؼ عدد  -ٔقؿ: السياؽ، يمكف تناوؿ ثلبث نقاط عمى الأ

الطرؽ والقواعد المنيجية لا تشتمؿ  -ٕمف الطرؽ والقواعد المنيجية؛ لإنتاج معرفة موثوقة. 
عمى توجييات خطية يتبعيا العمماء في بحثيـ، فيي ليست إجراءات ثابتة لتولد نظريات أو 

إلى الخياؿ والإبداع، الذي يمكف تحفيزه مف نماذج مف البيانات؛ بؿ إف بناء النظرية يحتاج 
لمعوامؿ الشخصية دور  -ٖخلبؿ دعوة الطلبب لإنتاج تفسيرات مختمفة لمبيانات نفسيا، 

ميـ، وعمى الرغـ مف الطرؽ والقواعد المنيجية؛ فقد يصؿ العمماء إلى استنتاجات مختمفة 
 استنادًا إلى الأدلّة نفسيا. 

ـ المتعمميف لمفئات الثلبث )الممارسات العممية، والأىداؼ والقيـ، فئة المعرفة العممية: بعد في -
والطرؽ والقواعد المنيجية(، تقُدّـ المعرفة العممية بوصفيا المُنتج النيائي للبستقصاء العممي 

 الناجح، وتنُاقش خصائص المعرفة العممية )مثؿ: إنيا تجريبية ومؤقتة(.
مؤسسيًّا؛ فيجب إبراز أىميتو في إنتاج معرفة عممية -ولتدريس العمـ بوصفو نظامًا اجتماعيًّا -

موثوقة، وعمى سبيؿ المثاؿ: يجب أف يفيـ المتعمموف أف المعايير الأخلبقية لا تقؿّ أىمية 
عف عمميات الاستقصاء في إنتاج معرفة عممية، ويمكف فيـ ذلؾ مف خلبؿ تأمميـ لتأثير 

 البيانات المُمفّقة.
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تيجيات وطرؽ لتدريس العموـ استُخدمت لتنمية فيـ طبيعة العمـ كما تزخر الأدبيات بإسترا
 ,Khishfeلدى المتعمميف في مختمؼ المراحؿ التعميمية، مثؿ: الجدؿ العممي )في دراسة:

(، وطريقة قائمة عمى تاريخ العمـ لممرحمة Hopkins, 2021(، والأمثمة العممية )في: 2021
 Kapsalaالعممية المستمدّة مف تاريخ العمـ )في: (، والقصص Gandolfi, 2021الثانوية )في:

& Mavrikaki, 2020; Williams & Rudge, 2019 عادة التجارب العممية التاريخية (، وا 
 Schellinger(، وأنشطة الاستقصاء المعزّزة بالتكنولوجيا )في: Alisir & Irez, 2020)في: 

et al., 2019 (.ٕٛٔٓالمتعددة )في: الحمواني، (، والقصص العممية القائمة عمى الوسائط 
( استراتيجية مُكوّنة مف Parrish et al., 2020اقترح باريش وآخروف ) وعمى سبيؿ المثاؿ،

أربع خطوات، استُخدمت خلبليا أدلّة سابقة الإعداد عف طبيعة العمـ، ثـ قُيّمت أفكار المتعمميف، 
اء أو استخداـ أدلّة طبيعة العمـ سابقة إنش -ٔونُوقشت أمثمة لتعزيز التأمؿ، وخطواتيا كالآتي: 

مناقشة المعمـ والمتعمّـ في إجابات  -ٖتحديد أمثمة لمفاىيـ طبيعة العمـ الشائعة.  -ٕالإعداد. 
 & Peters-Burtonمناقشة المجموعة بأكمميا. واقترح بيترز بيرتوف وبورتوف ) -ٗالأمثمة. 

Burton, 2020 عمى التعمّـ المنظّـ ذاتيًّا والاستقصاء ( إستراتيجية ما وراء معرفية قائمة
التأممي في -والنمذجة؛ لتنمية فيـ طبيعة العمـ، وىي إستراتيجية اعتمدت عمى المدخؿ الصريح

 -ٔتدريس طبيعة العمـ، وتكوّنت مف أربع خطوات نُفّذت في بيئة قائمة عمى الاستقصاء: 
 لذاتي. التأمؿ ا -ٗالتحكّـ الذاتي.  -ٖالمحاكاة.  -ٕالنمذجة. 

 ثالثاً: تقدير جيود العمماء:
ىو "إدراؾ أف شيئًا ما ذو قيمة أو مُميز"، وذلؾ وفؽ تعريؼ  Appreciationالتقدير 
 ,as cited in Mugaloglu & Erduran, 2012) ٕٓٔٓلمعاـ  Oxfordقاموس أكسفورد 

p. 102( ويُعرّؼ ستوكر وآخروف ،)Stocker et al., 2018, p. 8-9نو: ( التقدير بأ
"إعطاء قيمة لفرد، وقد يُشير المصطمح إلى: )أ( الشكر غير المشروط لمفرد، أو )ب( الاعتراؼ 
بأدائو أو سموكو أو صفاتو، ويمكف دمج كلب الجانبيف في تقييـ التقدير بشكؿ عاـ". وقد أشار 

مع عدد  ( إلى تناوؿ الباحثيف لمفيوـ "التقدير" بالتوازيPfister et al., 2020فيستر وآخروف )
، Esteem، أو التقدير Respectمف المصطمحات؛ بوصفيا متماثمة أو متكافئة، مثؿ: الاحتراـ 

أو الشكر والاعتراؼ والعرفاف، أو إدراؾ أو تمييز، بحيث يركّز كؿ منيا عمى جانب مختمؼ مف 
ة تقييـ شخص مفيوـ التقدير، مع اختلبفات دقيقة بينيا؛ لكف النواة المشتركة بينيا تتمثّؿ في "حال

( أيضًا إلى ارتباط مفيوـ التقدير Stocker et al., 2018ما". وأشار ستوكر وآخروف )
              بالاتجاىات، وقربو مف المُكوّف العاطفي لمدعـ الاجتماعي، الذي يعني الاحتراـ 

 والرعاية والتعاطؼ.
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ار التفسير العممي مف بيف "إدراؾ قيمة أو تميُز العمـ؛ وبالتالي اختي تقدير العممويعني 
(. فيو مدى إدراؾ الفرد لأىمية Mugaloglu & Erduran, 2012, p. 102رؤى مختمفة" )

العمـ، وقيمة البحث العممي واحترمو، وكذلؾ متخذي القرار في المجاؿ العممي: أي العمماء 
(Paul & Kumari, 2020( ويُعرّؼ عبدالمطيؼ .)ٕٖٓٔ ص ،ٖٔٔ )و: بأن تقدير العمماء

"قدرة المتعمـ عمى تكويف صورة إيجابية عف العمماء، وتقدير الدور الاجتماعي لمعمـ والعمماء، 
تقدير جيود ( ٕٚ، ص ٕٙٔٓودعـ البحث العممي والعمماء ومتابعة أخبارىـ". كما يُعرّؼ زكي )

لاحتراـ بأنو: "إدراؾ ووعي بقيمة العمماء، والنظر إلييـ بما يستحقونو مف الاعتبار وا العمماء
والإحساس بمدى ما بذلوه مف جيد وتعب وصعوبات؛ اعترافًا وعرفانًا بما قدّموه مف اكتشافات 

 واختراعات ساعدت عمى سعادة البشرية ورفاىيتيا".

وقد تناوؿ الباحثوف العديد مف أبعاد تقدير جيود العمماء، حيث حدّد الحايؾ والبمطاف 
الدور  -ٕالصورة الإيجابية عف العمماء،  -ٔ( أبعاد أوجو تقدير العمماء في: ٕٕٔٓ)

( أبعاد تقدير العمـ ٕٛٔٓمتابعة أخبار العمماء. وعدّد فؤاد ) -ٖالاجتماعي لمعمـ والعمماء، 
متابعة سير العمماء ومعرفة  -ٕالثقة في المنفعة الاجتماعية لمعمـ،  -ٔوجيود العمماء في: 

الاستثمار في مشروعات البحوث العممية.  -ٗاء، الثقة في نتائج العمـ وجيود العمم -ٖأخبارىـ، 
الثقة في جيود العمماء ونتائج  -ٔ( أبعاد تقدير العمـ وجيود العمماء في: ٕٚٔٓوحدّد سميماف )

متابعة سير العمماء  -ٗالثقة في المنفعة الاجتماعية لمعمـ،  -ٖتقدير معاناة العمماء،  -ٕالعمـ، 
المنفعة  -ٔ( أبعاد تقدير العمـ والعمماء في: ٕٚٔٓومعرفة أخبارىـ، كما حدّد محمد )

                 تقديـ الدعـ لمعمـ والعمماء، -ٖتكويف صورة إيجابية عف العمماء،  -ٕالاجتماعية لمعمـ، 
صفات  -ٔ( أبعاد تقدير جيود العمماء في: ٕٙٔٓمتابعة سير وأخبار العمـ. وحدّد زكي ) -ٗ

تقدير منجزات العمماء. كما حدّد عبدالفتاح  -ٖية عف العمماء، تكويف صورة إيجاب -ٕالعمماء، 
     الثقة في العمـ ونتائجو، -ٔ( أبعاد تقدير طلبب المرحمة الثانوية لمعمـ والعمماء في: ٖٕٔٓ)
الاستعداد  -ٗتكويف صورة إيجابية عف العمماء،  -ٖالاعتقاد في المنفعة الاجتماعية لمعمـ،  -ٕ

الرغبة في متابعة سير وأخبار العمماء. وحدّد عبدالمطيؼ  -٘والعمماء،  لتقديـ الدعـ لمعمـ
الدور الاجتماعي لمعمـ  -ٕالصور الإيجابية عف العمماء،  -ٔ( تقدير العمماء في أبعاد: ٖٕٔٓ)

 متابعة أخبار العمماء. -ٗدعـ العمماء والبحث العممي،  -ٖوالعمماء، 
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نجازاتيـ العممية )فؤاد، : الثقة فومن أبعاد تقدير جيود العمماء ي نتائج بحوثيـ وا 
(، وعمى الرغـ مف كوف العمماء ىـ ٖٕٔٓ؛ عبدالفتاح، ٕٙٔٓ؛ زكي، ٕٚٔٓ؛ سميماف، ٕٛٔٓ

الخبراء، وأحد أكثر الميف موثوقية حوؿ العالـ؛ لكف ىذه الثقة لا تتُرجـ إلى ثقة في جيودىـ 
اد قد لا يتبنوف الآراء المُتفؽ عمييا بيف ونتائج بحوثيـ في العديد مف القضايا العممية، فالأفر 

الأمريكي  Pewالعمماء، أو المُجمع عمييا عمميًّا، وقد أظيرت نتائج استطلبع أجراه مركز بيو 
للؤبحاث عدـ تطابؽ إجماع العمماء وآراء الجميور، ففي حيف يتفؽ معظـ عينة العمماء بنسبة 

ٝ( مف الجميور فقط عمى ىذا الرأي، ٖٚ؛ يتفؽ )ٝ( عمى أف الأغذية المُعدّلة وراثيًّا آمنةٛٛ)
ٝ( مف عينة العمماء أف تغير المناخ ناتج عف النشاط البشري، في حيف أف نصؼ ٚٛكما يعتقد )

الجميور فقط يتفؽ مع ىذا الإجماع؛ مما يُظير عدـ تبني الأفراد للآراء التي يُجمع عميو 
الرأي العممي؛ مما ترتب عميو ظيور فروؽ العمماء، وضعؼ قدرة العمماء عمى إقناع المجتمع ب

كبيرة بيف الإجماع العممي لدى العمماء وآراء الجميور فيما يتعمّؽ بالعديد مف القضايا العممية 
(Besley et al., 2021; Beckett, 2017 وىو ما يرتبط بضعؼ الثقة في العمماء؛ ومف ،)

 ثّـ ضعؼ تقدير جيودىـ. 

ة إيجابية عف العمماء يعدّ أحد أبعاد تقدير جيود العمماء كما أف تكويف المتعمميف لصور 
؛ عبدالمطيؼ، ٖٕٔٓ؛ عبدالفتاح، ٕٙٔٓ؛ زكي، ٕٚٔٓ؛ محمد، ٕٕٔٓ)الحايؾ والبمطاف، 

(، حيث يرتبط اتخاذ الأفراد لقرارات قائمة عمى أدلّة عممية بصورة العمماء لدييـ؛ وبناء ٖٕٔٓ
دى المتعمميف؛ بؿ إف دعـ بناء صورة إيجابية عف عميو فيناؾ اىتماـ كبير بصورة العمماء ل

(، حيث أكّد Besley et al., 2021العمماء يعدّ أحد أىداؼ تدريس العموـ والتربية العممية )
الباحثوف أىمية امتلبؾ المتعمميف لصورة إيجابية عف العمماء وجيودىـ؛ بوصفو أحد العوامؿ 

أو خططيـ المينية المستقبمية لمعمؿ في ىذا المؤثرة في رغبتيـ بالعمؿ في المجاؿ العممي 
(، ولأثره الكبير في اتجاىيـ Karaçam et al., 2020; Memiş et al., 2020المجاؿ )

(. بؿ إف أحد أسباب قمة أعداد دارسي العموـ في Bozdoğan et al., 2018نحو العمـ )
ير الجاذبة عف العمماء والميف المستويات التعميمية العميا؛ يتمثّؿ في الصورة النمطية السمبية غ

 (.Ruiz-Mallén et al., 2018; Shin et al., 2015العممية لدى المتعمميف )

وقد تناولت العديد مف الدراسات صورة العمماء لدى المتعمميف في مختمؼ المراحؿ 
( امتلبؾ طلبب Bozdoğan et al., 2018الدراسية، حيث أظيرت دراسة بوزداف وآخريف )

الإعدادية صورة نمطية عف العمماء؛ ولكنيا ليست سمبية دائمًا، حيث يعتقدوف أف المرحمة 
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لمعمماء خصائص إيجابية، مثؿ: الذكاء والخياؿ، ولدييـ أيضًا صور سمبية عف العمماء، مثؿ: 
الممؿ، كما أظيرت أف الملبمح الجسدية لصورة العمماء تتمثّؿ في كونيـ ذكورًا في الثلبثينيات 

و أكبر، ولدييـ شَعَر غريب ومظير عادي، ويرتدوف نظارات، وليـ لحية أو شارب، مف العمر أ
ومعطؼ مختبر، كما قد تظير عمييـ سمات شخصية غير جاذبة، مف حيث كونيـ جاديف وغير 

( اختبار رسـ العالـ Memiş et al., 2020واستخدمت دراسة ميميس وآخريف ) .ودوديف
Draw-A-Scientist (DAST)وّره شمبرز ، الذي طChambers  ـ؛ لتحديد ٖٜٛٔفي

صورة العمماء لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية في ثلبث مدارس ابتدائية تركية، وأظيرت نتائج 
الدراسة أف التلبميذ رسموا صورًا لعمماء ذكور، ليـ شَعَر جيد المظير، ويعمموف في بيئات 

( إلى أف طلبب مرحمة ٕ٘ٔٓة الزعانيف )مختمفة )الطبيعة، والفضاء .. إلخ(. كما توصّمت دراس
التعميـ الأساسي العميا في غزة لدييـ صورة ذىنية محايدة حوؿ العمـ والعمماء؛ لكنيـ يحمموف 

 صورة سمبية عف العمماء.
دراكيـ لدور العمماء في خدمة المجتمع؛  وبالإضافة إلى ما سبؽ؛ فإف ثقة المتعمميف وا 

؛ ٕٚٔٓ؛ سميماف، ٕٛٔٓ؛ فؤاد، ٕٕٔٓاء )الحايؾ والبمطاف، تعدّ أحد أبعاد تقدير جيود العمم
(، ومف ثّـ يجب عمى تدريس العموـ إبراز مساىمة العمماء ٖٕٔٓ؛ عبدالمطيؼ، ٕٚٔٓمحمد، 

في تحقيؽ رفاىية المجتمع، ودورىـ الميـ في تحسيف الخدمات الصحية وجودة الحياة، والاندماج 
دور الاجتماعي لمعمماء لو أىمية كبيرة؛ حيث إف في قضايا المجتمع ومواجية مشكلبتو، فال

 ,Paul & Kumariكسب دعـ المجتمع ومؤسساتو لمعمماء مرىوف بدورىـ في خدمة المجتمع )
2020; Erduran & Dagher, 2014; Irzik & Nola, 2014.) 

وىناؾ الكثير مف الممارسات التي اقترحيا الباحثوف لتنمية تقدير جيود العمماء لدى 
( ضرورة Paul & Kumari, 2020عمميف، وعمى سبيؿ المثاؿ فقد أكد بوؿ وكوماري )المت

مشاركة المتعمميف في الممارسات العممية، ومناقشة مغامرات العمماء الاستكشافية، وتشجيع 
المتعمميف عمى الملبحظة والاستقصاء والتفكير الناقد؛ بما يُحفّز حبّ الاستطلبع العممي لدييـ، 

( إلى أىمية ٕٛٔٓىـ لمعمماء، ولمكيفية التي تنُتج بيا المعرفة العممية. وأشار سراج )ويدعـ تقدير 
استخداـ القصص العممية وسير العمماء والأفلبـ التعميمية، وربط التدريس بالبيئة. وأشار فؤاد 

نجازاتيـ ٕٛٔٓ) ( إلى ضرورة تناوؿ مناىج العموـ لمساىمات العمماء في المجالات المختمفة وا 
 ,.Bozdoğan et alتي أسيمت في حؿّ المشكلبت المختمفة. وأوصى بوزداف وآخروف )ال

، وتناوؿ سيرتيـ وبحوثيـ ومنجزاتيـ 2018 ( بإبراز السمات الإيجابية لمعمماء في محتوى العموـ
مف مختمؼ التخصّصات والثقافات؛ بما يدعـ بناء المتعمميف لصورة إيجابية عف العمماء، تشتمؿ 

 Shin etثؿ: حب الاستطلبع، والعمؿ الجاد، والمثابرة. كما أكد شيف وآخروف )عمى صفات م
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al., 2015 أىمية توفير تفاعؿ مباشر لممتعمميف مع العمماء مف خلبؿ الرحلبت الميدانية إلى )
 الجامعات، ودعوة العمماء لزيارة المدارس؛ بما يدعـ صورة العمماء الإيجابية لدى المتعمميف. 

ت العديد مف البرامج والطرؽ لتنمية تقدير العمماء وجيودىـ، مثؿ: التدريس وقد اُستخدم
(، وبرنامج في ضوء توجّيات الاقتصاد المبني ٕٕٔٓبالاستقصاء )في دراسة: الحايؾ والبمطاف، 

)في دراسة:  برنامج قائـ عمى المستجدّات العممية(، و ٕٛٔٓعمى المعرفة )في دراسة: فؤاد، 
برنامج في (، و ٕٚٔٓ)في دراسة: محمد،  نامج في عموـ وتكنولوجيا النانووبر (، ٕٚٔٓسميماف، 

 (. ٕٙٔٓ)في دراسة: زكي،  تاريخ العمماء باستخداـ نموذج ثيميف واستراتيجية لعب الأدوار
بالدراسة الحالية في تحديد مشكمة الدراسة،  وقد استفاد الباحث من الإطار النظري

لتصوّرات المختمفة لطبيعة العمـ، ومداخؿ تدريسو، وأبعاد فروضيا، والتّعرُّؼ عمى ا وصياغة
عداد اختبار فيـ طبيعة العمـ، ومقياس وتحديد أسس البرنامج، وبنائوتقدير جيود العمماء،  ، وا 

 تقدير جيود العمماء، واختيار الأساليب الإحصائية، وتفسير النتائج.
 :إجراءات الدراسة

 كاممي لطبيعة العمم:بناء برنامج قائم عمى مدخل ت أولًا:
تطمّبت الدراسة إعداد برنامج قائـ عمى مدخؿ تكاممي لطبيعة العمـ؛ لتنمية فيـ طبيعة 
              العمـ وتقدير جيود العمماء لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي، وقد سار بناء البرنامج وفؽ 

 ما يأتي:
 تحديد الأسس التي يقوم عمييا البرنامج: (ٔ

البرنامج مف خلبؿ استقراء الأدبيات التي تناولت طبيعة العمـ وتدريسو في حُدّدت أسس 
فصوؿ العموـ عامة، وفصوؿ الأحياء بشكؿ محدد، وتنمية تقدير جيود العمماء، التي عُرض 

( أساسًا، وعُرضت القائمة عمى ٘ٔبعضيا في الإطار النظري. حيث صيغت قائمة أولية مف )
"(، الذيف أشاروا بإجراء تعديلبت في صياغة بعض الأسس، ٔمجموعة مف المحكّميف )ممحؽ "

            ( أساسًا٘ٔوأُجريت ىذه التعديلبت، وأصبحت القائمة في صورتيا النيائية مكّونة مف )
 كما يأتي:

: بحيث ينطمؽ البناء عمى معرفة المتعممين السابقة، ومعالجة المفاىيم الخاطئة لدييم -ٔ
مف تصوّرات المتعمميف القبمية حوؿ ىذه الجوانب، ومعالجة تدريس جوانب طبيعة العمـ 

(، مف Kampourakis, 2016الخاطئ منيا. ويتفؽ ىذا الأساس مع توصية كامبوراكيس )
حيث ضرورة اشتماؿ تدريس طبيعة العمـ عمى تغيير مفاىيمي لتصوّرات المتعمميف الخاطئة، 

 وتنمية الفيـ الصحيح لجوانب طبيعة العمـ.
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: إذ تقُدّـ أفكار طبيعة العمـ بمستويات مُتدرّجة في متدرّج العمق لجوانب طبيعة العمم التناول -ٕ
 ,Yacoubianالعمؽ؛ وصولًا إلى التأمؿ والنقد، ويتفؽ ىذا مع مُقترحات يعقوبياف )

(، مف حيث ضرورة التدرّج في تدريس جوانب طبيعة العمـ؛ وصولًا إلى مواضع 2020
 قؼ ناقدة، أو عمى الأقؿ تدريب المتعمميف عمى ذلؾ.الجدؿ والخلبؼ، وتبني موا

: بالاعتماد عمى تصوّر لطبيعة العمـ قائـ عمى استمرارية وتكامؿ تصوّر تكاممي لطبيعة العمم -ٖ
مدخمي الجوانب العامة والتشابو العائمي، بما يتوافؽ مع مقترحات كامبوراكيس 

(Kampourakis, 2016بحيث يُمثّؿ مدخؿ الجوانب العا ،) مة نقطة الانطلبؽ والتمييد
لمعالجة المفاىيـ السابقة لدى المتعمميف، ثـ الانتقاؿ إلى جوانب أكثر تعقيدًا وتخصصًا مف 
مدخؿ التشابو العائمي، بحيث لا يُقصي أي مف المدخميف الآخر؛ بؿ تكوف علبقتيما مستمرة 

لتكاممي"، التي يقوـ عمييا " مف فكرة "المدخؿ االمستوى الأولومتكاممة. ويُمثّؿ ىذا الأساس "
البرنامج في الدراسة الحالية، وىو تكامؿ "تصور طبيعة العمـ" بيف مدخمي الجوانب العامة 

 والتشابو العائمي.
: بوصفو مدخلًب لدمج جوانب طبيعة العمـ في التأممي لطبيعة العمم-التدريس الصريح -ٗ

ؼ تعميميا وتعمّميا بشكؿ صريح، تدريس الأحياء، بحيث تُحدّد جوانب طبيعة العمـ المستيدَ 
ثارة الأسئمة. )ٔمع توجيو المتعمميف ليا قصديًّا مف خلبؿ: ) ( الكتابة العممية، ٕ( المناقشة وا 

( إتاحة الفرصة ليـ لإجراء تجارب، ٖوتسجيؿ ملبحظاتيـ والأفكار التي توصموا إلييا. )
المتعمميف الفرصة لتأمؿ كتابتيـ،  ( ثـ منحٗوتحميؿ النتائج وتفسيرىا، وتبادليا مع زملبئيـ. )

 وما أجروه، وفيـ ما توصّموا إليو.
دمج المتعممين في أنشطة قائمة عمى الاستقصاء، ومواقف ومشكلات حقيقية مرتبطة  -٘

: تُمثّؿ الأنشطة الاستقصائية طريقًا لمتدريس بالبيئة، وتتحدّى خبراتيم السابقة ومعرفتيم
خلبليا أيضًا يُمكف إتاحة الفرصة لممتعمميف لمتفكير  "الضمني" لجوانب طبيعة العمـ، ومف

"الصريح" في جوانب طبيعة العمـ، وذلؾ بربطيا صراحة بيذه الجوانب، ويتفؽ ىذه الأساس 
( مف حيث إمكانية توظيؼ Akerson et al., 2019مع مُقترحات أكرسوف وآخريف )

 . الأنشطة الاستقصائية لمتدريس الصريح والضمني لطبيعة العمـ
: مع تقديـ أمثمة لاكتشافات عممية إبراز تاريخ العمم والسياق الثقافي لإنتاج المعرفة العممية -ٙ

يريز ) (، فإف Alisir & Irez, 2020ميمة، وأمثمة لعمماء مسمميف وعرب. وبحسب أليسر وا 
          ىذا يتفؽ مع توجّيات حركات إصلبح التربية العممية مف حيث دمج تاريخ العمـ في

.من  اىج العموـ



 جامعة اسيوط –مة العممية لكمية التربية المج
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مف فكرة المدخؿ التكاممي، التي يقوـ  المستوى الثاني"( "ٙ(، و)٘(، و)ٗوتمثّؿ الأسس )
عمييا البرنامج في الدراسة الحالية، مف حيث مدخؿ دمج جوانب طبيعة العمـ في محتوى الأحياء 

 التأممي والضمني والتاريخي.-وتدريسيا، بتكامؿ المدخؿ الصريح
: بما يشممو ذلؾ مف الاىتماـ بالأبعاد المينية المؤسسية لمعمم-ماعيةإبراز العوامل الاجت -ٚ

والأخلبقية لعمؿ العمماء، وصياغة أنشطة تتناوؿ ىذه الأبعاد. ويتفؽ ىذا الأساس مع 
(، بأف يبدأ تعمّـ جوانب طبيعة العمـ بأبستمولوجيا Cheung, 2020مُقترحات تشيونغ )

اعي لمعمـ، مثؿ: دور النظـ السياسية والاجتماعية العمـ، ثـ التوسّع إلى السياؽ الاجتم
 والمالية في التطور العممي. 

: والقائمة عمى إيجابية المتعمـ ونشاطو، تنويع الاستراتيجيات المُستخدَمة في التدريس -ٛ
وذلؾ حسب الجوانب التي تتُناوؿ عند تنفيذ البرنامج، مثؿ: الاستراتيجيات القائمة عمى: 

تجارب التاريخية المستمدة مف تاريخ العمـ، والأفلبـ العممية، القصص العممية، وال
 والاستقصاء العممي، وغيرىا. 

: أي استيداؼ فيـ طبيعة العمـ القائـ عمى الممارسة والتوظيؼ في الممارسة والتوظيف -ٜ
سياؽ تدريس الأحياء، بحيث يتمكّف المتعمـ مف توظيؼ فيمو وتطبيقو في اتخاذ القرارات 

 ,Leungالعممية التي دُرست. ويتفؽ ىذا الأساس مع مُقترحات ليونغ  ) حوؿ القضايا
(، مف حيث ضرورة تنمية فيـ طبيعة العمـ؛ بوصفو "أداة" لمقدرة عمى تطبيؽ ىذه 2022

 Leungالفيـ في تقييـ القضايا العممية الاجتماعية )في دراسة ليونغ(، حيث صاغ ليونغ 
تو إلى قدرة عمى توظيؼ ىذا الفيـ في سياؽ القضايا مفيوـ ممارسة فيـ طبيعة العمـ وترجم

محؿ الدراسة؛ بما يُمكّف المتعمميف مف إصدار أحكاـ مستنيرة حوؿ تمؾ القضايا. وىو مفيوـ 
(، مف حيث ضرورة تحقيؽ Hanuscin et al., 2020تناولو أيضًا ىانوسيف وآخروف )

اتيـ، ومف خلبؿ المشاركة في الفيـ القائـ عمى الممارسة في ضوء أعماؿ العمماء ومبرر 
المناقشة والحوار، وبناء الادّعاءات ونقدىا، والأنشطة العممية، وىذا الفيـ القائـ عمى 
الممارسة يحوّؿ ىدؼ التعمّـ مف "المعرفة حوؿ" إلى "معرفة كيفية" توظيؼ ىذا الفيـ. 

ضرورة مشاركة ويتوافؽ ىذا التصوّر مع توجّيات حركات إصلبح التربية العممية، مف حيث 
المتعمميف في الممارسات العممية واليندسية. ومف ثّـ فإف البرنامج الحالي يستند إلى 
الممارسة اليادفة لدعـ قدرة المتعمميف عمى توظيؼ فيميـ لطبيعة العمـ في سياؽ دراسة 
           الموضوعات العممية مف محتوى البرنامج، وقدرتيـ عمى اتخاذ قرارات مُستنيرة حوؿ

 القضايا العممية. 
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: بما يتيح لممتعمميف فرص الحوار والمناقشة الصريحة والتأممية لجوانب التعاون والتشارك -ٓٔ
طبيعة العمـ بعد الأنشطة الاستقصائية، ويسمح ليـ بنقد الأفكار العممية، وفيـ طبيعة العمؿ 

         ي ضبط العممي، وتصوّر أىمية الآليات الاجتماعية والمناقشات الحرة والنقدية ف
 العمؿ العممي.

في محتوى البرنامج، ودعـ الجوانب التي يتـ  ربط جوانب طبيعة العمم بالمفاىيم العممية -ٔٔ
 تناوليا بالأدلّة التجريبية.

، ومناسبة الجوانب التي يتـ الصف الأول الثانوي وطبيعتيم مراعاة خصائص نمو طلاب -ٕٔ
 تناوليا لخصائص نموىـ وقدراتيـ.

 في الجوانب التي يتـ تناوليا أو تضميف القميؿ منيا. لادعاءات المثيرة لمجدلالبُعد عن ا -ٖٔ
قائمة عمى الحوار  يوفّر بيئة تعميمية مرنةإدارة الصؼ والأنشطة التعميمية التعممية؛ بما  -ٗٔ

 والمناقشة وحرية التعبير عف الأفكار.
بما يساعد عمى تحقيؽ  لممتعمميف في جميع أنشطة البرنامج؛ توفير التغذية الراجعة والدعم -٘ٔ

 الأىداؼ المرجوة.
وبذلك تكون قد تمت الإجابة عن السؤال الأول من أسئمة الدراسة، والمُتعمّق بأسس 

 البرنامج القائم عمى مدخل تكاممي لطبيعة العمم.
 ( صياغة أىداف البرنامج: واشتممت عمى:ٕ
العمـ، وتقدير جيود العمماء الأىداؼ العامة لمبرنامج: ىدؼ البرنامج إلى تنمية فيـ طبيعة  - أ

 لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي.
الأىداؼ الإجرائية لمبرنامج: رُوعي في صياغتيا الوضوح والشموؿ لجميع جوانب التعمّـ  - ب

 "(.ٖ)انظر: دليؿ المعمـ: ممحؽ "
مع  "دراسة الحياة"، و"تنظيـ تنوّع الحياة"أُعيدت صياغة محتوى فصمي  :محتوى البرنامج (ٖ

حتوى طبيعة العمـ، ونُظـ المحتوى؛ بما يحقّؽ أىداؼ البرنامج، ورُوعي في صياغتو دمج م
مناسبتو للؤىداؼ ولطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي، ودقتو، وتضمينو صورًا لعمماء ومعمومات 
عنيـ، وتاريخ اكتشافاتيـ، والجوائز التي حصموا عمييا، وتوفير مياـ تعرض المشكلبت التي 

يفية التغمب عمييا، وأوراؽ عمؿ يسجّؿ بيا الطلبب ملبحظاتيـ واجييا العمماء وك
واستنتاجاتيـ. وقد استعاف الباحث في صياغة بعض أجزاء المحتوى بعدد مف المراجع في 
مجاؿ تاريخ العمـ والاكتشافات العممية، وبعض مواقع الإنترنت المتخصصة. وتمثّمت 

ا عدد مف الحصص، حسب ما ( موضوعات، خُصّص لكؿ منيٚموضوعات المحتوى في )
 (. ٔيوضحو الجدوؿ )
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 (: الخطة الزمنية لتنفيذ موضوعات البرنامجٔجدوؿ )

 عدد الحصص الموضوع ـ

 ٕ العمـ في حياتنا اليومية: عمـ الأحياء. ٔ
 ٖ ماىية العمـ وطبيعتو. ٕ
 ٕ طرائؽ العمـ. ٖ
 ٗ اكتشافات ميمة في عمـ الأحياء: عمماء الأحياء. ٗ
 ٕ ؼ الكائنات الحية.تصني ٘
 ٕ التصنيؼ الحديث. ٙ
 ٖ مستجدّات في عمـ الأحياء. ٚ

 حصة ٛٔ إجمالي عدد الحصص

استُخدمت مجموعة متنوّعة مف الاستراتيجيات في تدريس ( استراتيجيات تنفيذ البرنامج: ٗ
البرنامج، بحيث تناسب طبيعتو وأىدافو، مثؿ: المحاضرة، والمناقشة، والعصؼ الذىني، 
         والقصص العممية، والتعمّـ التعاوني، والتجارب التاريخية المستمدّة مف تاريخ العمـ،

 وحؿّ المشكلبت. 
اُستخدمت أنشطة فردية وجماعية، وُزّعت عمى الموضوعات المختمفة، مف  ( أنشطة البرنامج:٘

مشكلبت  خلبؿ أوراؽ عمؿ تتناوؿ قضية ما، مثؿ: أنشطة استقصائية، وأنشطة قائمة عمى
حقيقية مرتبطة بالبيئة، وأنشطة تبرز الأبعاد المينية والأخلبقية لعمؿ العمماء، ثـ يقوـ 

 –سواء في المصادر الإلكترونية المتاحة أو المراجع  –الطلبب بالبحث والتعاوف في تنفيذىا 
د تعمميا. وكتابة تقرير عنيا، ثـ مناقشة وتأمؿ ما توصّموا إليو، والوصوؿ إلى المفاىيـ المُرا

 وقد استُخدمت مجمة الفصؿ لنشر أبحاث الطلبب ومقالتيـ.
، وصور، ونماذج  ( المصادر التعميمية:ٙ اشتممت عمى عروض تقديمية، ومقاطع فيديو، ورسوـ

 توضيحية، ومواقع الإنترنت التي اُستعيف بيا في تنفيذ البرنامج.
            التقويـ رُوعي فييا اُستخدمت مجموعة متنوّعة مف أساليب ( أساليب التقويم:ٚ

  ، مثل:الاستمرارية
قبؿ بدء تطبيؽ البرنامج مف خلبؿ التطبيؽ القبمي؛ لاختبار فيـ طبيعة العمـ،  التقويم القبمي: -

 ومقياس تقدير جيود العمماء. 
             مف خلبؿ بعض التكميفات، وملبحظة مشاركات الطلبب في  التقويم البنائي: -

 الأنشطة.المناقشات و 
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لقياس مدى تحقّؽ أىداؼ البرنامج بعد انتيائو مف خلبؿ التطبيؽ البعدي؛  التقويم الختامي: -
 لاختبار فيـ طبيعة العمـ، ومقياس تقدير جيود العمماء.

 "( أُعدّ دليؿ المُعَمَّـ؛ للبسترشاد بو في تدريس موضوعاتٖ)ممحؽ " ( إعداد دليل المُعَمَّم:ٛ
مُقدمة: تتضمّف وصفًا لمدليؿ ومكوّناتو، وتوضيحًا لأىمية تدريس  -أ البرنامج، واشتمؿ عمى:

رشادات عامة لتدريس البرنامج. ب الخطة  -طبيعة العمـ، وتقدير جيود العمماء، وتوجييات وا 
 -أىداؼ البرنامج العامة. د -(. جٔالزمنية لتنفيذ موضوعات البرنامج، التي يُبينيا جدوؿ )

( دروس، وحُدد عدد الحصص ٚوقد قُسّمت الموضوعات إلى ) موضوعات محتوى البرنامج:
( حصة، لمدة أربعة أسابيع تقريبًا، بواقع خمس حصص ٛٔاللبزمة لتدريسيا، وعددىا )

أسبوعية، وحُدّد لكؿ درس أىدافو الإجرائية، واستراتيجيات التدريس، والأنشطة والمصادر 
 يُمكف الاستعانة بيا.التعميمية، وأساليب التقويـ، وبعض المراجع التي 

"( أُعدّ وأُخرج بصورة تربوية وفنية مناسبة، بحيث اشتمؿ ٗ)ممحؽ " ( إعداد كتاب الطالب:ٜ
عمى: مُقدمة توضّح أىداؼ البرنامج، والتعميمات التي يجب أف يتبعيا الطلبب في أثناء 
 التطبيؽ، وأىداؼ كؿ درس، وأنشطتو، وأساليب تقويمو، مع توافر الصور والرسوـ

 التوضيحية بشكؿ مناسب وجاذب لتقديـ موضوعات محتوى البرنامج.
: لمتحقّؽ مف صلبحية البرنامج ومكوّناتو؛ فقد عُرض عمى مجموعة مف ( ضبط البرنامجٓٔ

"(؛ لإبداء آرائيـ في )ممحؽ ٔالمحكّميف المتخصّصيف في المناىج وطرؽ التدريس )ممحؽ "
مكانية تحقيقيا،  "( مدى وضوع الأىداؼ التعميمية ودقتيإ" وارتباطيا بمحتوى البرنامج وا 

وسلبمة المحتوى مف الناحية العممية والمغوية، ومناسبة موضوعاتو لطلبب الصؼ الأوؿ 
الثانوي. وبعد إجراء التعديلبت في ضوء آراء المحكّميف؛ أصبح البرنامج في صورتو النيائية 

 صالحًا لمتطبيؽ.
ؤال الثاني من أسئمة الدراسة، والمُتعمّق بإعداد وبذلك تكون قد تمت الإجابة عن الس
 البرنامج القائم عمى مدخل تكاممي لطبيعة العمم.

 ثانيًا: إعداد أدوات الدراسة: واشتممت عمى:
 اختبار فيم طبيعة العمم: -أ
 : قياس فيـ طبيعة العمـ لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي.تحديد ىدف الاختبار -
د الاطلبع عمى عدد مف الدراسات العربية والأجنبية التي اىتمت : بعتحديد محاور الاختبار -

؛ ٕٕٓٓالأحمد والقشعمي، بطبيعة العمـ وأدوات قياس فيمو لدى المتعمميف، مثؿ: )



 جامعة اسيوط –مة العممية لكمية التربية المج
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 م2023 ى يىني – سادسال العدد  – 33المجلد  47

رررر   

 ,.Romero-Maltrana & Duarte, 2022; Zhuang et al؛ ٕٛٔٓالحمواني، 
2021; Erduran et al., 2020; Kaynak et al., 2020; Lederman et al., 
2020; Li et al., 2020; McComas & Clough, 2020; Peters-Burton & 

Burton, 2020; Upahi et al., 2020; Kaya et al., 2019 ووفقًا لما تُوصّؿ إليو ،)
مف خلبؿ العرض النظري؛ تمثّمت أبعاد فيـ طبيعة العمـ في: الجوانب الشخصية 

( Peters-Burton, 2016ى نموذج بيترز بيرتوف )والاجتماعية والأبستمولوجية، استنادًا إل
لمستويات جوانب طبيعة العمـ، بما يدمج مدخمي الجوانب العامة والتشابو العائمي، بحيث 

 مثّؿ كؿ بُعد منيا أحد محاور الاختبار.
: صيغت مفردات الاختبار تحت محاوره الثلبثة؛ بحيث غطّت صياغة مفردات الاختبار -

ـ، وذلؾ في صورة اختيار مف متعدد، بحيث اشتممت كؿ مفردة عمى جوانب فيـ طبيعة العم
( مفردة، ٔٗمقدّمة، يمييا أربعة بدائؿ مختمفة، وتكوف الاختبار في صورتو الأولية مف )

مُوزّعة عمى محاور الاختبار، رُوعي في صياغتيا البساطة والوضوح والدقة العممية، 
             غوية، والترتيب العشوائي، والخمو مفوتجانس البدائؿ مف الناحيتيف العممية والم

 الإيحاءات المفظية.
: صيغت تعميمات الاختبار التي توضح لمطلبب ىدفو، وعدد صياغة تعميمات الاختبار -

 مفرداتو، ومثاؿ لطريقة الإجابة. 
: أُعدّت ورقة إجابة منفصمة، اشتممت عمى وتقدير الدرجات، إعداد ورقة إجابة الاختبار -

ات الطالب الأساسية، وجدوؿ مُقسّـ إلى خانات: خانة لأرقاـ المفردات، وأربع خانات بيان
د(، بحيث يحدّد الطالب الإجابة التي يختارىا بوضع علبمة  –ج  –ب  –لمبدائؿ الأربع )أ 

(" (، كما أعدّ مفتاح تصحيح )ممحؽ "ٚ( أسفؿ الخانة التي يراىا صحيحة )ممحؽ"ٛ .)"
تبار بحيث أُعطيت درجة واحدة لكؿ إجابة صحيحة، ولا شيء للئجابة وقُدرّت درجات الاخ

 الخاطئة.
: عُرض الاختبار في صورتو الأولية عمى مجموعة مف المحكّميف صدق الاختبار -

"(؛ لإبداء آرائيـ حوؿ )ممحؽ ٔالمتخصّصيف في التربية العممية وتدريس العموـ )ممحؽ "
وملبءمتيا لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي، ومدى  "( الصحة العممية والمغوية لمفرداتو،٘"

           صلبحية الاختبار لمتطبيؽ. وقد أُجريت التعديلبت اللبزمة فيما يتعمّؽ بتعديؿ صياغة
 بعض المفردات.
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: طُبّؽ الاختبار إلكترونيًّا باستخداـ نماذج ميكروسوفت التجربة الاستطلاعية للاختبار -
Microsoft Forms ( طالبًا، ٖٔلبب الصؼ الأوؿ الثانوي عددىا )عمى عينة مف ط

مف غير عينة الدراسة، ومف غير عينة  –بمدرسة عرقة الثانوية لمبنيف في منطقة الرياض 
وذلؾ خلبؿ شير مايو مف الفصؿ  –الدراسة الاستطلبعية المُشار إلييا في مشكمة الدراسة 

 :ما يأتي وذلك بيدفـ؛ ٕٕٔٓ-ٕٕٓٓالدراسي الثاني مف العاـ الدراسي 
: وذلؾ بحساب مُعاملبت الارتباط بيف درجة كؿ محور، والدرجة حساب الاتساق الداخمي -

(، ٜٚ.ٓ – ٜٛ.ٓ( امتداد معاملبت الارتباط ما بيف )ٕالكمية للبختبار. ويبيّف الجدوؿ )
 (؛ مما يؤكّد صدؽ الاتساؽ الداخمي للبختبار. ٔٓ.ٓوىي قيـ دالة عند مستوى )

 لبت الارتباط لمحاور الاختبار بالدرجة الكمية(: مُعامِ ٕجدوؿ )
 الدلالة معاملبت الارتباط المحور

 ٕٛ.ٓ الجوانب الشخصية
 ٜٚ.ٓ الجانب الاجتماعية (ٔٓ.ٓدالة عند مستوى )

 ٜٛ.ٓ الجوانب الأبستمولوجية
حُسب معامِؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفية )باستخداـ برنامج حساب ثبات الاختبار:  -

(، في حيف كانت قيمة ألفا كرونباخ ٚٚ.ٓ(، وبمغت قيمتو )SPSSلتحميؿ الإحصائي ا
 (؛ وىي قيـ مناسبة، وتصمح أساسًا لمتطبيؽ.ٔٚ.ٓمساوية )

        : امتدت معامِلبت سيولة مفردات الاختبار بيفحساب مُعامِلات السيولة والصعوبة -
(؛ مما يُشير ٛٙ.ٓ – ٜٕ.ٓ)(، في حيف امتدت معامِلبت الصعوبة بيف ٕٖ.ٓ – ٔٚ.ٓ)

         إلى أف قيـ مُعاملبت السيولة والصعوبة لمفردات الاختبار مناسبة لمستوى الطلبب مف 
 عينة الدراسة. 

(، وتُشير ىذه ٔٚ.ٓ – ٖٗ.ٓ: امتدت مُعاملبت التمييز ما بيف )حساب مُعاملات التمييز -
  القيـ إلى أف مفردات الاختبار ذات قوى تمييز مناسبة.

: تأكد وضوح الألفاظ والمصطمحات المُستخدمة التأكد من وضوح مفردات الاختبار وتعميماتو -
 في الاختبار وتعميماتو لمطلبب.

: بمغ متوسط زمف تطبيؽ الاختبار بيف أكثر الطلبب وأقميـ استغراقًا حساب زمن الاختبار -
 ( دقيقة، بما في ذلؾ زمف قراءة تعميمات الاختبار.ٖ٘لموقت )

: في ضوء ما سبؽ؛ أصبح الاختبار في صورتو النيائية مكوّنًا مف رة النيائية للاختبارالصو  -
( موصفات اختبار فيـ طبيعة العمـ. وأعمى درجة يمكف ٖ( مفردة، ويوضح الجدوؿ )ٔٗ)

( درجة، وأقؿ درجة يمكف الحصوؿ عمييا ىي )صفر( ٔٗلمطالب الحصوؿ عمييا ىي )
 "(.ٙحًا للبستخداـ )ممحؽ "درجة؛ وبذلؾ يكوف الاختبار صال
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(: هىصفبث اختببر فهن طبيعت العلن3جذول )  

 النسبت الوئىيت عذد الوفرداث رقن الوفردة أبعبد الاختببر م

11 - 1 الجىانب الشخصيت لطبيعت العلن 1  11 1..3%  

12 - 13 الجبنب الاجتوبعيت لطبيعت العلن 1  11 31.1%  

لعلنالجىانب الأبستوىلىجيت لطبيعت ا 3  12 - 11  11 32.2%  

%111 11  الوجوىع   

 :مقياس تقدير جيود العمماء -ب
 قياس تقدير جيود العمماء لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي.تحديد ىدف المقياس:  -
: اطمع الباحث عمى عدد مف الدراسات العربية والأجنبية التي تناولت تحديد محاور المقياس -

جيود العمماء بشكؿ محدد، وأدوات قياس تقدير العمـ وجيود أوجو التقدير بشكؿ عاـ، وتقدير 
؛ ٕٚٔٓ؛ محمد، ٕٚٔٓ؛ سميماف، ٕٛٔٓ؛ فؤاد، ٕٕٔٓالعمماء، مثؿ: الحايؾ والبمطاف، 

Besley et al., 2021 وكذلؾ ما جاء في المحور "ثالثاً" مف الإطار النظري لمدراسة ،
د العمماء، ومثَّؿ كؿ بُعد منيا أحد ( أبعاد رئيسة لتقدير جيو ٗالحالي، ومف ثّـ حُدّدت )

  ويمكن وصف ىذه الأبعاد كما يأتي:محاور المقياس، 
 ويُشير إلى رغبة طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي البُعد الأول: متابعة أخبار العمماء وتاريخيم :

نجازاتيـ العممية، وتاريخ اختراعاتيـ، والاىتماـ بتجميع صور  في متابعة أخباء العمماء وا 
 يوىات ومقالات تُعبّر عف خدماتيـ لمبشرية، ونشرىا بالوسائؿ المتاحة.وفيد

  :ويُشير إلى احتراـ طلبب البُعد الثاني: الشعور بأىمية دور العمماء في خدمة المجتمع
الصؼ الأوؿ الثانوي وثقتيـ في مساىمات العمماء في تحقيؽ رفاىية مجتمعاتيـ، وتحسيف 

 اده، ودراسة قضايا المجتمع ومواجية أزماتو المختمفة. جودة الحياة والصحة العامة لأفر 
 ويُشير إلى تكويف طلبب الصؼ الأوؿ البُعد الثالث: بناء صورة إيجابية عن العمماء :

الثانوي لآراء وتصوّرات إيجابية حوؿ خصائص العمماء وسماتيـ، التي تشتمؿ عمى: 
ا؛ بما ينعكس عمى سموؾ خصائصيـ الجسدية والشخصية والمعرفية والاجتماعية وغيرى

 الطلبب واتجاىاتيـ نحو العمماء.
 نجازاتيم العممية، والرغبة في دعميم : ويُشير البُعد الرابع: الثقة في نتائج بحوث العمماء وا 

جماعيـ العممي، وما  إلى ثقة طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي في بحوث العمماء وجيودىـ وا 
ؿّ المشكلبت التي تعاني منيا البشرية بصفة يصموف إليو مف نتائج لمواجية المخاطر وح

 عامة، ورغبة الطلبب في دعـ ىذه الجيود ماديًّا أو معنويًّا.
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صيغت مفردات المقياس تحت محاوره الأربعة؛ بحيث تغطي صياغة مفردات المقياس:  -
أبعاد تقدير جيود العمماء، ورُوعي في صياغتيا البساطة والإيجاز ووضوح المعنى مع 

 مغوية، وتتجنّب النفي، وانتماءىا لممحور الذي تندرج تحتو وتغطيتيا لبعض جوانبو. الصحة ال
: اشتممت التعميمات عمى: ىدؼ المقياس، وبعض التوجييات، ومثاؿ تعميمات المقياس -

 لكيفية الإجابة عف مفرداتو.
ة : أُعدّت ورقة إجابة منفصمة، بحيث يضع الطالب علبمة في مقابؿ الإجابورقة الإجابة -

 "(.ٔٔالمُعبرة عف رأيو )ممحؽ "
( مفردة، مُوزّعة ٕ٘: بمغ عدد مفردات المقياس في صورتو الأولية )الصورة الأولية لممقياس -

( مفردة في محور "متابعة أخبار العمماء وتاريخيـ"، ٕٔعمى محاوره الأربعة، حيث صيغت )
( مفردة في ٛٔتمع"، و)( مفردة في محور "الشعور بأىمية دور العمماء في خدمة المجٔٔو)

( مفردة في محور "الثقة في نتائج بحوث ٔٔمحور "بناء صورة إيجابية عف العمماء"، و)
نجازاتيـ العممية، والرغبة في دعميـ". ويستجيب الطالب لكؿ مفردة وفقًا لطريقة  العمماء وا 

موافؽ  غير -غير موافؽ  –غير متأكد  –أوافؽ  –الخماسية: )أوافؽ بشدة  Likertليكرت 
( عمى الترتيب بالنسبة لممفردات الموجبة، ٔإلى  ٘بشدة(، وتقابمو درجات تتدرّج مف )
 (.٘إلى  ٔوالعكس في المفردات السالبة )مف 

"(، ٔ: عُرضت الصورة الأولية لممقياس عمى مجموعة مف المحكّميف )ممحؽ "صدق المقياس -
ر وأىميتيا ووضوحيا بالنسبة لطلبب "( انتماء المفردات لممحاو ٜلإبداء آرائيـ حوؿ )ممحؽ "

الصؼ الأوؿ الثانوي، ودقتيا العممية والمغوية. وقد أُجريت التعديلبت اللبزمة مف حيث 
 تعديؿ صياغة بعض المفردات. 

: طُبّؽ المقياس إلكترونيًّا باستخداـ نماذج ميكروسوفت التجربة الاستطلاعية للاختبار -
Microsoft Forms ( طالبًا ٖٔلصؼ الأوؿ الثانوي عددىا )عمى عينة مف طلبب ا

مف غير عينة الدراسة الاستطلبعية المُشار  –بمدرسة عرقة الثانوية لمبنيف بمنطقة الرياض 
خلبؿ شير مايو مف الفصؿ الدراسي  –إلييا في مشكمة الدراسة، ومف غير عينة الدراسة 

 : وذلك بيدف ما يمي؛ ٕٕٔٓ–ٕٕٓٓالثاني مف العاـ الدراسي 
وذلؾ بحساب مُعاملبت الارتباط بيف درجة كؿ محور والدرجة الاتساق الداخمي:  حساب -

(؛ ٗ٘.ٓ – ٛٚ.ٓ( امتداد مُعاملبت الارتباط ما بيف )ٗالكمية لممقياس. ويبيّف الجدوؿ )
  (؛ مما يُشير إلى صدؽ الاتساؽ الداخمي لممقياس.ٔٓ.ٓوىي قيـ دالة عند مستوى )
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 لمحاور المقياس بالدرجة الكمية ودلالتيا (: مُعاملبت الارتباطٗجدوؿ )

مُعاملبت  المحور
 الدلالة الارتباط

 ٙٚ.ٓ متابعة أخبار العمماء وتاريخيـ.
دالة عند مستوى 

(ٓ.ٓٔ) 
 ٘ٙ.ٓ الشعور بأىمية دور العمماء في خدمة المجتمع.

 ٛٚ.ٓ بناء صورة إيجابية عف العمماء.
نجازا  ٗ٘.ٓ تيـ العممية، والرغبة في دعميـ.الثقة في نتائج بحوث العمماء وا 

(؛ وىي قيمة ٓٛ.ٓبمغت قيمة مُعامِؿ الثبات باستخداـ ألفا كرونباخ )ثبات المقياس:  -
 مناسبة، وتصمح أساسًا لمتطبيؽ.

: تأكد وضوح الألفاظ المُستخدَمة في المقياس التأكد من وضوح مفردات المقياس وتعميماتو -
 وتعميماتو لمطلبب.

% ٘ٚ: حُسب الزمف اللبزـ لتطبيؽ المقياس، بحساب الزمف الذي استجاب فيو سزمن المقيا -
                   مف طلبب العينة الاستطلبعية عف جميع مفردات المقياس؛ ووُجد أنو

 ( دقيقة. ٖٖ)
"( وبعد التأكد مف صدؽ المقياس وثباتو، وحساب ٓٔ: )ممحؽ "الصورة النيائية لممقياس -

المقياس في صورتو النيائية صالحًا للبستخداـ؛ لقياس تقدير طلبب زمف تطبيقو؛ أصبح 
( مفردة، وأعمى درجة يمكف لمطالب ٕ٘الصؼ الأوؿ الثانوي لجيود العمماء. ومكونًا مف )

( درجة، ٕ٘( درجة، وأقؿ درجة يمكف الحصوؿ عمييا ىي )ٕٓٙالحصوؿ عمييا ىي )
 ياس.( موصفات الصورة النيائية لممق٘ويوضّح الجدوؿ )

 
 (: مواصفات مقياس تقدير جيود العمماء٘جدوؿ )

 النسبة المئوية عدد المفردات رقـ المفردة أبعاد المقياس

 %ٖٕ ٕٔ ٕٔ - ٔ متابعة أخبار العمماء وتاريخيـ.
 %ٕ.ٕٔ ٔٔ ٖٕ - ٖٔ الشعور بأىمية دور العمماء في خدمة المجتمع

 %ٙ.ٖٗ ٛٔ ٔٗ - ٕٗ بناء صورة إيجابية عف العمماء.
نجازاتيـ العممية، والرغبة في  الثقة في نتائج بحوث العمماء وا 

 دعميـ.
ٕٗ-ٕ٘ ٔٔ ٕٔ.ٕ% 

 %ٓٓٔ ٕ٘  المجموع
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 تطبيق تجربة الدراسة: 
 التصميم التجريبي لمدراسة: -أ

اعتمدت الدراسة عمى التصميـ شبو التجريبي ذي المجموعتيف المتكافئتيف: تجريبية 
 اسب لطبيعة الدراسة وأىدافيا.وضابطة؛ لكونو التصميـ المن

 اختيار عينة الدراسة: -ب
( طالبًا مف طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي بمدرسة عرقة ٛٙاُختيرت عينة الدراسة مف )

؛ لتطبيؽ البرنامج ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓالثانوية بنيف بمنطقة الرياض، خلبؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ 
 رت في حدود الدراسة.عمييـ، ويرجع اختيار ىذه العينة للؤسباب التي ذُك

 التطبيق القبمي لأدوات الدراسة: -ج
طبّؽ اختبار فيـ طبيعة العمـ ومقياس تقدير جيود العمماء عمى المجموعتيف: التجريبية 

ـ، وحُسبت دلالة ٕٕٔٓ/ٛ/ٜٕوالضابطة قبؿ التعرّض لممعاممة شبو التجريبية، وذلؾ بتاريخ 
 ف؛ لمتأكد مف تكافؤىما قبؿ بدء تجربة الدراسة. الفروؽ بيف متوسطات درجات أفراد المجموعتي

: اُستخدـ اختبار )ت(؛ لحساب دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات أفراد نتائج التطبيق القبمي
المجموعتيف: التجريبية والضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار فيـ طبيعة العمـ، ومقياس تقدير 

 (.ٙالذي يوضّحو الجدوؿ )جيود العمماء، وكانت النتائج عمى النحو 

 (: المتوسط، والانحراؼ المعياري، وقيـ )ت( لنتائج التطبيؽ القبميٙجدوؿ )
 لاختبار فيـ طبيعة العمـ، ومقياس تقدير جيود العمماء لممجموعتيف

الانحراؼ  المتوسط العدد المجموعة الأداة
 المعياري

درجة 
 مستوى الدلالة قيمة )ت( الحرية

اختبار فيـ 
 ة العمـطبيع

 ٕ٘.ٕ ٜٔ.ٓٔ ٕٖ الضابطة غير دالة ٖٕ.ٓ ٙٙ ٜٙ.ٕ ٖٖ.ٓٔ ٖٙ التجريبية
مقياس 

تقدير جيود 
 العمماء

 ٜٕ.ٛٔ ٕٕ.ٖٔٔ ٖٙ التجريبية
 ٚ٘.ٙٔ ٔٗ.ٛٔٔ ٕٖ الضابطة غير دالة ٖٕ.ٔ ٙٙ

(؛ عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًّا بيف متوسطات درجات أفراد ٙيتبيّف مف الجدوؿ )
عتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار فيـ طبيعة العمـ ومقياس تقدير المجمو 

جيود العمماء؛ مما يُشير إلى تكافؤ المجموعتيف، وأف أي فروؽ مستقبمية يمكف إرجاعيا إلى 
 المُتغيّر المستقؿ. 
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ـ، ٕٕٕٓ–ٕٕٔٓنُفّذ البرنامج في الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي : تنفيذ البرنامج -ج
ـ بمدرسة عرقة الثانوية لمبنيف بمنطقة ٕٕٔٓ/ٜ/ٕٙـ، وحتى ٕٕٔٓ/ٛ/ٜٕخلبؿ الفترة مف 

الرياض، لممجموعتيف التجريبية والضابطة، حيث استغرؽ أربعة أسابيع تقريبًا، بواقع خمس 
حصص أسبوعيًّا، وقاـ أحد معممي الأحياء بالمدرسة بالتدريس لممجموعتيف التجريبية 

 وسارت التجربة الميدانية عمى النحو الآتي: والضابطة،
 موضوعات محتوى ، درسوا ( طالبًاٖٙمف ): فقد تكوّنت بالنسبة لممجموعة التجريبية

في ضوء الأسس البرنامج مف فصمي "دراسة الحياة"، و"تنظيـ تنوع الحياة" المُعاد صياغتيما 
 ءات الدراسة الحالية.التي استند إلييا البرنامج، ومكوّناتو التي عُرضت في إجرا

وقبؿ بدء تنفيذ البرنامج زوّد الباحث معمـ الأحياء القائـ بالتدريس لممجموعتيف بدليؿ المُعَمَّـ،  -
واجتمع بو قبؿ التجربة وفي أثنائيا؛ لتوضيح أسس البرنامج وأىدافو، وأنشطة التعميـ والتعمّـ 

مُعَمَّـ، ولمناقشة دوره في التدريس وأساليب التقويـ المُستخدَمة فيو، والمُوضحة في دليؿ ال
لمجموعتي الدراسة، وكيفية استخدـ كتاب الطالب لممجموعة التجريبية. كما اجتمع الباحث 
والمُعمّـ بطلبب المجموعة التجريبية قبؿ بداية التجربة مباشرة؛ لبياف كيفية استخداـ كتاب 

            ظاتو حوؿ البرنامج، والإجابة الطالب والإجابة عف استفساراتيـ، ومناقشة المعمـ في ملبح
 عف استفساراتو.

 التزـ الباحث بالإشراؼ والمتابعة المستمرة لمتجربة حتى انتياء التطبيؽ. -
 فصمي "دراسة الحياة"، و"تنظيـ تنوّع : فقد درست موضوعات بالنسبة لممجموعة الضابطة

            المتضمّنة فييما وشرحيا،بالطريقة المُعتادة، القائمة عمى عرض المعمومات  الحياة"
 والمناقشة أحيانًا.

ـ؛ طُبّؽ ٕٕٔٓ/ٜ/ٕٚ: بعد الانتياء مف تدريس البرنامج، وفي تطبيق أدوات الدراسة بعديًّا - د
          اختبار فيـ طبيعة العمـ، ومقياس تقدير جيود العمماء عمى المجموعتيف التجريبية 

 والضابطة بعديًّا.
 نتائج الدراسة:

 ولًا: اختبار صحة الفرض الأول:أ
(، بيف ٘ٓ.ٓينصّ الفرض الأوؿ عمى: "توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي لاختبار فيـ طبيعة العمـ؛ 
(؛ لحساب دلالة اختبار )ت لصالح المجموعة التجريبية". ولاختبار صحة ىذا الفرض، اُستخدـ

الفروؽ بيف متوسطات درجات أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار 
η)فيـ طبيعة العمـ، كما حُسبت قيمة مربع إيتا 

حجـ ( المقابمة ليا؛ لمتّعرّؼ عمى d(، وقيمة )2
 (.ٚنحو الموضح في الجدوؿ )وكانت النتائج عمى ال تأثير المُتغيّر المستقؿ في المُتغيّر التابع،
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 (: المتوسط، والانحراؼ المعياري، وقيمة )ت( لنتائج التطبيؽ البعدي لممجموعتيف،ٚجدوؿ )
 (، وحجـ تأثير البرنامج في فيـ طبيعة العمـd(، وقيمة )η2وقيمة مربع إيتا )

المتغيّر 
 التابع

 المتوسط العدد المجموعة
الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

قيمة 
(η2) 

قيمة 
(d) 

حجـ 
 التأثير

فيـ 
طبيعة 
 العمـ

 ٜٗ.ٖ ٗٙ.ٜٕ ٖٙ التجريبية
ٙٙ ٚ.ٙٙ 

دالة عند 
 مستوى

(ٓ.ٓٔ) 
 كبير ٜٛ.ٔ ٚٗ.ٓ

 ٓٛ.ٗ ٜٔ.ٕٔ ٕٖ الضابطة

( وجود فروؽ دالة إحصائيًّا بيف متوسطات درجات طلبب ٚيتبيّف مف الجدوؿ )
والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار فيـ طبيعة العمـ؛ لصالح طلبب المجموعتيف التجريبية 

(، وىي قيمة دالة إحصائيًّا عند ٙٙ.ٚالمجموعة التجريبية، حيث بمغت قيمة )ت( المحسوبة )
(. كما يتضح أف حجـ تأثير المُتَغِيَّر المستقؿ )البرنامج القائـ عمى مدخؿ تكاممي ٔٓ.ٓمستوى )

(، ٚٗ.ٓمُتَغِيَّر التابع )فيـ طبيعة العمـ( كبير؛ إذ بمغت قيمة مربع إيتا )لطبيعة العمـ(، في ال
(؛ ٛ.ٓ(، وىي قيـ أكبر مف )ٜٛ.ٔ( المقابمة ليا )d(، وبمغت قيمة )ٗٔ.ٓوىي قيـ أكبر مف )

%( مف التبايف الكمي في ٚٗ(، وأف )ٖٕٔٓمما يُشير إلى أف حجـ التأثير كبير )محمد، 
وبناء (. البرنامجيرجع إلى تأثير المُتَغِيَّر المستقؿ ) ابع )فيـ طبيعة العمـ(الت المُتَغِيَّردرجات 

وتكون قد تمت الإجابة عن السؤال  ،عميو؛ تتحقّق صحة الفرض الأول من فروض الدراسة
 الثالث من أسئمة الدراسة، المُتعمّق بفاعمية البرنامج في تنمية فيم طبيعة العمم لدى الطلاب.

 صِحة الفرض الثاني: ثانيًا: اختبار
(، بيف ٘ٓ.ٓينصّ الفرض الثاني عمى: "توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي لمقياس تقدير جيود 
ب اختبار )ت( لحسا ولاختبار صحة ىذا الفرض؛ اُستخداـ". العمماء؛ لصالح المجموعة التجريبية

دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي 
η)لمقياس تقدير جيود العمماء، كما حُسبت قيمة مربع إيتا 

( المقابمة ليا؛ لمتّعرّؼ d(، وقيمة )2
لنحو الذي يبيّنو وكانت النتائج عمى ا حجـ تأثير المُتَغِيَّر المستقؿ في المُتَغِيَّر التابع،عمى 

  (.ٛالجدوؿ )
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 (: المتوسط، والانحراف المعياري، وقيمة )ت( لنتائج التطبيق البعدي لممجموعتين،ٛجدول )
ηوقيمة مربع إيتا )

 (، وحجم تأثير البرنامج في تقدير جيود العمماءd(، وقيمة )2

الانحراؼ  المتوسط العدد المجموعة المتغير التابع
 المعياري

درجة 
 ةالحري

قيمة 
قيمة  مستوى الدلالة )ت(

(η2) 
قيمة 

(d) 
حجـ 
 التأثير

تقدير جيود 
 العمماء

 ٖٗ.ٕٚ ٖ٘.ٜٙٔ ٖٙ التجريبية
ٙٙ ٘.ٓٚ 

دالة عند 
 مستوى

(ٓ.ٓٔ) 
 كبير ٕ٘.ٔ ٕٛ.ٓ

 ٛٓ.ٕٔ ٙٔ.ٜٖٔ ٕٖ الضابطة

( وجود فروؽ دالة إحصائيًّا بيف متوسطات درجات طلبب ٛيتضح مف الجدوؿ )
ف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس تقدير جيود العمماء؛ لصالح طلبب المجموعتي

(، وىي قيمة دالة إحصائيًّا عند ٚٓ.٘المجموعة التجريبية؛ إذ بمغت قيمة )ت( المحسوبة )
(. كما يظير أف حجـ تأثير المُتَغِيَّر المستقؿ )البرنامج القائـ عمى مدخؿ تكاممي ٔٓ.ٓمستوى )
(، ٕٛ.ٓالعمـ(، في المُتَغِيَّر التابع )تقدير جيود العمماء( كبير؛ إذ بمغت قيمة مربع إيتا )لطبيعة 

(، وىي قيمة أكبر مف ٕ٘.ٔ( المقابمة ليا )d(، وبمغت قيمة )ٗٔ.ٓوىي قيمة أكبر مف )
التبايف الكمي  %( مفٕٛوأف ) (،ٖٕٔٓ(؛ مما يُشير إلى أف حجـ التأثير كبير )محمد، ٛ.ٓ)

 .)البرنامج(المستقؿ  المُتَغِيَّرالعمماء( يرجع إلى تأثير  جيودالتابع )تقدير  المُتَغِيَّرت في درجا
                    قد تمت الإجابة وبناء عميو؛ تتحقّق صِحة الفرض الثاني من فروض الدراسة، وتكون 

            العمماء تقدير جيود بفاعمية البرنامج في تنمية الدراسة، المُتعمّق السؤال الرابع من أسئمةعن 
 لدى الطلاب.

  :تفسير نتائج الدراسة
 تفسير النتائج المُتْعَمَّقَة بتنمية فيم طبيعة العمم: -ٔ

أظيرت النتائج فاعمية البرنامج في تنمية فيـ طبيعة العمـ لدى طلبب الصؼ الأوؿ 
ضابطة في اختبار فيـ الثانوي، حيث تفوّؽ طلبب المجموعة التجريبية عمى طلبب المجموعة ال

                طبيعة العمـ: أي أف البرنامج أتاح لطلبب المجموعة التجريبية بناء تصوّر أفضؿ حوؿ 
المعرفية -طبيعة المسعى العممي، وفيـ طبيعتو الديناميكية، ومكوّناتو الأبستمولوجية

إليو دراسة جاندولفي المؤسسية وتفاعميما. وتتفؽ ىذه النتائج مع ما توصّمت -والاجتماعية
(Gandolfi, 2021 مف حيث فاعمية دمج تدريس طبيعة العمـ في تدريس أربعة موضوعات ،)

، وىي: الأدوية، والمغناطيسية، والتطور، وموارد الأرض في سياؽ تاريخ العمـ  مف محتوى العموـ
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ب الصؼ المؤسسية لدى طلب-في تنمية فيـ طبيعة العمـ، وبصفة خاصة الجوانب الاجتماعية
(، مف حيث وجود أثر ٕٕٓٓالثامف في إحدى مدارس لندف. كما تتفؽ مع نتائج دراسة الشياب )

إيجابي لمممارسات العممية واليندسية في تنمية فيـ طبيعة العمـ لدى طلبب الصؼ الثالث 
 ,Saritas & Polatالمتوسط. وتتفؽ كذلؾ مع ما أظيرتو نتائج دراسة ساريتاس وبولات )

ف حيث فاعمية استخداـ الأفلبـ المقتبسة مف تاريخ العمـ في تدريس طبيعة العمـ ببيئة (، م2020
غير رسمية في تعديؿ معتقدات طبيعة العمـ لدى معممي العموـ قبؿ الخدمة. وتتفؽ مع نتائج 

( مف حيث فاعمية استخداـ أنشطة Schellinger et al., 2019دراسة شيمنجر وآخريف )
التكنولوجيا في بيئات تعمـ رسمية وغير رسمية في سياؽ تدريس صريح استقصائية معزّزة ب

لطبيعة العمـ، قائـ عمى بناء المعرفة الاجتماعية وما وراء المعرفية في تنمية فيـ طبيعة العمـ 
(، مف ٕٛٔٓلدى تلبميذ الصفيف الرابع والخامس الابتدائي. وتتفؽ مع نتائج دراسة الحمواني )

صص العممية القائـ عمى الوسائط المتعددة في تنمية فيـ طبيعة العمـ لدى حيث فاعمية مدخؿ الق
 ويمكن تفسير ىذه النتائج كما يأتي:تلبميذ المرحمة الإعدادية. 

أسيـ محتوى البرنامج ومادتو العممية، مثؿ: موضوع المستجدّات في عمـ الأحياء، وتقديـ  -
استنتاج طلبب المجموعة التجريبية  عدد مف الاكتشافات الحديثة والإنجازات العممية في

لبعض خصائص العمـ، وفيـ أف العمـ نشاط إنساني عالمي، وأف لو أدواتو الخاصة التي 
يستخدميا العمماء في البحث واكتشاؼ المعرفة الجديدة، وفيـ ماىية العمـ وبعض جوانبو 

العمـ وأىدافو بصورة صريحة. وبناء عميو؛ أسيـ البرنامج في تنمية فيـ الطلبب لطبيعة 
 وطرقو؛ مما انعكس عمى درجات طلبب المجموعة التجريبية في اختبار فيـ طبيعة العمـ.

اشتمؿ البرنامج عمى أمثمة مف تاريخ العمـ، والقصص العممية، والتجارب العممية التاريخية،  -
 والاكتشافات العممية الحاسمة التي غيّرت مجرى التاريخ؛ بما عزّز فيـ طلبب المجموعة
التجريبية لطريقة تصميـ العمماء لتجاربيـ، وتصوّر مناىج البحث التي يتبعونيا، والمشكلبت 
التي يوجيونيا وطريقة تعامميـ معيا، ولمممارسات العممية التي استخدموىا في بناء المعرفة، 
عادة التحقّؽ مف نتائجيـ العممية. كما أف عرض ىذه الأمثمة دعّـ فيـ طلبب  وفي التحقّؽ وا 
المجموعة التجريبية لحاجة العمـ إلى الأدلة التجريبية، وكونو قابلًب لمتغيير في ضوء ما 
يُستجدّ مف أدلة عممية، وغيرىا مف جوانب طبيعة العمـ، وىو ما يتفؽ مع نتائج دراسة 

( مف حيث فاعمية التدريس القائـ عمى أمثمة عممية في تنمية Hopkins, 2021ىوبكنز )
كما اشتممت الأمثمة في البرنامج الحالي عمى عرض لجيود بعض العمماء  فيـ طبيعة العمـ.

مف مختمؼ الأجناس والثقافات، وما حمموه مف قيـ عممية وجّيت سموكيـ الأخلبقي؛ مما 
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المؤسسية بصفة عامة، وروحو العممية -أدّى إلى فيـ أفضؿ لجوانب طبيعة العمـ الاجتماعية
تماعية والأخلبقية التي يجب عمى العمماء مراعاتيا في بشكؿ محدد، مف حيث المعايير الاج

أنشطتيـ العممية وتفاعلبتيـ الاجتماعية؛ الأمر الذي أدّى إلى فيـ أفضؿ لطبيعة العمـ، 
 انعكس عمى درجاتيـ في اختبار فيـ طبيعة العمـ. 

لجماعي وفّر البرنامج بيئة لمتعميـ والتعمّـ شجّعت طلبب المجموعة التجريبية عمى العمؿ ا -
والتعاوني في مشروعات عممية بسيطة، والتفاعؿ بينيـ في أنشطة عزّزت الحوار، وأظيرت 
وجود تبايف في وجيات نظر الطلبب حوؿ القضايا العممية المختمفة، وتنوّع تفسيراتيـ 
لمبيانات نفسيا، مع إمكانية تغيير أفكارىـ الخاصة في ضوء تغيُر البيانات؛ مما عكس دور 

الخياؿ في صياغة تفسيرات مختمفة لمنتائج نفسيا، وفي تصميـ التجارب وتنفيذىا الإبداع و 
وتفسيرىا؛ الأمر الذي دعـ فيميـ لبعض جوانب العمـ، مثؿ: المعرفة العممية مؤقتة، ودور 
الإبداع والخياؿ في إنتاجيا. وبالإضافة إلى ذلؾ، فقد أسيـ العمؿ في مجموعات في تبادؿ 

موا إلييا، ونشرىا بيف أفراد المجموعة التجريبية؛ مما أتاح ليـ تصوّرَ المعمومات التي توصّ 
وفيَـ أىمية التعاوف والتفاعؿ في بناء المعرفة العممية، والكيفية التي يُمارس بيا العمماء 
التصديؽ الاجتماعي ونشر إنتاجيـ العممي؛ الأمر الذي دعّـ فيـ طلبب المجموعة التجريبية 

المؤسسية بشكؿ أفضؿ مف طلبب المجموعة الضابطة. ويتفؽ ىذا مع -لمجوانب الاجتماعية
(، مف حيث فاعمية الأنشطة والحوار بعد ٕٕٓٓما توصّمت إليو دراسة الأحمد والقشعمي )

 الأنشطة في تحسيف فيـ طالبات الصؼ الثاني الثانوي لطبيعة العمـ بمادة الأحياء. 
ية لطلبب المجموعة التجريبية؛ بوصفيا مدخلًب أتاح البرنامج العديد مف الأنشطة الاستقصائ -

ضمنيًّا وصريحًا لدمج طبيعة العمـ في محتوى الأحياء وتدريسيا؛ مما وفّر ليـ تصورًا مناسبًا 
دراكيـ لمطبيعة التجريبية  لممارسات العمماء القائمة عمى الملبحظة والاستدلاؿ والتجريب، وا 

ممية، مع فيـ ممارسات العمماء المُستخدَمة في لمعمـ وغيرىا مف جوانب طبيعة المعرفة الع
إنتاج المعرفة العممية: أي فيـ جوانب طبيعة العمـ القائـ عمى الممارسة، وتوظيؼ ىذا الفيـ 
في سياؽ البرنامج؛ الأمر الذي انعكس عمى درجاتيـ في الاختبار؛ وىو ما يتفؽ مع نتائج 

بي لبرنامج في القضايا العممية ( مف حيث الأثر الإيجاLeung, 2022دراسة ليونغ )
 الاجتماعية، قائـ عمى الممارسة في توظيؼ فيـ طبيعة العمـ لتقييـ ىذه القضايا.

تأمميًّا في دمج جوانب طبيعة العمـ في محتوى -استخدـ البرنامج كذلؾ مدخلًب صريحًا -
مـ بشكؿ الأحياء وتدريسيا؛ مما أتاح لطلبب المجموعة التجريبية تناوؿ جوانب طبيعة الع

صريح، عبر المناقشة والتساؤؿ وغيرىا، كما أتاح ليـ تأمؿ فيميـ مف خلبؿ أنشطة مناسبة 
في مجموعات صغيرة، وعبر الملبحظات التأممية التي سجّموىا في أوراؽ عمؿ البرنامج؛ مما 
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ساعدىـ عمى تحقيؽ فيـ أفضؿ لجوانب طبيعة العمـ، وىو ما يتفؽ مع ما أكّده الكثير مف 
 Hopkins, 2021; Archila etالتأممي )مثؿ: -ثيف حوؿ فاعمية المدخؿ الصريحالباح

al., 2020; Parrish et al., 2020 ويتفؽ أيضًا مع ما أكّده عدد مف الباحثيف مف .)
حيث فاعمية التناوؿ الصريح لطبيعة العمـ مع التأمؿ والمناقشة في سياؽ الأنشطة 

 Leden et al., 2020; Ledermanالسابقة( )مثؿ: الاستقصائية )المُشار ليا في النقطة 
et al., 2020 عمى سبيؿ المثاؿ: تتفؽ ىذه النتائج مع ما توصّمت إليو دراسة بيرتوف ،)

( مف حيث فاعمية استراتيجية تعتمد عمى Peters-Burton & Burton, 2020وبورتوف )
بيعة العمـ في تنمية فيمو التأممي في بيئة قائمة عمى الاستقصاء لتدريس ط-المدخؿ الصريح

 لدى طلبب الصؼ الثامف. 
 تفسير النتائج المُتْعَمَّقَة بتنمية تقدير جيود العمماء: -ٕ

أظيرت النتائج فاعمية البرنامج القائـ عمى مدخؿ تكاممي لطبيعة العمـ في تنمية تقدير 
يبية عمى جيود العمماء لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي، حيث تفوّؽ طلبب المجموعة التجر 

طلبب المجموعة الضابطة في درجات مقياس تقدير جيود العمماء. وتتفؽ ىذه النتائج مع ما 
(، مف حيث فاعمية برنامج قائـ عمى المستجدّات العممية في ٕٚٔٓتوصّمت إليو دراسة سميماف )

ية ( فيما يتعمّؽ بفاعمٕٙٔٓتنمية تقدير العمـ وجيود العمماء. وتتفؽ كذلؾ مع دراسة زكي )
برنامج في تاريخ العمماء في تنمية تقدير جيود العمماء لدى طلبب كمية التربية. كما تتفؽ مع 

( فيما يخصّ فاعمية وحدة مُقترحة في النانوبيولوجي في تنمية ٖٕٔٓنتائج دراسة عبدالفتاح )
 ي:ويمكن تفسير ىذه النتائج كما يأتتقدير العمـ والعمماء لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي. 

أسيـ البرنامج في تنمية شعور طلبب المجموعة التجريبية بالدور الميـ لمعمماء في خدمة  -
المجتمع، والثقة في إنجازاتيـ العممية، كما أظير مقدار الجيد الذي يبذلونو في سبيؿ 
التوصّؿ إلى ابتكاراتيـ واكتشافاتيـ؛ لتحقيؽ النفع لمجتمعاتيـ، وحؿّ مشكلبتو الحالية 

ة؛ مما زاد مف ثقة الطلبب في أىمية الدور الذي يؤديو العمماء في خدمة المجتمع، والمستقبمي
           وشعورىـ باستحقاؽ العمماء لمتقدير، وانعكس ذلؾ عمى استجابتيـ في مقياس تقدير 

 جيود العمماء.
ممارسة طلبب المجموعة التجريبية لأنشطة استقصائية دعّمت رؤيتيـ لأنفسيـ بوصفيـ  -

مبدعيف؛ ومف ثّـ دعـ رغبتيـ لمعمؿ في المجاؿ العممي، وتعزيز تقديرىـ لجيود  عمماء
العمماء. كما قدّـ البرنامج سياقًا اجتماعيًّا لعمؿ العمماء، مف خلبؿ عمؿ طلبب المجموعة 
التجريبية التعاوني في مجموعات؛ مما دعّـ فيميـ لبُعد ميني ميـ في عمؿ العمماء، يتجاوز 

مي إلى التواصؿ والكتابة العممية ونقد أعماؿ الآخريف وغيرىا؛ الأمر الذي الاستقصاء العم
 أسيـ في تنمية تقديرىـ لجيود العمماء.
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موضوعات محتوى البرنامج التي تناولت أمثمة ونماذجَ مف سير العمماء وقصصيـ العممية،  -
جدّات عمـ وصورىـ وخمفياتيـ الاجتماعية والعممية، وكذلؾ الموضوعات التي تناولت مست

الأحياء، وأمثمة مف الاكتشافات العممية الحديثة المُستخدَمة في مواجية الأمراض وتحقيؽ 
صحة أفضؿ لمبشر ورفاىييـ، ودور العمماء في مواجية الأوبئة والأزمات؛ أسيـ في تغيير 
الصورة النمطية السمبية عف العمماء لدى طلبب المجموعة التجريبية بصورة إيجابية، وفي 

بة ىؤلاء الطلبب في دعـ العمماء ماديًّا ومعنويًّا، والثقة فييـ وفي إنجازاتيـ واكتشافاتيـ رغ
سياماتيـ البارزة في تحسيف جودة الحياة ومواجية المشكلبت، وفيما  العممية، وأىمية دورىـ وا 

وّر وصمت إليو الحضارة الإنسانية مف تقدّـ وثورة عممية وتكنولوجية؛ مما أثر إيجابًا في تص
 طلبب المجموعة التجريبية عف العمماء، ومف ثّـ في تقدير جيودىـ.  

التكامؿ بيف تقديـ طبيعة المعرفة العممية )وفؽ مدخؿ الجوانب العامة(، وجوانب العمـ  -
المؤسسية )وفؽ مدخؿ التشابو العائمي( في البرنامج؛ مما دعّـ شعور طلبب -الاجتماعية

العمماء، وأىمية ىذه الجيود في إنتاج معرفة عممية موثوقة، المجموعة التجريبية بقيمة جيود 
وفي تقدّـ البشرية، وبناء تصوّر أعمؽ حوؿ طبيعة أنشطة العمماء المتنوّعة، وتحقيؽ ثقة 
أكبر في إنجازاتيـ واكتشافاتيـ، وصورة ذىنية أكثر إيجابية عنيـ؛ مما انعكس عمى درجاتيـ 

 في مقياس تقدير جيود العمماء.
المؤسسية لمعمـ، حيث تضمّف أنشطة تحاكي الأنشطة -البرنامج الجوانب الاجتماعية تناوؿ -

المينية لمعمماء، وأخرى تجسّد الممارسات الأخلبقية ليـ في إنتاج المعرفة العممية، وأخرى 
لعمميات النشر العممي والتصديؽ الاجتماعي التي يمارسونيا؛ بما أكّد لطلبب المجموعة 

مماء أنشطة أخرى بخلبؼ الاستقصاء العممي، وأف عمميـ لا يخمو مف القيـ التجريبية أف لمع
الأخلبقية والاجتماعية؛ مما كاف لو أثر إيجابي في الصورة الذىنية عف العمماء لدى ىؤلاء 
دراؾ قيمتيـ لمبشرية؛ الأمر الذي انعكس إيجابيًّا عمى  الطلبب، وفي الثقة فييـ واحتراميـ وا 

 قدير جيود العمماء. درجاتيـ في مقياس ت
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 التوصيات والبحوث المُقترحة:
 توصيات الدراسة: في ضوء نتائج الدراسة الحالية؛ يمكن التوصية بما يأتي: - أ
اىتماـ القائميف عمى تخطيط مناىج الأحياء لممرحمة الثانوية وتطويرىا بدمج جوانب طبيعة  -

ميف محتوى داعـ لتقدير المتعمميف العمـ ومفاىيميا المعاصرة في محتوى كتب الأحياء، وتض
 لجيود العمماء.

اىتماـ مناىج الأحياء بمناقشة تاريخ العمـ والاكتشافات العممية، والتطور التاريخي لممعرفة  -
العممية في مجاؿ عمـ الأحياء؛ لما لذلؾ مف أثر في فيـ المتعمميف لطبيعة العمـ وتقدير 

 جيود العمماء.
ة الجوانب الوجدانية في فصوليـ، بوصفيا أىدافًا ميمة لمتربية اىتماـ معممي الأحياء بتنمي -

 العممية وتدريس الأحياء، مثؿ: تقدير العمـ وجيود العمماء.
الاىتماـ بتقديـ المعرفة العممية في الأحياء في سياقيا الثقافي والاجتماعي؛ بما يدعـ فيـ  -

 المؤسسية لمعمـ.-المتعمميف لمجوانب الاجتماعية
ىج أحياء المرحمة الثانوية لتكامؿ واستمرارية مداخؿ طبيعة العمـ، التي ظيرت مراعاة منا -

 حديثاً مع المداخؿ الشائعة التي يتـ تناوليا منذ عقود. 
التأممي -اىتماـ معممي الأحياء بتكامؿ توظيؼ الأنشطة الاستقصائية والتدريس الصريح -

 لجوانب طبيعة العمـ في سياؽ تدريس الأحياء.
امج إعداد معممي الأحياء بموضوع طبيعة العمـ؛ بما يُسيـ في تنمية فيمو لدى اىتماـ بر  -

الطلبب المعمميف، وتنمية قدرتيـ عمى دمج جوانب طبيعة العمـ في محتوى الأحياء 
 وتدريسيا. 

تدريب معممي الأحياء لممرحمة الثانوية، وتشجيعيـ عمى توظيؼ طرؽ تدريس داعمة لتنمية  -
 دير جيود العمماء لدى طلبب المرحمة الثانوية، مثؿ: المدخؿ التاريخي. فيـ طبيعة العمـ وتق

تضميف مقررات الأحياء لمعمومات وصور لعمماء قدّموا اكتشافات حاسمة في تاريخ العمـ،  -
براز تجاربيـ المعممية، وسيرتيـ وما حصموا عميو مف جوائز،  مع عرض تطور أفكارىـ، وا 

والثقافية، وتقديـ أمثمة لعمماء عرب ومسمميف أسيموا في  مع مراعاة تنوّع أصوليـ العرقية
 الحضارة الإنسانية.
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 البحوث المُقترحة: في ضوء نتائج الدراسة الحالية؛ يمكن اقتراح ما يأتي: - ب
دراسة لمكشؼ عف فاعمية البرنامج المُستخدَـ بالدراسة الحالية في تنمية ميارات التفكير  -

 المرحمة الثانوية.العممي والقيـ العممية لدى طلبب 
دراسة مشابية لمدراسة الحالية تستيدؼ تنمية ميارات التفكير التأممي والميارات الاجتماعية  -

 لدى طلبب المرحمة الثانوية.
-برنامج قائـ عمى القضايا العممية الاجتماعية لتنمية فيـ فئات طبيعة العمـ الاجتماعية -

 المؤسسية لدى طلبب المرحمة الثانوية.
 ب المرحمة الثانوية لطبيعة العمـ وعلبقتو بميارات الجدؿ العممي لدييـ.فيـ طلب -
تأممي لتدريس طبيعة العمـ لتنمية المفاىيـ العممية وفيـ طبيعة العمـ لدى -مدخؿ صريح -

 طلبب الصؼ الثاني الثانوي.
برنامج قائـ عمى تاريخ العمـ لتنمية فيـ طبيعة العمـ وتقدير جيود العمماء لدى طلبب  -

 مرحمة الثانوية. ال
استراتيجية لتدريس الأحياء قائمة عمى الجدؿ العممي لتنمية فيـ طبيعة العمـ وميارات الجدؿ  -

 العممي لدى طلبب المرحمة الثانوية.
وحدة مُقترحة في المستحدَثات البيولوجية لطلبب المرحمة الثانوية وأثرىا في تنمية فيميـ  -

 وتقدير جيود العمماء. لطبيعة العمـ وميارات التفكير الناقد
 برنامج مُقترح لعلبج تصوّرات طبيعة العمـ الخاطئة لدى طلبب المرحمة الثانوية. -
المؤسسية في كتب الأحياء -دراسة تحميمية لمدى تضميف جوانب طبيعة العمـ الاجتماعية -

 لممرحمة الثانوية.
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 :المراجع
(. فاعمية الأنشطة في مادة الأحياء ٕٕٓٓالأحمد، نضاؿ شعباف، والقشعمي، حصة محمد ) -

مجمة كمية عمى تحسيف فيـ طالبات الصؼ الثاني الثانوي لطبيعة العمـ. 
  . ٕٛٔ-ٜٗ(، ٗ)ٗٚ، جامعة طنطا -التربية 

فاعمية تدريس العموـ (. ٕٕٔٓالحايؾ، سامي بف عبدالعزيز، والبمطاف، إبراىيـ بف عبدالله ) -
لأساسية وأوجو التقدير نحو العمماء بالاستقصاء في تنمية عمميات العمـ ا

، جامعة بورسعيد –مجمة كمية التربية لدي تلبميذ المرحمة الابتدائية. 
ٖ٘ ،ٕٗٙ-ٖٖٓ. 

(. فعالية مدخؿ القصص العممي القائـ عمى الوسائط ٕٛٔٓالحمواني، زينب الشحات محمد ) -
المتعددة في تنمية التحصيؿ وفيـ طبيعة العمـ لدى تلبميذ المرحمة 

 .ٖٓ-ٖ(، ٔ)ٚ، مجمة تطوير الأداء الجامعيعدادية. الإ
(. الصورة الذىنية لمعمـ والعمماء لدى طمبة التعميـ ٕ٘ٔٓالزعانيف، جماؿ عبدربو عمي ) -

المجمة الأساسي العميا وعلبقتيا ببعض المتغيرات بمحافظات غزة. 
 .ٖٜ-ٙٚ(، ٖ)ٔ، العربية لمعموـ ونشر الأبحاث

برنامج مقترح في تاريخ العمماء باستخداـ نموذج ثيميف (. ٕٙٔٓزكي، حناف مصطفى أحمد ) -
واستراتيجية لعب الأدوار وأثره في التعريؼ بالعمماء وتقدير جيودىـ 

دراسات عربية وتنمية الدافعية للئنجاز لدى طلبب كمية التربية بسوىاج. 
 .٘ٚ-ٚٔ، ٓٛ، في التربية وعمـ النفس

إثرائية في الكيمياء في ضوء التنمية المستدامة  (. فاعمية وحدةٕٛٔٓسراج، سوزاف حسيف ) -
لتنمية الوعي بمفاىيـ النانوتكنولوجي وتطبيقاتو وأوجو التقدير لدى طلبب 

(، ٖ)ٔٚ، جامعة طنطا –مجمة كمية التربية الصؼ الأوؿ الثانوي. 
ٖٕٙ-ٗٔٔ. 

مية فعالية برنامج قائـ عمى المستجدات العممية في تن(. ٕٚٔٓسميماف، تياني محمد ) -
التفكير المستقبمي وتقدير العمـ وجيود العمماء لدى طلبب الشعب العممية 

 .ٖٙ-ٔ(، ٙ)ٕٓ، المجمة المصرية لمتربية العمميةبكمية التربية. 
(. أثر توظيؼ الممارسات العممية واليندسية في تنمية فيـ ٕٕٓٓالشياب، معف قاسـ ) -

ة الصؼ الثالث طبيعة العمـ وتحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي لدى طمب
 . مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات التربوية المتوسط في مادة العموـ

 .ٕٓ٘-ٖٕٕ(، ٕ)ٕٛ، والنفسية
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(. وحدة مقترحة في النانوبيولوجي لتنمية المفاىيـ ٖٕٔٓعبدالفتاح، محمد عبد الرازؽ ) -
النانوبيولوجية وميارات حؿ المشكمة وتقدير العمـ والعمماء لدى طلبب 

 .ٕٕٙ-ٖٖٕ(، ٙ)ٙٔ، المجمة المصرية لمتربية العمميةة الثانوية. المرحم
(. برنامج مقترح لدراسة الأخطاء في البحث ٖٕٔٓعبدالمطيؼ، أسامة جبريؿ أحمد ) -

الكيميائي لتنمية فيـ طبيعة العمـ وتقدير العمماء وميارات حؿ المشكلبت 
، ٜ٘ٔ، يسدراسات في المناىج وطرؽ التدر لدى طلبب المرحمة الثانوية. 

ٔٓ٘-ٔ٘٘. 
(. برنامج مقترح في العموـ في ضوء توجيات الاقتصاد المبني ٕٛٔٓفؤاد، ىبة فؤاد سيد ) -

عمى المعرفة لتنمية ميارات استشراؼ المستقبؿ وتقدير العمـ وجيود 
مجمة كمية التربية في العموـ العمماء لدى تلبميذ المرحة الإعدادية. 

 .ٖٕٗ-ٓٛٔ، (ٔ)ٕٗ، جامعة عيف شمس –التربوية 
(. تحميؿ قوة الاختبار الإحصائي وعلبقتيا بمستوى ٖٕٔٓمحمد، محمد إبراىيـ محمد ) -

دراسات عربية في التربية وعمـ الدلالة وحجـ التأثير في البحوث التربوية. 
 .ٕ٘ٔ-ٓٓٔ(، ٖ)ٖٚ، النفس

نمية برنامج مقترح في عموـ وتكنولوجيا النانو وأثره في ت(. ٕٚٔٓمحمد، مناؿ عمي حسف ) -
التحصيؿ وتقدير العمـ والعمماء واتخاذ القرار لدى طالبات الأقساـ العممية 

، جامعة أسيوط –مجمة كمية التربية بكمية التربية بجامعة حفر الباطف. 
ٖٖ(٘ ،)ٖٜ-ٛٛ . 
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