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 المستخمص:
استيدفت الدراسة الحالية التعرؼ عمى كاقع استخداـ استراتيجية ركبنسكف لتحسيف  

اقع ميارات الفيـ القرائي لدل التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ كمعيقات استخداميا، كالفركؽ في الك 
( 65كالمعيقات تبعان لمتغيرات المؤىؿ العممي، كسنكات الخبرة. كما تككنت عينة الدراسة مف )

معممان مف معممي صعكبات التعمـ في محافظة الطائؼ بالمممكة العربية السعكدية. كاسُتخدـ في 
نت مف ىذه الدراسة المنيج الكصفي. كما تـ استخداـ الاستبانة كأداة لجمع البيانات، حيث تكك 

( 5( عبارات لمتعرؼ عمى كاقع استخداـ المعمميف لاستراتيجية ركبنسكف ك)5( عبارة منيا )21)
عبارات لمتعرؼ عمى معيقات استخداميا. أظيرت النتائج أف المتكسط الحسابي العاـ لكاقع 

 ( أم بدرجة "غير مكافؽ" كىذا1.62استخداـ استراتيجية ركبنسكف مف كجية نظر المعمميف بمغ )
مؤشر أف كاقع استخداـ استراتيجية ركبنسكف مف كجية نظر المعمميف ىك بدرجة ضعيفة. كما 
أف المتكسط الحسابي العاـ لمعيقات استخداـ استراتيجية ركبنسكف مف كجية نظر المعمميف بمغ 

( أم بدرجة "مكافؽ" كىذا مؤشر أف معيقات استخداـ استراتيجية ركبنسكف مف كجية نظر 9.23)
يف ىي بدرجة كبيرة. كما أظيرت النتائج عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المعمم

متكسطات استجابات معممي التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ حكؿ كاقع استخداـ استراتيجية 
ركبنسكف حسب اختلاؼ المؤىؿ العممي، بينما تكجد فركؽ في معيقات الاستخداـ لصالح مؤىؿ 

د فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات استجاباتيـ حكؿ كاقع الماجستير. ككذلؾ عدـ كجك 
 .كمعيقات استخداـ استراتيجية ركبنسكف حسب اختلاؼ سنكات الخبرة

 .استراتيجية ركبنسكف، الفيـ القرائي، صعكبات التعمـ الكممات المفتاحية:
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Abstract: 
 The current study aimed to identify the reality of using Robinson's 

strategy to improve the reading comprehension skills of students with 
learning difficulties and the obstacles to its use and the differences and 
the obstacles according to the variables of educational qualification and 
years of experience. The study sample consisted of (56) teachers with 
learning difficulties in Taif Governorate, Saudi Arabia. In this study, the 
descriptive approach was used, and the questionnaire was used as a 
tool in data collection, as it consisted of (12) statements, including (6) 
statements that measure the reality of teachers' use of Robinson's 
strategy, and (6) statements that measure the obstacles to its use. The 
results showed that the general arithmetic mean of the reality of using 
Robinson's strategy from the teachers' point of view was (2.58), i.e., 
with a "disagreeable" degree, and this is an indication that the reality of 
using Robinson's strategy from the It was weak. The general arithmetic 
average of the obstacles to using Robinson's strategy from the teachers' 
point of view was (3.89), i.e., with a degree of "OK". This is an 
indication that the obstacles to using Robinson's strategy from the 
teachers' point of view are very high. The results also showed that there 
were no statistically significant differences between the averages of 
teachers' responses about the reality of using Robinson's strategy 
according to the difference in academic qualification, while there were 
differences in the obstacles to use in favor of the master's qualification. 
As well as the absence of statistically significant differences between 
the average responses of teachers about the reality and obstacles to 
the use of Robinson's strategy according to years of experience.  
Key words: Robinson's strategy, reading comprehension, learning 

disabilities. 
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  :المقدمة
تشكؿ القراءة أحد أىـ الميارات التي دفعت الإنساف إلى التطكر كالرقي، فيي مفتاح 
العمـ، ككسيمة الإنساف لمكاكبة التطكر في مجالاتو المختمفة، كىي نافذتو عمى العالـ ماضيو 

(. كما يحظى تدريس القراءة باىتماـ المؤسسات التربكية؛ 1212كحاضره كمستقبمو )الصباطي، 
كذلؾ لما لمقراءة مف أىمية في حياة الفرد كالمجتمع، فيي مف أبرز كسائؿ الاتصاؿ البشرم، كما 

 (.1222أنيا فف لغكم رئيس ذا كظائؼ معرفية كنفسية كاجتماعية )حرب، 
 ( إلى أف التلاميذ ذكم صعكبات القراءة يكاجيكف ثلاث 1212كتشير الناطكر )

كتعني القدرة عمى تحكيؿ  (Decoding) كىي فؾ الرمكز مشكلات رئيسة تتعمؽ بميارات القراءة
الرمز المكتكب إلى لغة منطكقة، كيعتمد فؾ الرمكز بشكؿ كبير عمى الكعي الصكتي كالذم 

 (Fluency)  يعني فيـ الفرد بأف الكلاـ يتككف مف كحدات صكتية، بالإضافة إلى الطلاقة
ذؿ مجيكد كبير كبالتالي فإف الفرد الذم كتعني قدرة التمميذ عمى القراءة بشكؿ سمس كبدكف ب

 يعاني مف مشكلات في فؾ الرمكز سيعاني مف مشكلات في الطلاقة، كأخيران الفيـ القرائي
(Reading Comprehension)   كيقصد بو قدرة التمميذ عمى استخراج المعنى مما قرأ، كىك

 .اليدؼ الأسمى مف عممية القراءة
لقارئ مع النص تفاعلان تككف محصمتو بناء المعنى، حيث كيتطمب الفيـ القرائي تفاعؿ ا

يقكـ القارئ بإضافة معنى عمى النص المقركء بما يتكافؽ مع طبيعة المعمكمات الكاردة في النص 
مف جية كالخمفية المعرفية لمقارئ كخبرتو بالخصائص الأسمكبية لمكاتب مف جية أخرل 

ت الفيـ القرائي عمى تحصيؿ التلاميذ في (. كما يؤثر الضعؼ في ميارا1222)عبدالبارم،
 (.1222المكاد الدراسية المختمفة )سناء، 

كلا شؾ بأف التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ ىـ بحاجة إلى استراتيجيات تعميمية خاصة؛ 
لتُمكنيـ مف التغمب عمى صعكبات القراءة التي يعانكف منيا، حيث تُعد الاستراتيجية التي 

العكامؿ الحاسمة كاليامة في مساعدة التلاميذ عمى اكتساب الميارات يستخدميا المعمـ مف 
 (.1221بطريقة سميمة )العبداللات، 

كتعد استراتيجية ركبنسكف مف استراتيجيات ما كراء المعرفة كىي عبارة عف مجمكعة مف  
الخبرات التعممية القائمة عمى خمس خطكات؛ كالتي تيدؼ إلى مساعدة التلاميذ عمى قراءة 
النصكص كاستيعابيا بطريقة فعًّالة عبر خطكات منظمة، كىي المسح كالسؤاؿ كالقراءة 

 .(Komang, et al, 2013) كالاستذكار كالمراجعة
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كانطلاقا مف أىمية الفيـ القرائي، ككذلؾ الدكر الإيجابي الذم تمعبو استراتيجيات ما كراء 
صعكبات التعمـ، نشأت فكرة ىذه الدراسة المعرفة في اكساب الميارات الاكاديمية لمتلاميذ ذكم 

لمتعرؼ عمى كاقع استخداـ استراتيجية ركبنسكف لتحسيف ميارات الفيـ القرائي لدل التلاميذ ذكم 
  .صعكبات التعمـ كمعيقات استخداميا

 :مشكمة الدراسة
يكاجو التلاميذ ذكم صعكبات القراءة مشكلات في ميارات الفيـ القرائي، كفي التعامؿ مع 

ستراتيجيات التدريس كاستخداميا بكفاءة كفاعمية كما أنيـ في حاجة إلى استخداـ استراتيجية ا
كيؤثر الضعؼ في الفيـ القرائي   .(Rose,2017 )الفيـ القرائي عند تدريسيـ لمنصكص القرائية

 عمى الأداء الأكاديمي ليس في مادة القراءة فحسب، بؿ في جميع المكاد التي تحتاج إلى قراءة،
لذلؾ يجب الاىتماـ بالفيـ القرائي عمى جميع مستكياتو، كيجب أف يككف التمميذ قادران عمى 

 (.1223الإجابة عف الأسئمة التي تحاكي أنكاع الفيـ القرائي المختمفة )أبك نياف، 
كقد لاحظ الباحث كجكد ضعؼ في ميارات الفيـ القرائي لدل التلاميذ ذكم صعكبات 

خداـ استراتيجيات التدريس. كلا شؾ بأف ىؤلاء التلاميذ بحاجة إلى التعمـ، ككذلؾ قمت است
استخداـ الاستراتيجيات التدريسية مف أجؿ التغمب عمى صعكبات الفيـ القرائي التي يعانكف 
منيا. كيشير الأدب كالدراسات السابقة إلى فاعمية استراتيجية ركبنسكف في تحسيف ميارات الفيـ 

  & Anjuni) ؛ 1212؛ حارثي،   1223؛ المكاحمة،  كرمامنة،  1222القرائي )الحارثية، 
Cahyadi, 2019.  كما يمكف تحديد مشكمة الدراسة في طرح التساؤؿ الرئيسي التالي: 

ما واقع استخدام استراتيجية روبنسون لتحسين مهارات الفهم القرائي لدى التلاميذ ذوي 
  صعوبات التعمم وما معيقات استخدامها؟

   :لدراسةأسئمة ا
 ما كاقع استخداـ معممي التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ لاستراتيجية ركبنسكف؟ .2
 ما معيقات استخداـ معممي التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ لاستراتيجية ركبنسكف؟ .1
بيف متكسطات استجابات  (α ≤ 2.26)ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  .9

بات التعمـ حكؿ كاقع كمعيقات استخداـ استراتيجية ركبنسكف معممي التلاميذ ذكم صعك 
 سنكات الخبرة(؟ –حسب اختلاؼ متغيرات )المؤىؿ العممي 
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 :أهداف الدراسة
 .التعرؼ عمى كاقع استخداـ معممي التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ لاستراتيجية ركبنسكف .2
 .ت التعمـ لاستراتيجية ركبنسكفالتعرؼ عمى معيقات استخداـ معممي التلاميذ ذكم صعكبا .1
التعرؼ عمى الفركؽ ذات الدلالة الإحصائية بيف متكسطات استجابات معممي التلاميذ ذكم  .9

صعكبات التعمـ حكؿ كاقع كمعيقات استخداـ استراتيجية ركبنسكف حسب اختلاؼ متغيرات 
 (سنكات الخبرة –)المؤىؿ العممي 

 :أهمية الدراسة
ف حاجة الميداف التربكم في مجاؿ صعكبات التعمـ إلى التطكير تنبع أىمية الدراسة م

كالتنكيع في الأساليب كالطرؽ كالاستراتيجيات، بيدؼ استخداميا في الكاقع العممي بما ينعكس 
إيجابان عمى تمكيف التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ مف تحسيف ميارات الفيـ القرائي، كالتي تشكؿ 

التعمـ كزيادة التحصيؿ. بالإضافة إلى تكفير مرجع عممي عف العائؽ الأكبر لمعظميـ نحك 
استراتيجية ركبنسكف ككاقع كمعيقات استخداميا في تحسيف الفيـ القرائي لدل التلاميذ ذكم 

 .صعكبات التعمـ
  :حدود الدراسة

 :تتمثل حدود الدراسة فيما يمي
كاقع كمعيقات استخداـ  آراء معممي التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ حكؿ الحدود الموضوعية:
 .استراتيجية ركبنسكف

 .ق2111تـ تطبيؽ ىذه الدراسة في الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ  الحدود الزمانية:
المدارس الحككمية لمبنيف التي يكجد بيا برامج لصعكبات التعمـ، كالتابعة لإدارة  الحدود المكانية:

 .التعميـ بمحافظة الطائؼ
 :مصطمحات الدراسة

 (Reading Comprehension) القرائي الفهم
ىك "عممية ربط خبرة القارئ بالرمز المكتكب، كيشمؿ ىذا الربط إيجاد المعنى  التعريف العممي:

مف خلاؿ السياؽ، كاختيار المعنى المناسب، كتنظيـ الأفكار المقركءة، كتػذكر ىػذه الأفكار 
 (.6، 1223عبدالبارم، كاستخداميا فيما بعد في الأنشطة الحاضرة كالمستقبمة")
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ىك قدرة التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ عمى معرفة المعنى الحرفي المباشر  التعريف الإجرائي:
لمكممة أك الجممة في النص كفيـ الأفكار كالأحداث الكاردة في النص، ككذلؾ معرفة المعاني 

 .الضمنية، كاستنتاج الأفكار، كالمعمكمات، كالحقائؽ
 (Robinson's Strategy) ناستراتيجية روبنسو

                   ىي إحدل استراتيجيات ما كراء المعرفة، كتتألؼ إجراءاتيا مف التعريف العممي:
  النظرية مف خمس خطكات، كىي: المسح كالسؤاؿ كالقراءة كالاستذكار كالمراجعة الناحية

Komang, et al, 2013, p.2).) 
كعة مف الأنشطة التعميمية، كالتي يقكـ فييا التلاميذ ىي عبارة عف مجم التعريف الإجرائي:

بممارسة خمس استراتيجيات كىي: المسح كالسؤاؿ كالقراءة كالاستذكار كالمراجعة تحت إشراؼ 
المعمـ كمتابعتو؛ بحيث يقكمكف بمسح النص، كالتساؤؿ عف مضمكف النص، كقراءة النص 

 .كتذكر الاحداث الكاردة فيو، كأخيران مراجعة النص
  (Learning Disabilities) التلاميذ ذوي صعوبات التعمم

ىك "الطالب الذم لديو تدفٍ كاضح في الميارات الأكاديمية كغير الاكاديمية،  التعريف العممي:
كفي تكظيؼ استراتيجيات التعمـ تسبب لو عدـ القدرة عمى مسايرة أقرانو في التحصيؿ الدراسي 

اقة، كلـ تجدِ معو أساليب التعميـ العاـ في الفصؿ، كليس لديو دكف كجكد نكع آخر مف أنكاع الإع
 (.29، 1212ظركؼ أسرية مما يستدعي التحاقو ببرامج صعكبات التعمـ" )كزارة التعميـ، 

ىـ التلاميذ الذيف لدييـ تبايف كاضح بيف مستكل القدرات العقمية كمستكل  التعريف الإجرائي:
ف أم إعاقة أخرل، مما يتطمب تقديـ برامج تربكية التحصيؿ الدراسي كليسكا مصنفيف ضم

 .خاصة ليـ في غرفة المصادر
  :الإطار النظري والدراسات السابقة

  :أولًا: صعوبات التعمم
تمتد جذكر التربية الخاصة إلى مياديف التربية كعمـ النفس كعمـ الاجتماع كالقانكف  

خاصة التي تقدـ للأفراد غير العادييف؛ كالطب، كتعرؼ بأنيا مجمكعة مف البرامج التربكية ال
كذلؾ لمساعدتيـ عمى التكيؼ كالكصكؿ بيـ إلى أقصى ما يمكنيـ الكصكؿ إليو، كتمثؿ التربية 
الخاصة الجانب التطبيقي لعمـ نفس الأطفاؿ غير العادييف، حيث تشمؿ عمى فئات الأفراد 

عاقة فكرية، كاضطرابات  المكىكبيف كالأفراد الذيف يعانكف مف إعاقات حسية سمعية أك بصرية، كا 
          سمككية، كلغكية، كالتكحد، كالإعاقة الجسمية كالصحية، بالإضافة إلى صعكبات التعمـ

 (.1229)الحكارم ، 
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كتصؼ أدبيات التربية الخاصة صعكبات التعمـ بأنيا إعاقة خفية محيرة، فالتلاميذ الذيف 
خفي جكانب الضعؼ في أدائيـ، فيـ قد يسردكف يعانكف مف ىذه الصعكبات يمتمككف قدرات ت

قصصان رائعة بالرغـ مف أنيـ لا يستطيعكف الكتابة، كفي العادة يككنكف أسكياء، كلا يلاحظ 
المعمـ أك الأىؿ أية مظاىر شاذة تستكجب تقديـ معالجة خاصة، إلا أف ىؤلاء التلاميذ يعانكف 

في المدرسة؛ فبعضيـ لا يستطيع تعمـ  مف صعكبات جمة في تعمـ بعض الميارات الأكاديمية
القراءة كبعضيـ يرتكب أخطاء متكررة في الكتابة كالبعض الَاخر يكاجو صعكبات حقيقية في 

  (.1222تعمـ الرياضيات )بطرس،
، كفي  كقد تكالت التعريفات لصعكبات التعمـ كتفاكتت فيما بينيا في تحديد طبيعة المفيكـ

(. حيث ذكر 1221بؿ الأكساط التربكية )البطاينة كآخركف، درجة المكافقة كالمعارضة مف ق
( أىـ المككنات المتضمنة لمتعريفات المختمفة لمتلاميذ ذكم 1222/ 1221)ىلالاىاف كآخركف، 

صعكبات التعمـ كىي: انخفاض مستكل التحصيؿ، ككجكد مشكلات في العمميات النفسية 
كذلؾ استبعاد الإعاقات كالمشكلات الأخرل، الأساسية، بالإضافة إلى أكجو القصكر العصبية، ك 

 .كاستمرار المشكلات كالصعكبات طكاؿ الحياة
كيعد مصطمح صعكبات التعمـ مف المصطمحات الشائكة كالذم يتسـ نكعان ما بعدـ 
الكضكح، كيتطمب تحديدان دقيقان ككنو يشترؾ في مظاىره مع فئات أخرل كذكم الإعاقة الفكرية 

كذكم اضطراب المغة، كتختمؼ النظرة إلى صعكبات التعمـ باختلاؼ كذكم اضطراب السمكؾ 
الاختصاص، فالأطباء يركزكف عمى الجانب الطبي؛ حيث يُرجعكف صعكبات التعمـ إلى أسباب 
فسيكلكجية كظيفية كالمتمثمة في الخمؿ العصبي أك تمؼ الدماغ، في حيف يركز أخصائي التربية 

يذ كالتي لا تنمك بشكؿ منتظـ، كيؤكد الأخصائي النفسي عمى الخاصة عمى القدرات العقمية لمتمم
الاضطراب في العمميات النفسية الأساسية المتعمقة بالانتباه، كالذاكرة، كالأدراؾ، كالتفكير، كالمغة 

(. كما يتطمب تقكيـ صعكبات التعمـ منيجان تكامميان يقكـ بو فريؽ متعدد 1222الشفكية )الظاىر، 
 .)1221كانب نفسية كعقمية، كاجتماعية، كتربكية )الكيلاني؛ كالركساف، التخصصات، كيشمؿ ج

كنتيجة لمدراسات المتكاصمة في المجالات التربكية كالنفسية كالعصبية فقد تـ تصنيؼ 
التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ إلى صنفيف أساسييف يندرج تحت كؿ منيا عدد معيف مف أنكاع 

(. 1221مائية كالصعكبات الأكاديمية )البطاينة، كآخركف، صعكبات التعمـ كىما الصعكبات الن
(. 1221كتشكؿ صعكبات القراءة أحد المحاكر الأساسية لصعكبات التعمـ الأكاديمية )الخكالدة، 

كيعد الإخفاؽ في تعمـ القراءة مف أكثر المشكلات شيكعان لدل التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ 
 (.2321/1221)كريؾ، ككالفينت،
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 :: الفهم القرائيثانيا  
يعرؼ الفيـ القرائي بأنو تفاعؿ بيف أفكار الكاتب كالخمفية المعرفية لمقارئ، كىك نتاج  

يجاد المعنى المناسب لمكممة، كتحديد الأفكار  عممية عقمية معرفية لمربط بيف الرمز كالمعنى، كا 
(. 1222)النشكاف، الرئيسة كالفرعية لمنص القرائي، كذلؾ لاستخلاص المعنى العاـ لممكضكع 

كيتطمب الفيـ القياـ باستنتاجات تعتمد عمى ميارات التفكير المختمفة، بحيث يقكـ القارئ بطرح 
 العديد مف الأسئمة حكؿ النص كبالتالي محاكلة الإجابة عمى ىذه الأسئمة كتمخيص الأفكار

(Wong,2004).   مف فيـ ما تمكيف التلاميذ كما أف اليدؼ الأسمى مف تدريس القراءة ىك
 . (Roehling at el, 2017) يقرؤكف

كييدؼ الفيـ القرائي إلى فيـ المعنى، أك الفكرة، أك الدلالة، أك الرسالة التي يقصد 
الكاتب إيصاليا كيتـ ذلؾ مف خلاؿ عممية عقمية ذىنية نشطة، يتداخؿ كيتفاعؿ فييا عكامؿ 

دراكية )السرطاكم، كآخركف،  يعتمد الفيـ القرائي عمى الإدراؾ (. ك 1229لغكية، كمعرفية، كا 
العقمي أكثر مف اعتماده عمى الإدراؾ الحسي؛ فعمى الرغـ مف أنو يبدأ بإدراؾ حسي لرمكز 
                    الكممات المكتكبة إلا أنو يتطمب التركيز كالانتباه كتحميؿ العناصر كتركيبيا 

 (.1225كالناطكر،  )عمركا،
بات الفيـ القرائي إلا أف المعمميف كأكلياء الأمكر في كثير كعمى الرغـ مف أنتشار صعك 

  ,Applegate at el )مف الأحياف يتغاضكف عنيا مقابؿ قدرة الطمبة عمى القراءة بطلاقة
كعميو فإنو يجب الاىتماـ بالفيـ القرائي كالتركيز عميو حيث إف لو تأثير عمى حياة   (2009

تماعية فيك منشأ التطكر العقمي كالمعرفي بما يتضمنو مف الفرد مف الناحية الاكاديمية، كالاج
مدخلات كعمميات كمخرجات، كما يرتبط ارتباطا كثيقان بالنجاح عمى المستكل الميني كالشخصي 

 (.1226لمفرد )الزيات، 
كيعتمد الفيـ القرائي عمى ثلاث مككنات أساسية كىي فيـ المفردات بحيث يجب عمى 

لنص كاستخلاص معانييا كتفسيرىا، استنادان إلى خمفيتو المعرفية، القارئ استيعاب مفردات ا
بالإضافة إلى فيـ الجممة بحيث يسعى القارئ إلى فيـ الجممة كعلاقتيا بالجممة التي سبقتيا، 
كالمعرفة التي يمتمكيا القارئ في ىذا المجاؿ بقكاعد النحك تزيد مف قدرتو عمى استيعاب الجممة، 

  كىي عبارة عف مجمكعة مف الجمؿ تترتب مع بعضيا لتعطي فكرة رئيسية كاخيران فيـ الفقرة،
(.  كعمى القارئ في ىذا المستكل أف يفيـ الجمؿ مف خلاؿ المعالجة 1222)أبك الرب، 

البصرية، كأف يدرؾ تنظيميا كترتيبيا كالعلاقات التي بينيا حتى يتمكف مف استيعاب النص 
 (.Stafura, &Perfetti  2014القرائي )
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كما يتضمف الفيـ القرائي عددان مف المستكيات، تتبع تسمسلان ىرميان، حيث يعتمد الفيـ في 
المستكيات العميا عمى نجاح القارئ في فيـ المستكيات الدنيا، كقد اختمؼ الباحثكف في تصنيؼ 

بيػر الفيـ القرائي مف حيث عدد مستكياتو كمسمياتيا، كمياراتيا، إلا أنو يمكف ملاحظة تشابو ك
؛ عمرك،  1221بيف ىذه التصنيفات كالميارات المتضمنة في مستكياتيا المختمفة )العبداللات، 

 Thompson, (2000) (. كمف ىذه التصنيفات، ما ذىبت إليو طكمسكف1225كالناطكر، 
 :حيث قسمت مستويات الفهم القرائي إلى أربع مستويات وهي

كيقصد بو قدرة القارئ عمى فيـ ما طرحو  (Literal Comprehension) أولًا: الفهم الحرفي
الكاتب في مكضكعو، كيتـ التركيز في ىذا المستكل عمى البنية السطحية لمنص، كمف 
الميارات الفرعية ليذا المستكل، تذكر الحقائؽ كالتفاصيؿ، تحديد تسمسؿ النص كتتابعو، 

 .معاني الكممات    كمعرفة 
كيقصد بو قدرة القارئ عمى  (Inferential Comprehension) ثانياً: الفهم الاستنتاجي

دمج المعمكمات التي فيميا القارئ في مستكل الفيـ الحرفي، مع ما يمتمكو مف معمكمات 
سابقة لتككيف الاستنتاجات، كمف الميارات الفرعية ليذا المستكل تحديد التناقضات 

 .الأفكار الرئيسة كعلاقات السبب كالنتيجة كالشرح كالتفسير كالتنبؤ، كاستنتاج
كيقصد بو قدرة القارئ عمى  (Evaluative Comprehension) ثالثاً: الفهم التقويمي

تككيف رأيو الشخصي بناءن عمى المعمكمات الكاردة في النص، كمف الميارات الفرعية ليذا 
المستكل إصدار الاحكاـ عمى النص بالإضافة إلى الحكـ عمى البدائؿ الكاردة في النص 

 .ؾ تبني رأم حياؿ القضايا الكاردة في النص مف خلاؿ الدفاع عنيا أك رفضياككذل
كيقصد بو قدرة القارئ عمى تحميؿ  (Critical Comprehension) رابعاً: الفهم النقدي

النص المقركء مف حيث الأسمكب كالمحتكل كمف الميارات الفرعية ليذا المستكل التمييز 
منطقية النص المكتكب كمدل اتساؽ تفكير الكاتب  بيف الحقيقة كالرأم كالتعرؼ عمى

كالتمييز بيف الصيغ الكتابية بالإضافة إلى تحديد العاطفة المسيطرة عمى الكاتب ككذلؾ 
    .تحديد كجيات النظر الكاردة في النص المقركء

كيعاني التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ مف تدني كاضح في مستكل مراقبة الفيـ، كصعكبة 
الحقائؽ، ككذلؾ صعكبة في تذكر التسمسؿ المنطقي للأحداث، كايضان صعكبة في  في تذكر

بالإضافة إلى  (Pierangelo & Giuliani,2008) تحديد العنكاف المناسب لمنص القرائي
صعكبة في التنبؤ بما قد يحدث في نياية القصة، ككذلؾ صعكبة في تقديـ ممخص بعد الانتياء 

 .(Oakhill,. & Cain, & Elbro, 2015) مف قراءة القصة
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  :ثالثاً: استراتيجية روبنسون
تعد استراتيجية ركبنسكف مف استراتيجيات ما كراء المعرفة فيي تعيف التلاميذ عمى تحديد 
اليدؼ مف عممية القراءة، كتساعد عمى تنظيـ المراقبة الذاتية، كتنظيـ المعمكمات المكتسبة، 

كقد تـ تطكير ىذه  .(Asiri, & Momani,2017) قرائيبالإضافة إلى تحسيف ميارات الفيـ ال
الاستراتيجية عندما طمبت الحككمة الامريكية في أثناء الحرب العالمية الثانية مف عمماء النفس 
التربكم كضع طريقة تساعد المجنديف عمى التعمـ السريع كالفعاؿ، فقاـ عالـ النفس التربكم 

ـ 2312أكائؿ الاربعينات مف القرف العشريف في  (Francis Robinson) فرانس ركبنسكف
بكضع ىذه الاستراتيجية، كطريقة لمدراسة تتككف مف خمس خطكات كىي المسح، كالتساؤؿ، 

 إلى (S) حيث يشير حرؼ  (SQ3R) كالقراءة، كالاستذكار، كاخيران المراجعة، كيرمز ليا بالرمز
(Survey) كيعني تصفح أك استعرض، كالحرؼ (Q) (Quesion) (9تَسَاءؿ، كR) (أقراء 
Read – استذكر Recite – راجع Review ) ( ،1226عبدالله .) 

   :وفيما يمي توضيح لهذه الخطوات
 :(Survey) الخطوة الأولى: المسح

تعني ىذه الخطكة قياـ التمميذ بألقاء نظرة عامة عمى النص القرائي، مع التركيز عمى 
ما يحتكيو النص القرائي مف أشكاؿ كرسكـ كتكضيحات، العنكاف الرئيسي، كالعناكيف الفرعية، ك 

كتستيدؼ ىذه  .(Ayitey, & Baiden,2020) مستفيدان مف خبراتو السابقة حكؿ المكضكع
الخطكة استكشاؼ التمميذ لمنص القرائي، كتككيف فكرة عنو، كجمع المعمكمات الضركرية التي 

خلاؿ دقيقة إلى خمس دقائؽ عمى  تساعد عمى التركيز، كما يفضؿ أف تتـ ىذه المرحمة في
 .)1226الأكثر )عبدالله، 

  :(Quesion) الخطوة الثانية: التساؤل
تأتي ىذه الخطكة بعد قياـ التلاميذ بتككيف فكره عامة حكؿ النص القرائي، كفييا يقكـ 
التمميذ بطرح أسئمة حكؿ النص القرائي، مع تكقع التمميذ بالحصكؿ عمى إجابات حكؿ الأسئمة 

كعندما يكلد القارئ أسئمة حكؿ ما يقرأ؛ فإنو بذلؾ يحدد درجة  Syahfutra,2017).)مطركحةال
أىمية المعمكمات المتضمنة بالنص، كصلاحيتيا أف تككف محكر تساؤلات، كما أنو يكتسب 
ميارة صياغة الأسئمة ذات المستكيات العميا مف التفكير، كيساعد ذلؾ عمى تحميؿ المادة 

 (.1222ميارات التمييز بيف المعمكمات الميمة كغير الميمة ) الكبيسي،  المقركءة كتنمية
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 :(Read) الخطوة الثالثة: القراءة
تعد ىذه الخطكة مف أىـ خطكات استراتيجية ركبنسكف لأنيا المرحمة التي يستخدـ فييا  

اءة النص بطريقة التمميذ العديد مف استراتيجيات الفيـ ما كراء المعرفية حيث يبدأ التمميذ ىنا بقر 
مكثفة، كدقيقة، للإجابة عف الأسئمة التي طرحيا في الخطكة السابقة، كيجب عميو أف يتذكر 
الأسئمة التي طرحيا في الخطكة السابقة، كما يجب أف يقرأ النص بتدرج حتى يتأكد أف لديو 

الخطكة في (. كيتمثؿ اليدؼ الرئيسي مف ىذه 1226إجابة عف كؿ سؤاؿ طرحو مسبقان )عبدالله، 
حصكؿ التمميذ عمى إجابات عف الأسئمة التي قاـ بطرحيا كصاغيا سابقان، كالاستعانة بالمعمـ إذا 
 عجز عف تحديد مكاقع تمؾ الإجابات، مع استبعاد الأسئمة التي ليس ليا إجابات بالنص

(Artis,2008). 
 (Recite) الخطوة الرابعة: الاستذكار

ف القراءة، كيحاكؿ الإجابة عف الأسئمة التي قاـ بطرحيا في ىذه المرحمة يتكقؼ التمميذ ع
(. كتعد ىذه العممية 1212سابقان كذلؾ بصكت عاؿِ، بعيدان عف رؤية النص القرائي )العطار، 

ذات أىمية خاصة، حيث إف التمميذ خلاؿ ىذه الخطكة يقكـ بنشاط عقمي يساعده عمى التذكر 
فيـ، كما يمده بتغذية راجعة حكؿ مستكل قراءتو كفيمو لمدة زمنية أطكؿ، كيشكؿ أساسان جيدان لم

 (.1226لمنص )عبدالله، 
 (Review) الخطوة الخامسة: المراجعة

في ىذه الخطكة يراجع التمميذ ما تـ قراءتو ككتابتو، كاسترجاع الإجابات عف الأسئمة، 
ي تعمّـ المكضكع كمقارنة ما أُنجز كحُصّؿ، بما يجب أف يككف؛ لتأثير جكانب القكة كالقصكر ف

كاستيعابو، كتتضمّف عممية المراجعة كتابة أسئمة حكؿ الجكانب التي يراىا الطالب ميمة 
كتستكجب الاىتماـ منو، كالإجابة عف الأسئمة التي كردت في نياية المكضكع أك ىكامشو، 

مية (. كتأتي ىذه الخطكة كعم1212كالتأكد مف الإجابة عف جميع الأسئمة )الغامدم، كمشيط، 
أخيرة، بيدؼ التأكد مف إلماـ التمميذ بمحتكل النص المقركء، كالتأكد مف قدرتو عمى تذكر ما كرد 

 (.1211في النص مف أفكار كمعمكمات )محمد، كآخركف، 
 :رابعاً: الدراسات السابقة

( دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية استراتيجية ركبنسكف في 1222أجرل العنزم )
لفيـ القرائي لمقرر لغتي الخالدة، حيث تـ استخداـ المنيج شبو التجريبي، لدل تحسيف ميارات ا

( طالبان مف الصؼ السادس الابتدائي حيث تـ تقسميـ بالتساكم في 22عينة تككنت مف )
مجمكعتيف تجريبية كضابطة. كما تككنت أداة الدراسة مف اختبار لقياس ميارات الفيـ القرائي. 

   .داء تلاميذ المجمكعة التجريبية نتيجة استخداـ استراتيجية ركبنسكفأظيرت النتائج تحسف أ



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 م2023هاسس   -جزء ثاًً - الثالث العذد  – 33المجلذ  831

رررر   

( إلى التعرؼ عمى فاعمية استراتيجية ركبنسكف في 1222كما ىدفت دراسة العثماف )
تنمية ميارات فيـ نصكص الحديث الشريؼ لدل طالبات الصؼ الثالث متكسط بمدينة الرياض، 

دل عينة تككنت مف مجمكعتيف اشتممت التجريبية عمى حيث تـ استخداـ المنيج شبو التجريبي ل
( طالبة، كما تمثمت أداة الدراسة في اختبار لمفيـ القرائي. أظيرت 92( طالبة كالضابطة )92)

       النتائج تحسف أداء المجمكعة التجريبية نتيجة استخداـ استراتيجية ركبنسكف في تحسيف
 .الفيـ القرائي

( فقد ىدفت إلى التحقؽ مف فاعمية استراتيجية ركبنسكف في 1222أما دراسة الحارثية )
تنمية ميارات الفيـ القرائي لدل طمبة الصؼ الثامف الأساسي، حيث تـ استخداـ المنيج شبو 

( طالبة، كالضابطة 12التجريبي، لعينة تككنت مف مجمكعتيف حيث اشتممت التجريبية عمى )
ف قائمة بميارات الفيـ القرائي، كاختبار لمفيـ القرائي ( طالبة، كتككنت أدكات الدراسة م92عمى )

كدليؿ للاستراتيجية. أظيرت النتائج كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسط درجات الطالبات كذلؾ 
 .لصالح المجمكعة التجريبية كالتي تمقت التدريس باستخداـ استراتيجية ركبنسكف

إلى التعرؼ عمى  (Anjuni & Cahyadi, 2019 )كما ىدفت دراسة أنجكني كحيدم
طالبان  92أثر استخداـ استراتيجية ركبنسكف في تحسيف الفيـ القرائي لدل عينة تككنت مف 

كطالبة مف الصؼ الحادم عشر، كما تككنت أداة الدراسة مف اختباريف قبمي كبعدم. أظيرت 
 .سكفالنتائج تحسف الفيـ القرائي لدل الطلاب كذلؾ بعد استخداـ استراتيجية ركبن

( دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية استراتيجية 1223كأجرل المكاحمة كرمامنو )
ركبنسكف في تحسيف ميارات الفيـ القرائي لدل التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ، حيث تـ استخداـ 
المنيج شبو التجريبي، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ بناء اختبار تحصيمي لقياس الفيـ القرائي، كما 

( طالب كطالبة مف الطمبة ذكم صعكبات التعمـ في الصؼ 12كنت عينة الدراسة مف )تك
السادس، حيث تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية، كتـ تكزيعيـ بالتساكم عمى مجمكعتيف ضابطة 
كتجريبية. أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الدرجة الكمية لاختبار الفيـ 

لبعدم بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة تبعان لطريقة التدريس، ككانت القرائي عمى القياس ا
لصالح المجمكعة التجريبية، كما أشارت النتائج إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
متكسط درجات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في مستكيات ميارات الفيـ القرائي 

قي( تعزل لطريقة التدريس باستخداـ استراتيجية ركبنسكف كلصالح )الحرفي، الاستنتاجي، التطبي
المجمكعة التجريبية، كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في بعد الاستيعاب الإبداعي، تعزل 

  .لطريقة التدريس باستخداـ استراتيجية ركبنسكف بيف المجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية
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بدراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية استراتيجية ( 1212كأخيران قامت حارثي )
ركبنسكف في تحسيف ميارات الفيـ القرائي بمقرر لغتي الخالدة، حيث تـ استخداـ المنيج شبو 

( طالبة 11التجريبي ذم التصميـ القبمي كالبعدم لممجمكعة الكاحدة، كتككنت عينة الدراسة مف )
اسة مف اختبار لقياس ميارات الفيـ القرائي. مف الصؼ الثاني متكسط كما تككنت أداة الدر 

 .أظيرت النتائج تحسف أداء التلاميذ في القياس البعدم نتيجة استخداـ استراتيجية ركبنسكف
 :خامساً: التعقيب عمى الدراسات السابقة

بعد استعراض الدراسات العربية كالأجنبية كالتي تناكلت استراتيجية ركبنسكف في تحسيف  
ئي نلاحظ تحسف ميارات الفيـ القرائي لدل التلاميذ نتيجة استخداـ استراتيجية الفيـ القرا

 & Anjuni ؛  1223؛ المكاحمة، كرمامنو 1222؛ العثماف،  1222ركبنسكف )العنزم، 
Cahyadi, 2019  ،كما تتميز الدراسة الحالية بالتعرؼ عمى كاقع استخداـ 1212؛ حارثي .)

           ارات الفيـ القرائي لدل التلاميذ ذكم صعكبات التعمـاستراتيجية ركبنسكف لتحسيف مي
 .كمعيقات استخداميا

 :منهج الدراسة واجراءاتها
 :منهج الدراسة

تـ في ىذه الدراسة استخداـ المنيج الكصفي. كييدؼ ىذا المنيج إلى كصؼ الكاقع كما 
اسة لجمع البيانات كالإجابة عف ىك كيعبّر عنو تعبيران كميان كلفظيان مف خلاؿ استخداـ أداة الدر 

 (.1221أسئمتيا التي تخص الكضع الحالي لأفراد الدراسة )مطاكع كخميفة، 
 :مجتمع الدراسة

تككف مجتمع الدراسة مف جميع معممي التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ العامميف في 
                  ( معمـ212المدارس الحككمية التابعة لإدارة التعميـ بمحافظة الطائؼ كالبالغ عددىـ )

 (.ق2111)إدارة التربية الخاصة، 
 :عينة الدراسة

تـ أكلا تطبيؽ الاستبانة عمى عينة استطلاعية لمتأكد مف الصدؽ كالثبات لأداة الدراسة، 
( معمـ 65( مف معممي صعكبات التعمـ. كما تككنت العينة النيائية مف )21حيث تككنت مف )

 .%( مف حجـ مجتمع الدراسة11تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية كتمثؿ نسبتيـ )
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 :وصف عينة الدراسة
 (: وصف عينة الدراسة حسب المؤهل العممي1جدول )

 النسبة العدد المؤىؿ العممي

 21.2 15 بكالكريكس
 22.3 22 ماجستير
 222.2 65 المجمكع

( 15( أف عدد أفراد عينة الدراسة مف حممة البكالكريكس )2يتضح مف الجدكؿ رقـ )
 (..%22.3) ( معمميف بنسبة22%( بينما عدد حممة الماجستير )21.2معمـ بنسبة )

 (: وصف عينة الدراسة حسب سنوات الخبرة2جدول )
 النسبة  العدد سنكات الخبرة

 21.9 2 سنكات 6إلى أقؿ مف  2مف 
 93.9 11 سنكات 22إلى أقؿ مف  6مف 

 96.2 12 سنة 26إلى أقؿ مف  22مف 

 22.2 5 سنة فأكثر 26مف 
 222 65 المجمكع

إلى أقؿ مف  2د عينة الدراسة لسنكات الخبرة مف ( أف عدد أفرا1يتضح مف الجدكؿ رقـ )
( معمـ بنسبة 11سنكات ) 22إلى أقؿ مف  6%( بينما مف  21.9( معمـ بنسبة )2سنكات ) 6
سنة فأكثر  26(، كمف 96.2( معمـ بنسبة )12سنة ) 26إلى أقؿ مف  22%(، كمف 93.9)
 (..%22.2( معمميف بنسبة )5)

 أداة الدراسة
لدراسة أعد الباحث استبانة خاصة مكجو لمعممي التلاميذ ذكم لتحقيؽ اليدؼ مف ا

صعكبات التعمـ بمحافظة الطائؼ بالمممكة العربية السعكدية، كذلؾ لجمع البيانات المتعمقة 
بالجانب التطبيقي مف البحث كالخاص بالتعرؼ عمى كاقع كمعيقات استخداـ معممي التلاميذ 

                كف، كذلؾ بالاسترشاد بالدراسات بالسابقةذكم صعكبات التعمـ لاستراتيجية ركبنس
(. كما اشتممت 1212؛ زيداف ، كالحساني  1211؛ الدكسرم،  1211)القحطاني، كابا حسيف، 

الاستبانة عمى معمكمات شخصية عف المعمـ كىي )المؤىؿ العممي، سنكات الخبرة(، كقد أعتمد 
             الخماسي (Likert Scale) مى تدرج ليكرتالباحث في الإجابة عمى فقرات الاستبانة ع

 (.غير مكافؽ بشدة –غير مكافؽ  –إلى حد ما  –أكافؽ  -)أكافؽ بشدة 
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 صدق أداة الدراسة
تـ عرض الاستبانة بصكرتيا الأكلية عمى مجمكعة مف المحكميف مف ذكم  صدق المحكمين:

ية: )ارتباط الفقرات بكاقع كمعيقات الخبرة كالاختصاص، كقد تـ التحكيـ كفؽ المعايير الآت
استخداـ استراتيجية ركبنسكف، كسلامة الصياغة المغكية كالنحكية لمفقرات ككضكح المعنى، 
جراء التعديلات لمفقرات مف ناحية الإضافة أك التغيير أك الحذؼ(. كفي ضكء آراء كاقتراحات  كا 

ت، كبالتالي تككنت الصكرة المحكميف، تـ تعديؿ صياغة بعض الفقرات، كحذؼ بعض الفقرا
دبمكـ بعد  –النيائية للاستبانة مف البيانات الأساسية لممعمـ كىي نكع المؤىؿ )بكالكريكس 

إلى أقؿ مف خمس سنكات  2دكتكراه( كعدد سنكات الخبرة كىي مف  –ماجستير  –البكالكريكس 
شر سنة، كمف خمس سنكت إلى أقؿ مف عشر سنكات كمف عشر سنكات إلى أقؿ مف خمسة ع

( عبارات 5( عبارة، منيا )21كأكثر مف عشر سنكات، بالإضافة إلى عبارات الاستبانة كعددىا )
 .( عبارات عف المعيقات5عف الكاقع ك)

تـ التأكد مف صدؽ الاتساؽ الداخمي للاستبانة عف طريؽ تطبيقيا عمى  صدق الاتساق الداخمي:
ينة الدراسة. كتـ حساب معامؿ الارتباط ( معمـ، مف خارج ع21عينة استطلاعية تككنت مف )

وجاءت النتائج بيرسكف بيف درجة كؿ عبارة مع الدرجة الكمية لمبعد الذم تنتمي إليو العبارة، 
 :عمى النحو التالي

 (: معاملات الارتباط بيرسون بين درجة كل عبارة مع الدرجة الكمية لمبعد3جدول )

 قاتالبعد الثاني: المعي البعد الأكؿ: الكاقع

 الارتباط العبارة الارتباط العبارة

2 2.22 2 2.22 

1 2.52 1 2.53 

9 2.53 9 2.21 

1 2.29 1 2.22 

6 2.53 6 2.52 

5 2.22 5 2.22 
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( أف معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة مع الدرجة الكمية 9يتضح مف الجدكؿ رقـ )
( كجميع ىذه القيـ مكجبة كمرتفعة 2.29لى )( إ2.52لمبعد الذم تنتمي إليو العبارة تراكحت مف )

مما يشير إلى تمتع الاستبانة ( α ≤ 2.26)كذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة أقؿ مف 
 .بدرجة عالية مف صدؽ الاتساؽ الداخمي

 ثبات أداة الدراسة
لمتحقؽ مف ثبات الاستبانة تـ استخداـ طريقة معامؿ ألفا كركنباخ، كذلؾ بعد تطبيؽ 

تبانة عمى العينة الاستطلاعية المشار إلييا أعلاه، كما تـ أيضا استخداـ طريقة إعادة الاس
التطبيؽ، كذلؾ مف خلاؿ إعادة تطبيؽ الاستبانة مرة أخرل بعد مركر أسبكعيف عمى نفس العينة 

وكانت نتائج الاستطلاعية، كحساب معامؿ الارتباط بيرسكف بيف التطبيقيف الأكؿ كالثاني 
 :كالتالي الطريقتين

 ( نتائج ثبات الاستبانة4جدول )

 
 البعد

 الطريقة
 إعادة التطبيؽ الفا كركنباخ

 2.32 2.22 الكاقع    

 2.31 2.23 المعيقات 

( يتضح أف قيمة معامؿ الفا كركنباخ 1مف خلاؿ النتائج المكضحة في الجدكؿ رقـ )
الارتباط بطريقة إعادة التطبيؽ  ( كما أف معامؿ2.23( كالمعيقات )2.22لبعد الكاقع بمغت )
( كجميع قيـ ىاتيف الطريقتيف مرتفعة كتشير إلى 2.31( كالمعيقات )2.32لبعد الكاقع بمغت )

          تمتع الاستبانة بدرجة عالية مف الثبات، كبناءَ عمى ىذه النتائج فأف الاستبانة صالحة
 .لمتطبيؽ الميداني

 تصحيح الاستبانة
ليكرت خماسي التدرج لتصحيح استجابات عينة الدراسة عمى تـ استخداـ مقياس 

( للاستجابة )غير 1( للاستجابة )غير مكافؽ بشدة(، الدرجة )2الاستبانة بحيث تعطى الدرجة )
( 6( للاستجابة )أكافؽ(، الدرجة )1( للاستجابة )إلى حد ما(، الدرجة )9مكافؽ(، الدرجة )

       تم استخدام المعيار التالي لمحكم عمى  س الخماسيللاستجابة )أكافؽ بشدة(. ككفقا لممقيا
 :درجة الاستجابة
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 1=  2 – 6أقؿ درجة =  –مدل الاستجابة = أعمى درجة 
 2.22=  1/6طكؿ الفئة = مدل الاستجابة / عدد فئات الاستجابة = 

 ( معيار الحكم عمى المتوسطات الحسابية5جدول )

 الاستجابة المتكسط الحسابي

 غير مكافؽ بشدة 2.22  – 2مف 
 غير مكافؽ 1.52 – 2.22مف 
 إلى حد ما 9.12 – 1.52مف 
 أكافؽ 1.12 – 9.12مف 

 أكافؽ بشدة 6 - 1.12مف 

 الأساليب الاحصائية
  .المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية .2
 .معامؿ ارتباط بيرسكف .1
 .معامؿ الفا كركنبػػاخ .9
 .مئكيةالتكرارات كالنسب ال .1
 ."اختبار "ت .6
 ."اختبار "كركسكاؿ كالس .5

  نتائج الدراسة
  :السؤال الأول

 ما واقع استخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم لاستراتيجية روبنسون؟
للإجابة عمى ىذا السؤاؿ تـ استخداـ التكرارات كالنسب المئكية كالمتكسطات الحسابية  

البعد الأكؿ كالتي تقيس كاقع استخداـ استراتيجية ركبنسكف مف  كالترتيب لمعبارات المدكنة في
 :وتم الحصول عمى النتائج التاليةكجية نظر المعمميف. 
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(: التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والترتيب لواقع استخدام 6جدول )
 استراتيجية روبنسون من وجهة نظر المعممين

 العبارة ـ
أكافؽ  ؾ

 أكافؽ بشدة
غير  إلى حد ما

 مكافؽ
غير 
مكافؽ 
 بشدة

 المتكسط
 الحسابي

 الانحراؼ
 الترتيب الاستجابة المعيارم

%   

2 

استخدـ 
استراتيجية 
ركبنسكف 

لتحسيف ميارات 
الفيـ القرائي مع 
التلاميذ ذكم 
 صعكبات التعمـ

 2 3 13 22 2 ؾ

 2 إلى حد ما 2.31 1.29
% 2 22.3 62.2 25.2 21.9 

1 

أقكـ بتكضيح 
خطكات 
استراتيجية 
ركبنسكف 

لمتلاميذ ذكم 
 صعكبات التعمـ

 22 22 15 22 2 ؾ
 1 إلى حد ما 2.32 1.51

% 2 22.3 15.1 22.3 22.3 

9 

استخدـ 
استراتيجية 
ركبنسكف 
لمساعدة 

التلاميذ ذكم 
صعكبات التعمـ 
عمى زيادة الثقة 

 بأنفسيـ

 29 3 11 22 2 ؾ

 9 فؽغير مكا 2.33 1.66
% 2 22.3 11.3 25.2 19.1 

1 

استخدـ 
استراتيجية 
ركبنسكف 

لإضافة جك مف 
المرح كالمتعة 

 لمدرس

 26 3 11 22 2 ؾ
 5 غير مكافؽ 2.32 1.12

% 2 22.3 93.9 25.2 15.2 

6 

أعرؼ مميزات 
تطبيؽ 

استراتيجية 
ركبنسكف مع 
التلاميذ ذكم 
 صعكبات التعمـ

 21 2 11 22 2 ؾ

 1 غير مكافؽ 2.35 1.61
% 2 22.3 11.3 21.9 16 

5 
أطبؽ استراتيجية 
ركبنسكف مع 
التلاميذ ذكم 
 صعكبات التعمـ

 26 2 11 22 2 ؾ
 6 غير مكافؽ 2.32 1.61

% 2 22.3 11.3 21.6 15.2 
 - غير مكافؽ 2.35 1.62 المتكسط العاـ

العاـ لكاقع استخداـ استراتيجية  ( أف المتكسط الحسابي5يلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ رقـ )
( أم بدرجة "غير مكافؽ" كىذا مؤشر أف كاقع 1.62ركبنسكف مف كجية نظر المعمميف بمغ )

 .استخداـ استراتيجية ركبنسكف مف كجية نظر المعمميف ىك بدرجة ضعيفة
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( إلى 1.12كبالنظر إلى المتكسطات الحسابية لمعبارات يلاحظ أنيا تراكحت مف )
( عبارات.  1( عبارة، كبدرجة "غير مكافؽ" عمى )1انت بدرجة "إلى حد ما " عمى )( كك1.29)

كفيما يمي عرض لاستجابات عينة الدراسة عمى عبارات البعد الأكؿ "كاقع استخداـ استراتيجية 
 "ركبنسكف مف كجية نظر المعمميف

لفيـ القرائي ( كىي "استخدـ استراتيجية ركبنسكف لتحسيف ميارات ا2جاءت العبارة رقـ )
( أم "إلى 1.29مع التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ" في المرتبة الأكلى كذلؾ بمتكسط حسابي )

%(، إلى حد ما، 25.2%(، غير مكافؽ )21.9حد ما "، كاستجابة غير مكافؽ بشدة )
 (.%22.3%(، مكافؽ )62.2)

لمتلاميذ ذكم  ( كىي " أقكـ بتكضيح خطكات استراتيجية ركبنسكف1كيمييا العبارة رقـ )
( أم "إلى حد ما"، كاستجابة غير مكافؽ بشدة 1.51صعكبات التعمـ" كذلؾ بمتكسط حسابي )

 (.%22.3%(، مكافؽ )15.1%(، إلى حد ما، )22.3%(، غير مكافؽ )22.3)
( كىي " استخدـ استراتيجية ركبنسكف لمساندة التلاميذ ذكم 9كما جاءت العبارة رقـ )

( أم 1.66دة الثقة بأنفسيـ" في المرتبة الثالثة كذلؾ بمتكسط حسابي )صعكبات التعمـ عمى زيا
%(، إلى حد ما، 25.2%(، غير مكافؽ )19.1"غير مكافؽ"، كاستجابة غير مكافؽ بشدة )

 (.%22.3%(، مكافؽ )11.3)
( كىي " أعرؼ مميزات تطبيؽ استراتيجية 6كيمييا في المرتبة الرابعة العبارة رقـ ) 

( أم "غير مكافؽ"، 1.61تلاميذ ذكم صعكبات التعمـ" كذلؾ بمتكسط حسابي )ركبنسكف مع ال
%(، مكافؽ 11.3%(، إلى حد ما، )21.9%(، غير مكافؽ )16كاستجابة غير مكافؽ بشدة )

(22.3%.) 
( كىي " أطبؽ استراتيجية ركبنسكف مع التلاميذ ذكم 5كما جاءت العبارة رقـ ) 

( أم "غير مكافؽ"، 1.61ة، كذلؾ بمتكسط حسابي )صعكبات التعمـ" في المرتبة الخامس
%(، مكافؽ 11.3%(، إلى حد ما، )21.6%(، غير مكافؽ )15.2كاستجابة غير مكافؽ بشدة )

(22.3%.) 
( كىي" استخدـ استراتيجية ركبنسكف لإضافة جك مف المرح 1كاخيراَ جاءت العبارة رقـ )

( أم "غير مكافؽ"، كاستجابة 1.12حسابي ) كالمتعة لمدرس" في المرتبة السادسة، كذلؾ بمتكسط
%(، مكافؽ 93.9%(، إلى حد ما، )25.2%(، غير مكافؽ )15.2غير مكافؽ بشدة )

(22.3%..) 
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  :السؤال الثاني
 ما معيقات استخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم لاستراتيجية روبنسون؟

ب المئكية كالمتكسطات الحسابية للإجابة عمى ىذا السؤاؿ تـ استخداـ التكرارات كالنس 
كالترتيب لمعبارات المدكنة في البعد الثاني كالتي تقيس معيقات استخداـ استراتيجية ركبنسكف مف 

 :وتم الحصول عمى النتائج التاليةكجية نظر المعمميف. 
(: التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والترتيب لمعيقات استخدام 7جدول )

 تيجية روبنسون من وجهة نظر المعمميناسترا

 العبارة ـ
أكافؽ  ؾ

إلى  أكافؽ بشدة
 حد ما

غير 
 مكافؽ

غير 
مكافؽ 
 بشدة

 المتكسط
 الحسابي

 الانحراؼ
 الترتيب الاستجابة المعيارم

%   

2 

قمة البرامج 
التدريبية حكؿ 
استخداـ 
استراتيجية 
 ركبنسكف

 2 2 2 22 92 ؾ
 2 مكافؽ 2.29 1.93

% 69.5 91.2 21.9 2 2 

1 

قصر زمف 
الحصة الدراسية 
يقمؿ مف إمكانية 

استخداـ 
استراتيجية 
 ركبنسكف

 2 2 22 11 5 ؾ

 5 مكافؽ 2.22 9.62
% 22.2 11.3 91.2 21.9 2 

9 

كثرة الأعباء 
الادارية تحد مف 

استخداـ 
استراتيجية 
 ركبنسكف

 2 2 21 92 21 ؾ
 9 مكافؽ 2.52 1.21

% 16 69.5 12.1 2 2 

1 

قمة الدافعية 
الذاتية لدل 

المعمـ تحد مف 
تطبيؽ 

استراتيجية 
 ركبنسكف

 2 2 22 91 5 ؾ

 1 مكافؽ 2.25 9.51
% 22.2 62.2 22.3 21.9 2 

6 

ضعؼ امتلاؾ 
المعمميف 

لمكفايات اللازمة 
لتطبيؽ 
استراتيجية 
 ركبنسكف

 2 5 22 11 22 ؾ

 6 مكافؽ 2.32 9.51
% 22.3 93.9 91.2 22.2 2 

5 

عدـ كجكد دليؿ 
اجرائي يُعنى 
بتطبيؽ 
استراتيجية 
 ركبنسكف

 2 1 22 11 12 ؾ
 1 مكافؽ 2.21 1.22

% 96.2 11.3 22.3 9.5 2 

 - مكافؽ 2.12 9.23 المتكسط العاـ



أحمد بن بخيت عتيق الزهرانيأ/                تراتيجية روبنسون لتحسين واقع استخدام اس    

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 م2023هاسس  -جزء ثاًً -الثالث العذد  – 33المجلذ  841

 م2021سبحوبر   – الحاسع العذد  – 33المجلذ 

 

( أف المتكسط الحسابي العاـ لمعيقات استخداـ 2يلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ رقـ ) 
( أم بدرجة " مكافؽ " كىذا مؤشر أف 9.23ة ركبنسكف مف كجية نظر المعمميف بمغ )استراتيجي

 .معيقات استخداـ استراتيجية ركبنسكف مف كجية نظر المعمميف ىي بدرجة كبيرة

( إلى 9.62كبالنظر إلى المتكسطات الحسابية لمعبارات يلاحظ أنيا تراكحت مف ) 
عبارات. كفيما يمي عرض لاستجابات عينة الدراسة ( ككانت بدرجة "مكافؽ" عمى جميع ال1.93)

 "عمى عبارات البعد الثاني "معيقات استخداـ استراتيجية ركبنسكف مف كجية نظر المعمميف

جاءت العبارة الأكلى كىي " قمة البرامج التدريبية حكؿ استخداـ استراتيجية ركبنسكف" في 
%(، 69.5فؽ"، كاستجابة أكافؽ بشدة )( أم "مكا1.93المرتبة الأكلى كذلؾ بمتكسط حسابي )

 (. %21.9%(، إلى حد ما )91.2أكافؽ )

( كىي "عدـ كجكد دليؿ اجرائي يُعنى بتطبيؽ 5كيمييا في المرتبة الثانية العبارة رقـ )
( أم "مكافؽ"، كاستجابة أكافؽ بشدة 1.22استراتيجية ركبنسكف" كذلؾ بمتكسط حسابي )

 (.%9.5%(، غير مكافؽ )22.3د ما، )%(، إلى ح11.3%(، أكافؽ )96.2)

( في المرتبة الثالثة كىي " كثرة الأعباء الادارية تحد مف 9كما جاءت العبارة رقـ )
( أم "مكافؽ"، كاستجابة أكافؽ 1.21استخداـ استراتيجية ركبنسكف " كذلؾ بمتكسط حسابي )

 (.%12.1%(، إلى حد ما، )69.5%(، أكافؽ )16بشدة )

( كىي " قمة الدافعية الذاتية لدل المعمـ تحد مف 1الرابعة العبارة رقـ ) يمييا في المرتبة
( أم "مكافؽ"، كاستجابة أكافؽ بشدة 9.51تطبيؽ استراتيجية ركبنسكف " كذلؾ بمتكسط حسابي )

 %)21.9%(، غير مكافؽ )22.3%(، إلى حد ما، )62.2%(، أكافؽ )22.2)

مسة كىي " ضعؼ امتلاؾ المعمميف لمكفايات ( في المرتبة الخا6كما كانت العبارة رقـ )
( أم "مكافؽ"، كاستجابة 9.51اللازمة لتطبيؽ استراتيجية ركبنسكف" كذلؾ بمتكسط حسابي )

 (.%22.2%(، غير مكافؽ )91.2%(، إلى حد ما، )93.9%(، أكافؽ )22.3أكافؽ بشدة )

الحصة الدراسية ( في المرتبة السادسة كىي " قصر زمف 1كاخيران جاءت العبارة رقـ )
( أم "مكافؽ"، 9.62يقمؿ مف إمكانية استخداـ استراتيجية ركبنسكف " كذلؾ بمتكسط حسابي )

%(، غير مكافؽ 91.2%(، إلى حد ما، )11.3%(، أكافؽ )22.2كاستجابة أكافؽ بشدة )
(21.9%.) 
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  :السؤال الثالث
طات استجابات بين متوس( α ≤ 2.26)هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

معممين صعوبات التعمم حول واقع ومعيقات استخدام استراتيجية روبنسون حسب اختلاف 
 سنوات الخبرة(؟ –متغيرات )المؤهل العممي 

  :أولا: المقارنة حسب المؤهل العممي
لممقارنة بيف متكسطات استجابات المعمميف حكؿ كاقع كمعيقات استخداـ استراتيجية 

        وجاءت النتائج عمىؼ المؤىؿ العممي تـ استخداـ اختبار "ت" ركبنسكف حسب اختلا
 :النحو التالي
 (: اختبار "ت" لممقارنة بين متوسطات استجابات المعممين حول واقع ومعيقات8جدول )

 الانحراف الدعياري الدتوسط الحسابي العدد الدؤهل العلمي الدقارنة
قيمة 
 ت

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

 واقع

 الاستخدام

 15.0 65.4 64 بكالوريوس
1564 .6 15.0 

 1506 .654 01 ماجستير

معيقات 
 الاستخدام

 .156 25.6 64 بكالوريوس
6560 .6 1516 

 1564 6561 01 ماجستير

( كىي غير 2.15( أف قيمة "ت" لكاقع الاستخداـ بمغت )2تكضح نتائج الجدكؿ رقـ )
بيف (α ≤ 2.26) دـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دالة إحصائيا كتشير إلى ع

متكسطات استجابات معمميف صعكبات التعمـ حكؿ كاقع استخداـ استراتيجية ركبنسكف حسب 
( كىي دالة 1.12اختلاؼ المؤىؿ العممي. كما أف قيمة "ت" لمعيقات الاستخداـ بمغت )

بيف متكسطات (α ≤ 2.26) عند مستكل إحصائيا كتشير إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية
استجابات معممي صعكبات التعمـ حكؿ معيقات استخداـ استراتيجية ركبنسكف حسب اختلاؼ 

( 1.12المؤىؿ العممي. كالفركؽ لصالح الماجستير حيث كاف المتكسط الحسابي لاستجاباتيـ )
ذلؾ ربما يعكد إلى أف  (. كيعتقد الباحث أف السبب في9.21ىك الأعمى مقارنة بالبكالكريكس )

المعمميف الذيف حصمكا عمى مؤىؿ الماجستير كانكا أكثر اطلاع كتطبيؽ للاستراتيجيات التعميمية 
مع التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ، كبالتالي فأف عدـ استخداميـ لاستراتيجية ركبنسكف ىك بسبب 

                       تجاباتيـ أعمىالمعيقات التي تحد مف استخداميا؛ لذلؾ كاف المتكسط الحسابي لاس
 .مف البكالكريكس
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  :ثانيا: المقارنة حسب سنوات الخبرة
لممقارنة بيف متكسطات استجابات المعمميف حكؿ كاقع كمعيقات استخداـ استراتيجية 

وجاءت النتائج ركبنسكف حسب اختلاؼ المؤىؿ العممي تـ استخداـ اختبار "كركسكاؿ كالس" 
 :ليعمى النحو التا

(: اختبار " كروسكال والس" لممقارنة بين متوسطات استجابات المعممين حول واقع 9جدول )
 ومعيقات استخدام استراتيجية روبنسون حسب اختلاف سنوات الخبرة

متوسط  العدد سنوات الخبرة الدقارنة
 الرتب

قيمة  
 كروسكال

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

 واقع الاستخدام

 .2.56 . سنوات .من  إلى أقل 0من 

2560 2 1524 
 21500 66 سنوات 01إلى أقل من  .من 

 .6650 61 سنة .0إلى أقل من  01من 
 .6.51 4 سنة فأكثر .0من 

معيقات 
 الاستخدام

 ..215 . سنوات .إلى أقل من  0من 

 665.4 66 سنوات 01إلى أقل من  .من  1514 2 566.

 .2 61 سنة .0ن إلى أقل م 01من 
 .0.50 4 سنة فأكثر .0من 

( 9.12( أف قيمة "كركسكاؿ كالس" لكاقع الاستخداـ بمغت )3تكضح نتائج الجدكؿ رقـ )      
                كىي غير دالة إحصائيا، كتشير إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل

(2.26 ≥ α )مميف حكؿ كاقع استخداـ استراتيجية ركبنسكف بيف متكسطات استجابات المع
حسب اختلاؼ سنكات الخبرة. كما تكضح النتائج أف قيمة "كركسكاؿ كالس" لمعيقات الاستخداـ 

( كىي أيضان غير دالة إحصائيا كتشير إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية 2.11بمغت )
كؿ معيقات استخداـ يف متكسطات استجابات المعمميف ح( α ≤ 2.26)عند مستكل 

 .استراتيجية ركبنسكف حسب اختلاؼ سنكات الخبرة
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 :التوصيات
حث المعمميف عمى استخداـ استراتيجية ركبنسكف لتحسيف ميارات الفيـ القرائي لدل التلاميذ  .2

  .ذكم صعكبات التعمـ
لتدريبية حكؿ حث إدارات التدريب التربكم بإدارات التعميـ عمى تقديـ المزيد مف البرامج ا .1

 .استخداـ استراتيجيات التدريس مع التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ
حث إدارات التربية الخاصة بإدارات التعميـ عمى إعداد أدلة إجرائية حكؿ استخداـ  .9

 .استراتيجيات التدريس مع التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ
               نسكف مع فئات التربيةإجراء المزيد مف الدراسات حكؿ استخداـ استراتيجية ركب .1

 .الخاصة المختمفة
             إجراء المزيد مف الدراسات حكؿ استخداـ استراتيجيات التدريس مع التلاميذ ذكم .6

 .صعكبات التعمـ
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 :المراجع
 :أولًا: المراجع الأجنبية
محكسبة كزمف عرضيا في تحسيف (. أثر أنماط مف التغذية الراجعة ال1222أبك الرب، محمد. )

الاستيعاب القرائي لدل الطمبة ذكم صعكبات التعمـ بدكلة الإمارات 
العربية. رسالة دكتكراه غير منشكرة، جامعة عماف العربية، عماف: 

 .الأردف
(.  صعكبات التعمـ طرؽ التدريس كالاستراتيجيات المعرفية. الرياض: 1223أبك نياف، إبراىيـ. )

 .الدكليدار الناشر 
ق. 2111(. إحصائية معمميف صعكبات التعمـ لمعاـ الدراسي 1219إدارة التربية الخاصة. )

 .الإدارة العامة لمتعميـ بمحافظة الطائؼ
(. 1221البطاينة، أسامة ؛ الرشداف ، مالؾ ؛ السبايمة ، عبدالكريـ؛ الخطاطبة، عبدالمجيد.)

 .صعكبات التعمـ. الأردف: دار المسيرة
 .(. تدريس الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ. الأردف: دار المسيرة1222فظ. )بطرس، حا

في تنمية ميارات  (SQ3R) (. فاعمية استخداـ استراتيجية ركبنسكف1212حارثي، ياسميف. )
الاستيعاب القرائي بمقرر لغتي الخالدة لدل طالبات الصؼ الثاني 

 .292-221(، 16)1المتكسط. مجمة العمكـ التربكية كالنفسية. 
في تنمية ميارات الفيـ  (SQ3R) (.  فاعمية استراتيجية ركبنسكف1222الحارثية، إيماف. )

القرائي لدل طالبات الصؼ الثامف الأساسي. رسالة ماجستير، جامعة 
 .السمطاف قابكس، مسقط

(. أثر استراتيجية التعميـ التبادلي في الكعي القرائي لطلاب الصؼ العاشر 1222حرب، ماجد. )
 .2213 -2212(، 6)92لأساسي في الأردف. دراسات العمكـ التربكية. ا
  

(. أثر التدريس التبادلي في تحسيف الفيـ القرائي لدل عينة مف الطمبة 1229الحكارم، ىديؿ. )
ذكم صعكبات التعمـ في الأردف. رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة 

 .اليرمكؾ، إربد: الأردف
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فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى استراتيجية التدريس التبادلي لتنمية  (.1221الخكالدة، ناجح. )
ميارات الفيـ القرائي لذكم صعكبات التعمـ بالمرحمة الأساسية في 

 .216 -212(، 1)2الأردف. المجمة الدكلية التربكية المتخصصة. 
ج. القاىرة: (. صعكبات التعمـ: التكجيات الحديثة في التشخيص كالعلا1226الزيات، فتحي. )

 .مكتبة الأنجمكا المصرية
(. تشخيص 1229السرطاكم، عبدالعزيز ؛ طيبي ، سناء ؛ الغزك ، عماد ، منصكر ، ناظـ .)

 .صعكبات القراءة كعلاجيا. الأردف: دار كائؿ
(. فاعمية استراتيجية التدريس التبادلي في تنمية ميارات الفيـ القرائي 1222سناء، أحمد. )

لعمؿ التعاكني لدل تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادم. كالاتجاه نحك ا
 .152-126(،13المجمة التربكية. )

(. الاتجاه نحك القراءة لدل طلاب كطالبات المرحمة الثانكية في ضكء 1212الصباطي، إبراىيـ )
العمكـ الإنسانية  –بعض المتغيرات. المجمة العممية لجامعة الممؾ فيصؿ 

 .123-122(، 1، )12كالإدارية، 
 .(. مدخؿ إلى التربية الخاصة. عماف: دار كائؿ1222الظاىر، قحطاف. )
(. فاعمية استراتيجية التصكر الذىني في تنمية ميارات الفيـ القرائي 1223عبدالبارم، ماىر. )

لتلاميذ المرحمة الاعدادية. مجمة دراسات في المناىج كطرؽ التدريس. 
(216،)29-221. 
. استراتيجيات فيـ المقركء أسسيا النظرية كتطبيقاتيا العممية. (1222عبدالبارم، ماىر. )

 .الأردف: دار المسيرة
(. مقارنة فاعمية استراتيجيتي التدريس المباشر كالتدريس التبادلي في 1221العبداللات، بساـ. )

تحسيف ميارات الاستيعاب القرائي لدل ذكم صعكبات التعمـ في القراءة. 
 .كرة، الجامعة الأردنية، عماف: الأردفرسالة دكتكراه غير منش

استراتيجياتو. مصر: دار الكتاب  –مياراتو  –(. الفيـ القرائي طبيعتو 1226عبدالله، سامية. )
  .الجامعي
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في تنمية ميارات فيـ نصكص الحديث  SQ3R (. فاعمية استراتيجية1222العثماف، ابتساـ. )
الرياض. جمعية  الشريؼ لدل طالبات الصؼ الثالث متكسط بمدينة

  .22-2(، 299، )25الثقافة مف أجؿ التنمية، 
 "KWL"  (. مدل استخداـ المعمميف لاستراتيجيتي الجدكؿ الذاتي1212العطار، سامي. )

المحكسبتيف لتدريس الفيزياء لدل طمبة الصؼ    "SQ3R"  كركبنسكف
-2213، 25العاشر في الأردف مف كجية نظرىـ. المجمة التربكية، 

2212. 
(.أثر تنشيط المعرفة السابقة عمى الاستيعاب القرائي 1225عمرك، منى ؛ الناطكر ، ميادة .) 

لدل عينة مف الطمبة ذكم صعكبات التعمـ في مدينة عماف . دراسات 
   .299 -229(، 2)99العمكـ التربكية. 

ائي لمقرر في تنمية ميارات القر  SQ3R (. أثر استخداـ استراتيجية1222العنزم، عبدالله. )
لغتي الجميمة: دراسة مطبقة عمى تلاميذ الصؼ السادس بمدرسة نكفؿ 
بف الحارث الابتدائية بالرياض. المؤسسة العربية للاستشارات العممية 

 .222-295(، 9، )52كتنمية المكارد البشرية. 
يؿ (. أثر استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي عمى التحص1222الكبيسي، عبد الكاحد. )

كالتفكير الرياضي لطمبة الصؼ الثاني المتكسط في مادة الرياضيات. 
 .292-522(، 1)23مجمة الجامعة الاسلامية 

(. صعكبات التعمـ الأكاديمية كالنمائية. )زيداف، 1221كيرؾ، صامكيؿ ؛ كالفينت ، جيمس .)
السرطاكم، كعبدالعزيز السرطاكم، مترجماف( الأردف: دار المسيرة. 

 .(2321لأصمي نشر في )العمؿ ا
 .(. التقكيـ في التربية الخاصة. الأردف: دار المسيرة1221الكيلاني، زيد؛ الركساف فاركؽ. )

في  SQ3R ( فاعمية استراتيجية1211محمد، كلاء ؛ كسلاف، مصطفى ؛ كمكسى، محمد. )
تنمية ميارات الفيـ القرائي لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية. مجمة كمية 

 .12-2(، 221، )23 التربية،
(. مبادئ البحث كمياراتو في العمكـ التربكية كالنفسية 1221مطاكع، ضياء؛ الخميفة، حسف. )

 .كالاجتماعية. الرياض: مكتبة المتنبي
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 (SQ3R) (. أثر برنامج قائـ عمى استراتيجية1223المكاحمة، احمد؛ الرمامنو، عبدالمطيؼ. )
دل الطمبة ذكم صعكبات التعمـ في تحسيف ميارات الاستيعاب القرائي ل

في الصؼ السادس. مجمة جامعة النجاح للأبحاث )العمكـ الإنسانية( 
99(1 )126-921. 

(. مقدمة في تعميـ ذكم الاحتياجات الخاصة. في الخطيب، جماؿ ؛ 1212الناطكر، ميادة. )
 .كآخركف، الأردف: دار الفكر

في تدريس  Learning Flipped المقمكب(. فاعمية استخداـ التعمـ 1222النشكاف، أحمد. )
المغة العربية عمى تنمية ميارات الفيـ القرائي كبقاء أثر التعمـ لدل تلاميذ 

، 12الصؼ السادس الابتدائي. مجمة جامعة الممؾ خالد لمعمكـ التربكية، 
222 – 231. 

نز ، إلزابيت ىلالاىاف دانياؿ ؛ كككفماف ، جيمس ؛ كلكيد ، جكف ؛ ككيس ، مارجريت ؛ كمارتي
                  ( صعكبات التعمـ مفيكميا، طبيعتيا، التعميـ العلاجي. 1222. )

)عادؿ عبدالله، مترجـ(.  الأردف: دار الفكر. )العمؿ الأصمي نشر في 
1221). 

(. دليؿ معمـ صعكبات التعمـ لممرحمة الابتدائية. الرياض: المممكة 1212كزارة التربية كالتعميـ. )
 .بية السعكديةالعر 
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