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 الممخص
ىدفت ىذه الدراسة لتحديد اثر طول الاختبار عمى معممتي التمييز والصعوبة لممفردة 

طالب، حيث قام الباحث  ٜٓٓباستخدام النموذج الثنائي البارميتر، وتكونت عينة الدراسة من 
( مفردة ٖٓ،  ٘ٗ، ٓٙثلاثة اختبارات رياضيات لمصف الثامن الاساسي  مكونو من )بتطبيق 

( مفردة، وتوصمت النتائج إلى وجود فروق ٓٙاختيار من متعدد، مختزلو من الاختبار الطويل)
ذات دلالة إحصائية عند تقدير متوسطات معممة تمييز المفردة تعزى لاختلاف طول الاختبار، 

معممة تمييز المفردة قد تغيرت بتغير طول الاختبار، ولمعرفة الاختلاف  اي ان متوسطات قيم
بين متوسطات تقدير معممة تمييز المفردة باختلاف طول الاختبار تبين بعد اجراء المقارنات 

مفردة(،  ٘ٗمفردة( والاختبار متوسط الطول ) ٓٙالبعدية ان الفروق لصالح الاختبار الطويل  )
الطويل، و توصمت نتائج الدراسة ايضاً إلى وجود فروق في المتوسطات  وذلك لصالح الاختبار

الحسابية  لتقديرات معممة صعوبة المفردة ذات دلالة إحصائية تعزى لتغير طول الاختبار، اي 
ان متوسطات تقديرات معممة صعوبة المفردة قد تغيرت بتغير طول الاختبار. ولمعرفة الاختلاف 

ممة صعوبة المفردة باختلاف طول الاختبار تبين بعد اجراء المقارنات بين متوسطات تقديرات مع
مفردة(  ٘ٗمفردة( مقابل الاختبار المتوسط ) ٓٙالبعدية ان الفروق لصالح الاختبار الطويل )

 مفردة(. ٖٓوالقصير )
           صعوبة المفردة، تمييز المفردة، طوال الاختبار، النموذج  الكممات المفتاحية:

 ائي الباراميتر.الثن
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Abstract 
This study aimed to determine the effect of the length of the test 

on the parameters of discrimination and difficulty of the individual using 
the two-parameter model, and the study sample consisted of 750 
students., where the researcher applied three mathematics tests for the 
ninth grade, consisting of (60, 45, 30) multiple-choice items Shortened 
from the long test (60) items. The results showed that there were 
statistically significant differences when estimating the averages of the 
individual discrimination parameter due to the difference in the length of 
the test, that is, the average values of the individual discrimination 
parameter changed with the change in the length of the test, and to 
know the difference between the averages of the estimation of the 
individual discrimination parameter with the difference in the length of 
the test, it was found after making post comparisons that the differences 
In favor of the long test (60 items) and the medium length test (45 
items), And this is in favor of the long test, and the results of the study 
also found that there are differences in the arithmetic averages of the 
estimates of the single difficulty parameter with statistical significance 
due to the change in the length of the test. That is, the averages of the 
individual difficulty parameter estimates have changed with the change 
in the length of the test. In order to find out the difference between the 
averages of the individual difficulty parameter estimations according to 
the difference in the length of the test, it was found after conducting the 
dimensional comparisons that the differences are in favor of the long 
test (60 items) versus the medium test (45 items) and the short test  
(30 items). 
Key words: difficulty of the item, discrimination of the item, the length 

of the test, the two-parameter model. 
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 مقدمة
كانت الاختبارات وما زالت من أىم الوسائل وأكثرىا فاعمية بالنسبة لجميع أطراف العممية 

حقق التعميمية لما تقدمو من معمومات مفيدة في تحديد ما يمتمكو الافراد من سمات وقدرات، بما ي
درجة عالية من الدقة والموضوعية في اختيار الأفراد أو تصنيفيم. وتعد الاختبارات من الوسائل 
الميمة والضرورية لمعظم عمميات إجراءات التقويم التي تعتمد عمييا المؤسسات التعميمية وىي 

ت عن أيضا من الأدوات الرئيسية والفعالة في يد المعمم ذلك أنيا تيسر الحصول عمى معموما
التلاميذ سواء عند التخطيط لمتعميم الصفي أو عند تقييم الطرق أو الاستراتيجيات التي يستخدميا 
في التدريس، وتساعده في معرفة مدى نموىم وتقدميم أو تأخرىم، ومن ثم رصد مواطن القوة 

(. ٜٜٗٔية،والضعف عند التلاميذ ومراعاة الإجراءات التدريسية أثناء البرنامج التعميمي )أبو ناى
ورغم تقدم العموم التربوية والنفسية عامة وعمم القياس خاصةَ الا أنو تبين قصور استخدام 
الاختبارات في قياس قدرات الطمبة وتحديد مستوياتيم، حيث وجيت لنظرية القياس التقميدية 

ىو  العديد من الانتقادات بسبب اعتمادىا عمى معيار معين في تفسير الدرجات، ىذا المعيار
معيار الجماعة في الاختبارات جماعية المعيار، ومعيار المحك أو مستوى الإتقان في 
الاختبارات محكية المرجع.  ومن أىم ىذه الانتقادات عدم تحقيقيا لموضوعية القياس المتمثمة 
في اعتماد القياس عمى خصائص الاختبار المستخدم )صدق، ثبات، تمييز( أي اختلاف نتيجة 

ختلاف الاختبار المستخدم وباختلاف مستوى جماعة المختبرين )عينة الاختبار(، )عبد القياس با
(. ىذا ما دفع العديد من الباحثين والميتمين بالقياس إلى البحث عن بديل ٕٚٓٓالوىاب،

لمنظريّة التقميدية، الا وىو بناء نظرية حديثة تتسم بالمرونة والقدرة عمى تلافي المشكلات التي 
يا أساليب القياس التقميدية وقد انبثقت عن نظرية الاستجابة لممفردة مجموعة من نماذج تعاني من

الاستجابة لممفردة لتناسب السّمات المختمفة المراد قياسيا وانواع وخصائص المفردات المستخدمة 
عمى أنو نـسبة  difficulty Itemفي ىذا القياس.  وىذه الخصائص ىي معامل صعوبة المفردة 

لاب الـذين أجابوا إجابة صحيحة عن المفردة من بين أفراد العينة في ضوء النظرية الطـ
الكلاسيكية، وفي ضوء نماذج نظرية الاستجابة لممفردة، ىي نقطة عمى متصل القدرة التي تقابل 

، أي انيا نقطة عمى متصل القدرة تمثل اجابة الفرد عن المفردة إجابة ٘.ٓاحتمالية الإجابة 
مييز المفردة وىو عبارة عن قدرة المفردة عمى إظيار الفروق بـين مـستويات السمة صحيحة، وت

المنحنى المميز لممفردة الاختبارية  Slopeأو القدرة التي يقيسيا المقياس، ويعبر عنو بميل 
(. واُجريت العديد من الدراسات لتحديد العوامل المؤثرة في تقدير معممات ٕ٘ٓٓ)علام، 

 ,Hulin, Lisak & Drasgoت الأفراد. حيث قام  ىيمين وليساك ودراسجو )المفردات وقدرا
( بدراسة أثر حجم العينة وطول الاختبار في دقة تقدير معالم المفردات ومَعْمَم القدرة 1982
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للأفراد باستخدام النموذج ثنائي وثلاثي المعممة. و لتحقيق ىدف الدراسة تم استخدم أسموب 
فرد، وثلاثة  ٕٓٓٓ، ٓٓٓٔ، ٓٓ٘، ٕٓٓمستويات من حجم العينة  المحاكاة وتوليد أربعة

مفردة، أظيرت نتائج الدراسة انو عند استخدام النموذج  ٓٙ، ٖٓ، ٘ٔمستويات لطول الاختبار
عندما كان طول  ٖٙ.ٓثلاثي المعممة كان معامل الارتباط بين معممة التمييز الحقيقي و المقدر 

عندما  ٙٛ.ٓفرد، في حين كان معامل الارتباط يساوي  ٕٓٓمفردة وحجم عينة  ٘ٔالاختبار 
فرد، كما أشارت النتائج إلى أن معامل الارتباط  ٕٓٓٓمفردة وحجم العينة ٓٙكان طول الاختبار

مفردة وحجم  ٘ٔعندما كان طول الاختبار  ٗٚ.ٓبين معْمَمة الصعوبة الحقيقية و المقدرة بمغ 
فرد و طول  ٕٓٓٓعند استخدام حجم عينة  ٙٛ.ٓليصبح فرد، وازداد ىذا المعامل  ٕٓٓالعينة 
 مفردة. ٓٙاختبار 

ويعتبر طول الاختبار من اىم العوامل التي تؤثر في ثبات الاختبار طبقاً لمنظرية 
التقميدية، وىنالك دراسات لدراسة أثر طول الاختبار عمى دقة تقديرات معالم المفردات وقدرة 

ائية التدريج وخصوصاً النموذج الموجستي ثنائي المعالم. حيث الأفراد عند استخدام النماذج ثن
( دراسة ىدفت إلى بحث اثر طول الاختبار في مادة المغة Bastari, 2000اجرى باستري)

الانجميزية في مراحل تعميمية متعددة وحجم العينة ونمط المفردة ثنائية الدرجة الصواب والخطأ،  
قصيرة، عمى تقدير معالم المفردة باستخدام النموذج ثنائي ومتعددة الدرجات اسئمة الاجابة ال

مفردة  ٖٓالمعممة، ولدراسة أثر طول الاختبار استخدمت الدراسة اختبارين الاول يتكون من 
مفردة من نوع الاختيار من متعدد، واسفرت النتائج أنو كمما زاد طول  ٓ٘والثاني يتكون من 

 مي الصعوبة والتمييز لممفردة.الاختبار كمما زادت دقة التقدير لمعم

وىنالك دراسات استخدمت أسموب المحاكاة لتوليد البيانات، لدراسة أثر طول الاختبار 
عمى دقة تقديرات معالم المفردات وقدرة الأفراد عند استخدام النماذج ثنائية التدريج. منيا دراسة 

موغاريتمي نموذج راش، في دقة ( التي ىدفت إلى التحقق من فاعمية النموذج الٕٔٓٓالدرابيع )
تقدير مَعمَمة الصّعوبة لممفردة عند تغير مستوى طول الاختبار، واستخدام عدد مفردات الاختبار 

مفردة، وتم تطبيق بيانات مولدة باستخدام أسموب المحاكاة، وبينت الدّراسة  ٖٓٓ، ٓ٘، ٕ٘
طول الاختبار. وفيما يتعمق بدقة ووجود فروق جوىرية في دقة تقدير قدرة الفرد تعزى إلى متغير 

تقدير مَعمَمة الصّعوبة، بينت النتائج بأن ىنالك فروقاً جوىرية تعزى لطول الاختبار في دقة 
 تقدير مَعمَمة صعوبة المفردة.
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( إلى فحص أثر حجم العينة وطول الاختبار عمى تقدير ٕٙٔٓوىدفت دراسة الشمراني)
خدام النموذج الثلاثي المعممة، ولتحقيق ىدف الدراسة تم معالم المفردة والخطأ المعياري باست

(، وثلاثة مستويات لطول ٓٓٓٔ، ٓٓٙ، ٕٓٓتوليد بيانات ثلاث عينات بأحجام مختمفة )
. وتوصمت نتائج الدراسة إلى Wengen3( مفردة، باستخدام برنامج ٓٙ، ٓٗ، ٖٓالاختبار )

مم الصعوبة تعزى لاختلاف حجم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند تقدير متوسطات مع
العينة، ولا توجد فروق تعزى لطول الاختبار او لمتفاعل بين حجم العينة وطول الاختبار. وكانت 
النتائج بينت وجود فروق عند تقدير معمم التمييز تعزى إلى اختلاف أحجام العينات، وكانت 

في متوسطات معمم التمييز  الفروق لصالح حجم العينة المتوسطة والكبيرة. وعدم وجود فروق
تعزى إلى طول الاختبار ولا يوجد أثر لمتفاعل بين طول الاختبار وحجم العينة، وأشارت النتائج 
إلى أن تقدير معمم التمييز يزداد بزيادة حجم العينة وكذلك بزيادة طول الاختبار. وتوصمت ايضاً 

عينة، والي طول الاختبار وكانت إلى وجود فروق عند تقدير معممة التخمين تعزى إلى حجم ال
لصالح حجم العينة الصغيرة، وىذا يعني أن معامل التخمين يرتفع كمما قل حجم العينة، وأشارت 

 النتائج أن معامل التخمين يرتفع كمما قل عدد مفردات الاختبار.  
( التي ىدفت إلى تقصي دقة تقدير النموذج الموجستي ٕٗٔٓوفي دراسة بني عطا )

لمعممة لمعالم المفردة وقدرة الافراد، في ضوء تغير طول الاختبار. ولتحقيق اليدف من ثلاثي ا
، ٕ٘، ٓٔمرة لستة مستويات من طول الاختبار ٓ٘الدراسة وُلِّدت بيانات ثنائية الاستجابة بواقع 

 Bilog- Mgوباستخدام برنامج  WINGEN، مفردة من خلال استخدام برنامج ٓٓٔ، ٘ٚ، ٓ٘
بيانات المولدة. كشفت نتائج الدراسة عن وجود أثر ذي دلالة إحصائية لطول الاختبار حُمِّمَت ال

في دقة تقديرات معالم المفردات وقدرة الأفراد. وكشفت النتائج أيضا أن الوسط الحسابي لقيم 
RMAS  مفردة. ٓ٘لمَعْالَم المفردات وقدرة الأفراد أخذ بالتناقص عندما زاد طول الاختبار عمى 

د دقة تقدير معالم المفردات والأفراد من القضايا الميمة في نظرية الاستجابة لممفردة وتع 
وكذلك لحجم العيّنة وطول الاختبار أثره في دقة التقدير، وبسبب أن غالبية الدراسات تعتمد غالباً 
عمى بيانات غير تجريبية، ىذا ومن خلال إطلاع الباحث عمى الأطر النظريّة الخاصة بيذا 

مجال، تبين عدم وجود محّكات دقيقة وأسس عممية واضحة يمكن من خلاليا تحديد العدد ال
الأمثل لممفردات التي يمكن من خلاليا تقدير القدرة المستيدف قياسيا من الاختبار وتقدير معالم 

ر، المفردة ، فإن الباحث يرى إمكانية محاولة لتحديد عدد المفردات الاختبارية اللازمة في الاختبا
 وىذا ما حدا بالباحث إلى دراسة واستقصاء ىذه الفكرة من خلال دراسة تجريبية.
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 مشكمة الدراسة:
تعد الاختبارات التحصيمية الوسيمة الاكثر استخداماً لقياس تحصيل الطمبة في جميع 
مراحل التعميم، وأكثر انماط ىذه الاختبارات استخداماً ىو اختبار الاختيار من متعدد، ويسعى 
معد ىذه الأنواع من الاختبارات إلى توفير كافة الظروف التي تجعل القياس أكثر دقة 
وموضوعية، خاصةً العدد الامثل من المفردات، وييدف ىذا البحث إلى معرفة تأثير طول 
الاختبار التحصيمي عمى خصائص مفرداتو )معممي الصعوبة والتمييز( في النموذج الثنائي 

 شكمة الدراسة في الإجابة عمى الاسئمة الأتية:حيث تكمن م لممعممين،
 ما تأثير طول الاختبار عمى معمم تمييز المفردة في النموذج الثنائي؟ .ٔ
 ما تأثير طول الاختبار عمى معمم صعوبة المفردة في النموذج الثنائي؟ .ٕ

 :ىداف الدراسةأ
 تيدف ىذه الدراسة إلى:

 تمييز المفردة في النموذج الثنائي؟التعرف عمى تأثير طول الاختبار عمى معمم 

 التعرف عمى تأثير طول الاختبار عمى معمم صعوبة المفردة في النموذج الثنائي؟

 فروض الدراسة 
( بين متوسطات معممة α= 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) .ٔ

 تخدام النموذج الثنائي.تمييز المفردة في المستويات المختمفة من طول الاختبار باس

( بين متوسطات معممة α= 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) .ٕ
 صعوبة المفردة في المستويات المختمفة من طول الاختبار باستخدام النموذج الثنائي.

 أىمية الدراسة 
 يمكن تحديد أىمية الدراسة في الجوانب التالية 

في إلقاء الضوء عمى مدى أثر طول الاختبار عمى دقة تقدير معممي محاولة الإسيام 
الصعوبة والتمييز، ومحاولة تزويد الباحثين الممارسين المستخدمين لنظرية الاستجابة لممفردة 

 والميتمين في تطوير الاختبارات باستخدام طول الاختبار المناسب. 
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 المفاىيم الإجرائية لمدراسة
دد المفردات التي يتكون منيا الاختبار، وفي ىذه الدراسة سيتم استخدام يعني ع طول الاختبار:

 ثلاثة اختبارات بأطوال مختمفة.
، أي انيا نقطة ٘.ٓىي نقطة عمى متصل القدرة التي تقابل احتمالية الإجابة  معممة الصعوبة:

 (.Umar, 1995عمى متصل القدرة تمثل اجابة الفرد عن المفردة إجابة صحيحة )
ىي عبارة عن قدرة المفردة عمى إظيار الفروق بين مستويات السمة او القدرة  ة التمييز:معمم

التي يقيسيا المقياس وىي عبارة عن ميل منحنى خصائص المفردة الذي يحدث عنده تغيير في 
 (.ٕ٘ٓٓ( الذي يقابل الصعوبة عمى متصل القدرة )صلاح علام، inflexionاتجاه المنحنى )
ىو أحد نماذج الاستجابة لممفردة، وفيو تختمف المفردات في قيم معالم  المعممة:النموذج ثنائي 

 الصعوبة والتمييز.
 مجتمع وعينة الدراسة:

تكون مجتمع الدراسة من جميع طلاب الصف الثامن الأساسي في المدارس الحكومية 
المزار الجنوبي،  في مديريات التربية والتعميم )مديرية تربية قصبة الكرك، مديرية تربية لواء

طالبا من طلاب  ٓ٘ٚمديرية تربية لواء القصر( في محافظة الكرك، وتكونت عينة الدراسة من 
مفردة،  ٓٙالصف الثامن الأساسي في تمك المديريات. وبعد كتابة الاختبارات بصورتيا النيائية، 

لمدارس التي اختيرت مفردة، وقد تم التنسيق مع مدراء المدارس والمَعمَمين في ا ٖٓمفردة،  ٘ٗ
لتطبيق الاختبار، وقد تم توضيح تعميمات الاختبار وآلية التطبيق. طبقت الدّراسة في نياية 

حيث اشترك المَعمَمون بالإشراف عمى تطبيق  ٕٕٔٓ-ٕٕٓٓالفصل الثاني من العام الدراسي 
تبارات عمى الاختبارات، وذلك لضمان الدقة والجدية في الإجابة عمى الاختبارات. طبق الاخ

عيّنة عشوائية طبقية من طمبة الصف الثامن الأساسي في محافظة الكرك، بعد تقسيم مجتمع 
الدّراسة إلى طبقات حيث تمثل كل مديرية تربية وتعميم احدى ىذه الطبقات، ومن ثم تم اختيار 

 المدارس التي سيتم التطبيق فييا.
 أداة الدراسة 

 ٓٙاختبار تحصيمي في الرياضيات مكون من  من أجل تحقيق ىدف الدراسة تم بناء
مفردة  ٘ٗمفردة من نوع الاختيار من متعدد، لكل مفردة أربعة بدائل، وتم اشتقاق اختبار متوسط 

مفردة من الاختبار  ٖٓمن الاختبار الطويل وفق جدول مواصفات، ثم تم اشتقاق اختبار قصير 
 المتوسط وفق جدول مواصفات. 
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إن الغرض من بناء الاختبار ىو تجييز مفردات قادرة عمى  الاختبار:تحديد الغرض من  - أ
قياس تحصيل الطمبة في مبحث الرياضيات لمصف الثامن الأساسي لمفصل الدراسي الثاني 

مفردة  ٓٚومن أجل تحقيق ىدف الدراسة تم بناء اختبار تحصيمي في الرياضيات مكون من 
 عة بدائل. من نوع الاختيار من متعدد، لكل مفردة أرب

تم تحميل محتوى مبحث الرياضيات الفصل الثاني لمصف الثامن  تحميل المحتوى: - ب
الأساسي، ووضع الأىداف المعرفية لموحدات الدراسية التي يتكون منيا الكتاب المدرسي 
الذي يمثل منياج الرياضيات لمصف الثامن الأساسي، وجرى تحميل محتوى المنياج، والذي 

 .ٕٕٔٓ/ٕٕٓٓوحدات، تُدَرس لمطمبة في الفصل الثاني من العام الدراسي  يتكون من أربع
في ضوء تحميل المنياج تم بناء جدول  بناء جدول المواصفات لمحتوى الاختبار: - ت

مواصفات اعتماداً عمى المحتوى والأىداف المعرفية، وتصنيف الأىداف المعرفية تبعاً 
ا )المعرفة، الاستيعاب، التطبيق( ومستويات التفكير لتصنيف بموم إلى مستويات التفكير الدني

العميا )التحميل، التركيب/ الابتكار، والتقويم(، ثم تم تحديد الأوزان النسبية لموحدات الدراسية 
ومستويات الأىداف التي تضمنيا الاختبار من خلال حجم المادة الدراسية، وعدد الأىداف، 

ئج التحميل عمى مشرفي الرياضيات لمتحقق من مدى ولإعداد وتطوير الاختبار تم عرض نتا
 ملائمتو لممنياج.

بالاعتماد عمى تحميل المحتوى، ولائحة المواصفات، وخبرة الباحث  بناء مفردات الاختبار: - ث
العممية في مجال الرياضيات، تم صياغة مفردات الاختبار في صورة الاختيار من متعدد، 

ط صياغة مفردات جيدة ذات بدائل ملائمة، كما راعيت وقد حرص الباحث عمى مراعاة شرو 
تحديد المستوى المعرفي ومدى تمثيل المفردات للأىداف المقابمة ليا مع مراعاة الصحة 

مفردة مرتبطة بمحتوى الفصل  ٓٚالعممية ليذه المفردات، وقد بمغ عدد مفردات الاختبار 
 الدراسي الثاني لمبحث الرياضيات.

 ٓٓٔتم تطبيق الاختبار عمى عينة مكونة من  ار عمى عينة استطلاعية:تطبيق الاختب  - ج
طالب ودراسة الخصائص السيكومترية للاختبار )الصدق، الثبات(، وقد تم تصحيح 

 SPSSاستجابات الطمبة، وتحميل استجابات العينة باستخدام برنامج الحزم الاحصائية 
 مييز. وبرنامج اكسل، لإيجاد قيم معاملات الصعوبة والت

 ٛ.ٓو ٗ.ٓتم اختيار المفردات التي تقع معاملات صعوبتيا ما بين  معامل صعوبة المفردة:
ويشير معامل الصعوبة إلى نسبة الطمبة الذين أجابوا عمى المفردة إجابة صحيحة.  وتراوحت 

وىذا يشير إلى أن المفردات  ٜٔ.ٓإلى  ٔ.ٓمستويات الصعوبة لممفردات في الاختبار من 
 . ٓٚ، ٙٙ، ٘ٗ، ٖٖ، ٕٖ، ٕ٘متوسطة الصعوبة، وبذلك تم حذف المفردات 
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م حساب معامل التمييز من خلال نسبة الطمبة الذين أجابوا عمى ويت معامل تمييز المفردة:
المفردة إجابة صحيحة وتقع علاماتيم في الثمث الأعمى، ناقص نسبة الأفراد الذين أجابوا عمى 
المفردة إجابة صحيحة وتقع علاماتيم في الثمث الأدنى. وتم اختيار المفردات التي يزيد معامل 

 .ٗ.ٓتمييزىا عن 
 الاختبار: تم التحقق من صدق الاختبار وثباتو من خلال  صدق وثبات

تم عرض الاختبار عمى أربعة معممين واثنين من المشرفين التربويين    صدق محتوى الاختبار:
لإبداء آرائيم وملاحظاتيم عمى مدى ملائمة نتائج تحميل المحتوى والاىداف لجدول المواصفات، 

تقيسو، وملائمة المغة ووضوحيا ودقة التعبير والدقة ومدى ارتباط كل مفردة باليدف الذي 
ضافة أو حذف أو تعديل ما يرونو مناسباً عمى عناصر  العممية والفنية في صياغة المفردات، وا 

 أداة الدراسة، وتم تنفيذ جميع ملاحظاتيم.
 (ٓٙتم تحديد قيم الثبات للاختبار من خلال حساب ثبات الاختبار الطويل ) ثبات الاختبار:

مفردة، بطريقتي كرونباخ _ الفا، والتجزئة النصفية كمؤشر عمى ثبات نتائج الاختبار، حيث 
. وبناءً ٛٛ.ٓ، ومعامل ثبات بيرسون لنصفي الاختبار ٕٜ.ٓكانت قيمة معامل كرونباخ _ الفا 

 عمى ذلك يمكن اعتبار أن الاختبارات الثلاثة مناسبة لجمع البيانات اللازمة لمدراسة.
ق الاختبار عمى الطمبة، تم جمع إجابات الطمبة عمى الاختبار والبالغ عددىم بعد تطبي

طالباً، وتم تصحيح استجابات الطمبة عمى الاختبار، ومن ثم إدخاليا عمى برنامج ٓ٘ٚ
Notepad  تعني الإجابة  ٓتعني الإجابة الصحيحة عمى المفردة، و ٔحيث كانت القيمة

ميا في برنامج التحميل الاحصائي الخاص بالنظرية الحديثة الخاطئة عمى المفردة. ليتم استخدا
Bilog-Mg.لتقدير معممتي الصعوبة والتمييز لمفردات الاختبار للإجابة عمى فروض الدراسة ، 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة:
، لمقيام بإيجاد قيم معاملات الصعوبة والتمييز لممفردات SPSSبرنامج التحميل الاحصائي  -ٔ

ي جاد ثبات الاتساق الداخمي، كرونباخ الفا، ومعامل الثبات باستخدام طريقة التجزئة وا 
النصفية لدراسة الخصائص السيكومترية للاختبار )الصدق، الثبات(، وتحميل التباين لمعممتي 

 الصعوبة والتمييز.
تقدير واستخدام اسموب الأرجحية القصوى اليامشية ل Bilog-Mgبرنامج التحميل الاحصائي  -ٕ

 قيم معممتي الصعوبة والتمييز. 



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
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الاحصائي بونفيروني: في حال وجود فروق بين المتوسطات لمعالم المفردة عند دراسة تأثير  -ٖ
 حجم العينة، يستخدم لتحديد مصدر تمك الفروق من خلال عمل مقارنات ثنائية.

 نتائج الدراسة وتفسيرىا:
 Marginal Maximumاليامشية  قام الباحث باستخدام طريقة الارجحية العظمى

Likelihood اتكن -التي قدميا كل من بوكBock-Atkin (1981 ثم قام الباحث باستخدام ،)
لاختبار الفروق بين قيم معالم  One Way ANOVAاختبار تحميل التباين أحادي الاتجاه 

 ثة.المفردة )الصعوبة والتمييز( لمنموذج الثنائي لكل اختبار من الاختبارات الثلا

لاختبار صحة الفرض الأول الذي نصو كما يمى" توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 
( بين متوسطات معممة تمييز المفردة في المستويات المختمفة من α= 0.05مستوى الدلالة )

( الإحصاء الوصفي ٔطول الاختبار )قصير، متوسط، طويل( لمنموذج الثنائي"، ويوضح جدول)
 فردة لكل طول من أطوال الاختبارات الثلاثة.لمعممة تمييز الم

        ( المتوسطات والانحرافات المعيارية والقيم العظمى والصغرى والمدى لقيم1الجدول)
 معاملات التمييز للأطوال المختمفة للاختبارات

طول 
الانحراف  المتوسط الاختبار

 المعياري
القيمة 
 الصغرى

القيمة 
 المدى العظمى

 ٘ٛٗ.ٖ ٖٔٚ.ٖ ٜٕٕ.ٓ ٖٚٚ.ٓ ٖٖٔ.ٔ قصير
 ٕٜٛ.ٗ ٕٜٙ.ٗ ٚٓ.ٓ ٕٗٛ.ٓ ٜٔٔ.ٔ متوسط

 ٚٓ٘.ٗ ٛٓ٘.ٗ ٔٓٓ.ٓ ٕٕٔ.ٔ ٛٛ٘.ٔ طويل

( مقارنة ٛٛ٘.ٔ( ارتفاع قيم معامل تمييز الاختبار الطويل )ٔويتبين من جدول )
( كذلك يلاحظ ارتفاع قيم ٖٖٔ.ٔ( والاختبار القصير )ٜٔٔ.ٔبالاختبار متوسط الطول )

( مقابل الانحراف المعياري ٕٕٔ.ٔمعياري لقيم معامل التمييز للاختبار الطويل )الانحراف ال
(. لذلك استخدم الباحث ٖٚٚ.ٓ(، والاختبار قصير الطول )ٕٗٛ.ٓللاختبار متوسط الطول )

             ( نتائج اختبار دلالة الفرق ٕاختبار دلالة الفروق بين المتوسطات ويبين جدول )
 بين المتوسطات.
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 ( تحميل التباين لتأثير طول الاختبار عمى قيم مَعمَم معامل التمييز2دول)ج

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
مستوى  قيمة ف التباين

 الدلالة
 حجم التأثير

2η 

 ٜٙٛ.ٕ ٕ ٖٛٚ.٘ بين المجموعات
داخل  ٜٕٓٔ.ٓ ٘ٔٓ.ٓ ٖٖٛ.ٗ

 ٔٙٙ.ٓ ٕٖٔ ٖٗٓ.ٚٛ المجموعات

بين متوسطات  ٘ٓ.ٓ( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٕول )يتبين من جد
قيم معامل تمييز مفردات الاختبارات الثلاثة ترجع إلى تأثير طول الاختبار وىذه النتيجة اتفقت 

،  كما أظيرت النتائج أن ٖٖٛ.ٗ(، فقد كانت قيمة ف=ٕٙٔٓمع نتائج  دراسة محمد الشمراني)
صنيف كوىين لحجوم التأثير ومستوياتيا، فإذا كانت قيمة حجم حجم التأثير صغير، حسب ت

فإن حجم التأثير يكون متوسط، فقد كانت قيمة مربع إيتا=  ٗٔ.ٓ – ٙٓ.ٓالاثر تقع ما بين 
% من التباين في قيم مَعمَم التمييز يمكن تفسيرىا بواسطة ٜٕ.ٓٔ، وىي تعني أن ٜٕٓٔ.ٓ

ق بين متوسطات قيم معاملات تمييز المفردات قام معرفة طول الاختبار، ولتحديد مصدر الفرو 
بين أطوال الاختبارات  Bonferroniالباحث بإجراء مقارنات ثنائية باستخدام طريقة بونفيروني 

 (.3وجاءت النتائج كما يبينيا جدول )
 ( المقارنات الثنائية بين متوسطات معاملات التمييز باستخدام طريقة بونفيروني3جدول)

 الدلالة قيمة ت الخطأ المعياري الفروق بين المتوسطات تباراتاطوال الاخ

 ٕٔٓ.ٓ ٕٜٙ.ٕ ٙٔ.ٓ ٜٙٗ.ٓ المتوسط –طويل 

 ٛٚٗ.ٓ ٘ٔٗ.ٔ ٕٛٔ.ٓ ٕٚ٘.ٓ قصير-طويل

 ٕٔٛ.ٓ ٙٓٔ.ٔ ٕٜٔ.ٓ ٕٕٔ.ٓ قصير-متوسط

بين متوسط  ٘ٓ.ٓ( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٖيتبين من جدول )
مفردة(، وذلك  ٘ٗمفردة( والاختبار متوسط الطول ) ٓٙز الاختبار الطويل  )قيم معاملات تميي

، وربما يعود ٜٙٗ.ٓلصالح الاختبار الطويل، فقد كانت قيمة الفرق بين متوسطا معامل التمييز 
السبب في ذلك زيادة عدد مفردات الاختبار الطويل ووجود مفردات متنوعة قادرة عمى التمييز 

بشكل واضح، أي أن تباين أداء الطمبة عمى الاختبار الطويل كان اعمى من بين قدرات الطمبة 
تباين اداء الطمبة عمى الاختبارين الأخرين، مما يدل عمى ان المفردات ذات الصعوبة المرتفعة 



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
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ليا قدرة عمى التمييز بين الطمبة وبالتالي فإن تمييز المفردات سيكون مرتفعاً. في حين لا توجد 
مفردة( والاختبار  ٓٙلة إحصائية بين متوسط معامل تمييز الاختبار الطويل )فروق ذات دلا

مفردة(، كما لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطا معامل تميز الاختبار  ٖٓالقصير )
المتوسط الطول والاختبار القصير، فقد كانت قيم مستويات الدلالة عند المقارنة بين الاختبار 

، وبالمثل قيمة الدلالة عند المقارنة بين الاختبار ٘ٓ.ٓ( أكبر من ٛٚٗ.ٓ) الطويل والقصير
وربما يعود ذلك إلى تقارب عدد المفردات  ٘ٓ.ٓ( أكبر من ٕٔٛ.ٓالمتوسط والاختبار القصير )

بين الاختبار الطويل والمتوسط وبين المتوسط والقصير. كما أظيرت النتائج أن أقل فرق كان 
(، يميو الفرق بين الاختبار القصير والاختبار ٕٕٔ.ٓر والاختبار المتوسط )بين الاختبار القصي

(، في حين أن أكبر فرق كان بين متوسط معامل التمييز للاختبار المتوسط ٕٚ٘.ٓالطويل )
 (.ٜٙٗ.ٓوالاختبار الطويل )

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند “نتائج اختبار صحة الفرض الثاني، الذي نصو 
( بين متوسطات معممة صعوبة المفردة في المستويات المختمفة من α= 0.05ى الدلالة )مستو 

ولاختبار دلالة الفروق بين متوسطات معاملات “. طول الاختبار باستخدام النموذج الثنائي 
الصعوبة التي ترجع إلى تأثير طول الاختبار قام الباحث باستخدام اختبار تحميل التباين ذو 

 (.٘، ٗاحد، وقد جاءت النتائج يبينيا الجدولين )الاتجاه الو 
( المتوسط والانحراف المعياري والقيم العظمى والصغرى والمدى لقيم معاملات 4جدول)

 الصعوبة للأطوال المختمفة للاختبارات

طول 
الانحراف  المتوسط الاختبار

 المدى القيمة العظمى القيمة الصغرى المعياري

 ٗٚٙ.ٗ ٖ ٗٚٙ.ٔ- ٔٔٛ.ٓ ٜٚٙ.ٓ قصير
 ٖٖٙ.ٖ ٖ ٖٖٙ.ٓ- ٜٙ٘.ٓ ٕٙ٘.ٓ متوسط
 ٖ٘ٛ.ٜ ٚٛ٘.ٗ ٜٛٚ.ٗ- ٜ٘ٛ.ٓ ٙٗ.ٔ طويل

( ارتفاع قيم متوسط مَعمَم الصعوبة للاختبار الطويل مقارنة ٗيتبين من جدول )
( للاختبار الطويل، ٙٗ.ٔبالاختبارين المتوسط والقصير، فقد كانت قيم متوسط معامل صعوبة )

للاختبار متوسط  ٕٙ٘.ٓ( للاختبار القصير، وٜٚٙ.ٓمل الصعوبة )في حين أن متوسط معا
الطول.  كما أظيرت النتائج أن الانحراف المعياري لقيم مَعمَم الصعوبة كان الأكبر في حالة 

، بينما كانت في ٜ٘ٛ.ٓالاختبار الطويل، فقد كانت قيم الانحراف المعياري للاختبار الطويل 
 .ٔٔٛ.ٓ، والاختبار القصير ٜٙ٘.ٓحالة الاختبار المتوسط 
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 ( تحميل التباين لتأثير طول الاختبار عمى قيم مَعمَم صعوبة المفردة5جدول)

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
مستوى  قيمة ف التباين

 الدلالة
حجم 
 التأثير

2η 

 ٜٙٔ.ٕٔ ٕ ٕٖٛ.ٕ٘ بين المجموعات
٘.ٖٖ ٓ.ٓٔ ٓ.ٕ٘ٛ 

 ٔٙٙ.ٓ ٕٖٔ ٕٗٓ.ٕٖ المجموعات داخل

، بين ٔٓ.ٓ( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٘يتبين من جدول )
متوسطات معاملات صعوبة الاختبارات ترجع إلى تأثير أطوال الاختبار، فقد كانت قيمة 

، كما أظيرت النتائج أن حجم التأثير أقرب لممتوسط، ٔٓ.ٓوىي دالة عند مستوى  ٖٖ.٘ف=
فإن  η > 0.14ٕجوم التأثير ومستوياتيا، فإذا كانت قيمة حجم الاثرحسب تصنيف كوىين لح

، أي أن طول الاختبار يفسر حوالي ٕٛ٘.ٓحجم التأثير يكون كبير فقد كانت قيمة مربع إيتا 
% من التباين في قيم معاملات الصعوبة، ولتحديد مصدر تمك الفروق قام الباحث بعمل ٛ.ٕ٘

وقد جاءت ، Bonferroniبار باستخدام طريقة بونفيروني مقارنات ثنائية بين أطوال الاخت
 (.6النتائج كما يبينيا جدول )

 ( المقارنات الثنائية لمتوسطات معامل الصعوبة باستخدام طريقة بونفيروني6جدول )

 الدلالة قيمة ت الخطأ المعياري الفروق بين المتوسطات 

 ٔٓٓ.ٓ ٘ٔٙ.ٜ ٜٚٓ.ٓ ٖٜٗ.ٓ المتوسط –طويل 
 ٔٓٓ.ٓ ٜٗٓ.ٚ ٔٔ.ٓ ٕٛٚ.ٓ رقصي-طويل

 ٖٚ٘.ٓ ٖٗٔ.ٔ ٙٔٔ.ٓ ٖ٘ٔ.ٓ قصير-متوسط

، بين ٔٓٓ.ٓ( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٙيتبين من جدول )
مفردة( لصالح  ٘ٗمفردة( والاختبار المتوسط ) ٓٙمتوسطات معامل صعوبة الاختبار الطويل )

، أي أن متوسط معامل صعوبة ٖٜٗ.ٓسطين الاختبار الطويل، فقد كنت قيمة الفرق بين المتو 
 مفردات الاختبار الطويل أكبر من متوسط صعوبة مفردات الاختبار المتوسط.
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ويمكن تفسير ذلك إلى ان زيادة عدد مفردات الاختبار بمفردات ذات خصائص 
سيكومترية فعالة تزيد من مقدار التباين في الدرجات فقد كانت قيم متوسط معامل صعوبة 

(، بالمثل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط قيم معامل ٙٗ.ٔبار الطويل)الاخت
مفردة( لصالح  ٖٓصعوبة مفردات الاختبار الطويل ومعامل صعوبة مفردات الاختبار القصير )
، لصالح ٖٛٚ.ٓالاختبار الطويل، فقد كان الفرق بين متوسطي معامل صعوبة الاختبارين 

لاختبار الأطول أكثر صعوبة. وعمى الجانب الاخر لا توجد فروق الاختبار الأطول أي أن ا
ذات دلالة إحصائية بين متوسط صعوبة الاختبار المتوسط الطول والاختبار القصير، فقد كان 

وىذا الفرق غير دالة إحصائياً فقد كانت قيمة ت المعدلة  ٖ٘ٔ.ٓالفرق بين المتوسطين 
ة أن مصدر الفروق بين الاختبارات ترجع إلى تأثير ، وىي غير دالة إحصائياً. الخلاصٖٗٔ.ٔ

 الاختبار الطويل.

 مناقشة النتائج
توصمت نتائج الدّراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند تقدير معممة الصعوبة  

تعزى إلى تغير مستوى طول الاختبار، أي أن طول الاختبار يؤثر في متوسطات مَعمَم الصعوبة 
الطويل، أي إن مفردات الاختبار الطويل أكثر صعوبة من باقي الاختبارات، لصالح الاختبار 

(، حيث بينت النتائج بأن ىنالك فروقاً جوىرية تعزى ٕٔٓٓوتتفق ىذه النتيجة مع دراسة الدرابيع)
لطول الاختبار في دقة تقدير مَعمَمة صعوبة المفردة. وتتوافق ىذه النتيجة ايضاً مع نتيجة 

( حيث توصل إلى ان زيادة طول الاختبار تزيد من دقة تقدير معالم Bastari, 2000باستري )
المفردة. وتوصمت النتائج ايضاً إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند تقدير متوسطات 
معممة تمييز المفردة تعزى لاختلاف طول الاختبار، اي ان متوسطات قيم معممة تمييز المفردة 

تبار، وتوصمت ايضاً نتائج الدراسة إلى وجود فروق في المتوسطات قد تغيرت بتغير طول الاخ
الحسابية لتقديرات معممة صعوبة المفردة ذات دلالة إحصائية تعزى لتغير طول الاختبار، اي ان 
متوسطات تقديرات معممة صعوبة المفردة قد تغيرت بتغير طول الاختبار. كما توصمت نتائج 

ذات دلالة إحصائية عند تقدير معممة التمييز تعزى إلى تغير  الدّراسة ايضاً إلى وجود فروق
مستوى طول الاختبار، أي أن طول الاختبار يؤثر في متوسطات مَعمَم التمييز لصالح الاختبار 

 الطويل، أي إن مفردات الاختبار الطويل أكثر تمييز من باقي الاختبارات. 
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 التوصيات
مومات اقتصرت عمى نماذج الاستجابة لممفردة وبالرغم من ان معظم تطبيقات دوال المع

ثنائية الدرجة، الا أن الباحثين بدئوا بدراسة خصائص ىذه الدوال في حالة استخدام نماذج 
 الاستجابة متعددة الاقسام، ونماذج الاستجابة متعددة الابعاد  لذا يوصي الباحث.

ء الاختبارات بالاعتماد عمى مراعاة مستوى الاختبار عند تقدير معالم المفردات، خلال بنا
نماذج الاستجابة لممفردة، وذلك بزيادة عدد المفردات قدر المستطاع، لمتقميل من أخطاء القياس 

 وبالتالي زيادة الدقة في القياس. 

إجراء دراسة تأثير طول الاختبار عمى تقدير معالم المفردة وفق النموذج الثلاثي المعممة. 
جراء دراسة تأثير طول ا لاختبار عمى تقدير معالم المفردة لبيانات غير ثنائية متعددة الاستجابة وا 

جراء دراسة لممقارنة بين نتائج دراسة تجريبية واخرى محاكاة  وفق النموذج متعدد التدريج. وا 
 بالاعتماد عمى النموذج الثلاثي والثنائي المعممة.
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 المصادر والمراجع
 ياس التربوي، القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية.( القٜٜٗٔابو ناىية صلاح )
(. تقصي دقة تقدير النموذج الموجستي ثلاثي المعممة لمعالم الفقرة وقدرة ٕٗٔٓبني عطا، زايد )

الأفراد في ضوء تغير طول الاختبار وحجم العينة. مجمة جامعة الشارقة 
 .ٖٚ-ٔ(، ٚ)ٔٔلمعموم الانسانية والاجتماعية، 

(. فعالية النموذج الموغاريتمي ذي المَعمَم الواحدة )نموذج راش( في دقة ٕٔٓٓ)الدرابيع، ماىر 
تقدير قدرة الفرد ومعامل صعوبة المفردة باختلاف حجم العيّنة وطول 

(،ص ص ٕٛالاختبار. مجمة دراسات العموم الانسانية، الاردن، المجمد)
ٜٔٚ-ٕٓٛ  . 

ختبار والتفاعل بينيما عمى تقدير معممة ( أثر حجم العينة وطول الإٙٔٓالشمراني، محمد )
الصعوبة والتمييز والتخمين والخطأ المعياري باستخدام نظرية استجابة 

،ص ص ٗ(. مجمة كمية التربية، جامعة طنطا.العدد ٕٙٔٓالفقرة)
ٕٙ٘-ٖٓٙ. 
(. نماذج الاستجابة لممفردات الاختبارية احادية البعد ومتعددة ٕ٘ٓٓصلاح الدين محمود علام )

لابعاد وتطبيقاتيا في القياس النفسي والتربوي، الطبعة الاولى، القاىرة: ا
 دار الفكر العربي.

(. استخدام نماذج الاستجابة لممفردة الاختبارية في تدريج بعض ٕٚٓٓعبد الوىاب، محمد )
 الاختبارات المعرفية. أطروحة دكتوراه، كمية التربية، جامعة المنيا.
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