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 ممخص الدراسة
تيدؼ ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف أثر برنامج إثرائي صيفي قائـ عمى التقييـ الدينامي 
في تنمية التفكير الناقد لدى الطالبات الموىوبات بالمرحمة المتوسطة. وقد تكونت عينة الدراسة  

( طالبة لممجموعة الضابطة مف الصؼ 51( طالبة المجموعة التجريبية و)53)( طالبة، 86مف )
الأوؿ متوسط بمحافظة الإحساء بالمممكة العربية السعودية، تـ اختيارىف بالطريقة الميسرة ممف 

فأكثر عمى اختبار القدرات العقمية  581( الحصوؿ عمى درجة 5توافر فييف الشروط التالية: )
%، 511 - 71( تحصيؿ دراسي عاـ يتراوح مف 8البيئة السعودية، ) العامة المقنف عمى

واستغرؽ تطبيؽ البرنامج ثلاثة أسابيع، قامت الباحثة بتصميـ الإطار العاـ لمبرنامج وتطبيقو 
عمى المجموعة التجريبية مع إجراءات التقييـ الدينامي، كما تـ تطبيؽ البرنامج أيضاً عمى 

إجراءات التقييـ الدينامي. وقد تـ تطبيؽ مقياس التفكير الناقد المجموعة الضابطة ولكف دوف 
عمى الطالبات المشاركات في بداية البرنامج وبعد  WATSON-GLASERلواطسوف وجميسر 

نيايتو. وأكدت النتائج في مجمميا عمى فعالية البرنامج الإثرائي القائـ عمى التقييـ الدينامي في 
 مناقشة وتقديـ بعض التوصيات المرتبطة بنتائج الدراسة وموضوعيا.تنمية التفكير الناقد. وقد تـ 

 الموىبة، برنامج إثرائي، التقييـ الدينامي، التفكير الناقد. الكممات المفتاحية:
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 المقدمة
أضحى مبدأ الفروؽ الفردية بيف الأفراد حقيقةً واقعة، أرغمت التربوييف عمى الاعتراؼ 

ـ بناءً عمى القدرات، فالتعميـ حؽٌ لكؿ طالب والمساواة في مقابمة احتياجات بضرورة تمايز التعمي
الطلاب جزءٌ منو؛ لذا كاف مف الميـ أف يتـ تفريد تعمـ الموىوبيف باعتبارىـ فئة تتجاوز قدراتيا 
قدرات العادييف مف أترابيا تحتاج إلى تعميـ يتناسب مع ىذه القدرات. وقد أولت المممكة العربية 

ماماً بارزاً في الكشؼ عف ىذه الفئة وتقديـ الرعاية اللازمة ليا مف خلاؿ العديد مف برامج اىت
 (.Aljughaiman et al., 2016الرعاية )

وتعد البرامج الإثرائية بأنواعيا مف أكثر أساليب الرعاية المتبعة في المممكة والتي تقوـ 
، وتيدؼ ىذه البرامج إلى تقديـ الرعاية بتقديميا )موىبة( والإدارة العامة لرعاية الموىوبيف

التكاممية لمطلاب الموىوبيف في الجوانب المعرفية والميارية والشخصية، مف خلاؿ العمؿ عمى 
تنمية دوافعيـ نحو التعمـ، وميارات التفكير بشقيو التقاربي والتباعدي، وميارات البحث، وميارات 

 ,Aljughaiman؛ 8113ة لدييـ )الجغيماف، التعمـ، والسمات الشخصية والاجتماعية المؤثر 
2011;Davis et al., 2010.) 

ويعد التفكير الناقد مف ميارات التفكير الأساسية التي يجب أف تحظى بالعناية والاىتماـ 
في برامج الموىوبيف، وترجع أىمية العناية بيا إلى أنيا مف الأىداؼ الأساسية التي تسعى 

؛  8115؛المولد،  8117؛ محفوظ،8117بيا لطلابيا )الخطيب، المؤسسات التربوية إلى إكسا
Bailin & Siegel, 2002.)  حيث إنيا تعد مف الميارات الضرورية التي يحتاجيا الطلاب

(، إذ تعمؿ عمى 8117لمواجية تحديات العصر الحالي والنجاح في التعامؿ معيا )الحربي، 
ت، وكذلؾ تساعدىـ عمى اتخاذ قرارتيـ تحسيف طرؽ تفكيرىـ واكتسابيـ لمميارات والقدرا

 (.8114)المبيريؾ، 
ويكتسب عنصر التقويـ في بناء وتصميـ برامج الموىوبيف أىميةً كبرى. إذ مف خلالو 

(. 8151؛ قطامي، 8113يمكف قياس تحقؽ الأىداؼ المنشودة في البرامج الإثرائية )الجغيماف، 
و العديد مف البرامج التربوية؛ لما أثبت مف ولقد ظير اتجاه مستحدث في التقييـ قامت بتبني

فاعمية وتأثير أكبر في البرنامج الذي يقوـ عميو أكثر مف التقييـ التقميدي، حيث يقوـ ىذا النوع 
عمى دمج عممية التقييـ في التعميـ والتعامؿ معو  -والذي يسمى بالتقييـ الدينامي-مف التقويـ 

،(. يتـ دمجو في بنية البرنامج وعممياتو Yildirim 8116كجزء أساسي مف العممية التعميمية )
مما يسيـ في جودة مخرجاتو. وتكوف وظيفتو الإثراء وليس التصنيؼ، حيث ييدؼ التقييـ 

( مف خلاؿ تقييـ حيز النمو 8115الدينامي إلى قياس إمكانية استفادة الفرد لمتعمـ )الأعسر، 
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حقيقي الذي يصؿ إليو الفرد بمفرده مف خلاؿ حؿ الممكف ويقصد بو المسافة بيف مستوى النمو ال
المشكلات، ومستوى النمو الممكف الذي يصؿ إليو الفرد مف خلاؿ حؿ المشكلات مع توفر بيئة 

 (.(Vygotsky, 1978ثرية أو وسيط يساعد عمى ىذا النمو بحيز النمو الممكف 
بعت الباحثة الاتجاه ونظراً لمحاجة المستمرة لتطوير برامج الموىوبيف في المممكة، ات

الحديث المستخدـ في التقييـ في البحوث التربوية، وذلؾ لما تتمتع بو عممية التقييـ مف أىمية 
بالغة في بناء وصميـ وتنفيذ برامج الموىوبيف والعمؿ عمى تحقيؽ الجودة في عمميات ومخرجات 

 & Carlson؛ 8151د، البرنامج وقد أثبت فاعميتو في البرامج التي تـ استخدامو فييا)مسعو 
Wiedl, 1992 وتتحدد مشكمة الدراسة موضع الاىتماـ في ىذه الدراسة في السؤاؿ التالي )        

ما أثر البرنامج الإثرائي القائم عمى التقييم الدينامي في تنمية التفكير الناقد لدى الطالبات 
 الموهوبات في الصف الول المتوسط؟

 الإطار النظري
 رائية والتقييم الديناميالبرامج الإث

لقد أثبتت العديد مف الدراسات والبحوث التربوية فاعمية البرامج الإثرائية لمموىوبيف في 
تنمية الجوانب الأكاديمية والمعرفية لدى الطلاب المستفيديف مف البرنامج الإثرائي، مثؿ ودراسة 

(Carol, 2005 ؛Wosu & Lovell ,2007 وكذلؾ ثبت فاعميتو عمى .) الجوانب الميارية
وتشمؿ ميارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي وميارات البحث العممي، مثؿ: دراسة )الجغيماف 

(. Tsai, 1997؛8111؛ النافع وآخروف، 8114؛ القاضي، 8114؛ صالح، 8155وآخروف، 
لمطلاب وأيضاً أثبتت البرامج الإثرائية فاعميتيا في تنمية الجوانب الشخصية والاجتماعية 

براىيـ،   (.Morgan, 2007؛ 8117الموىوبيف، مثؿ دراسة: )الجغيماف وا 
نما ينبغي عمى مصمـ  إف عممية تصميـ البرامج الإثرائية لا تتـ بصورة عشوائية، وا 
البرنامج أف يتبع الطريقة العممية التي تساعده في تحقيؽ الأىداؼ المنشودة. وتشير بارجر 

(Berger, 1991وتواجو عممي ) ة تقويـ الطلاب الموىوبيف بعض الصعوبات والمشكلات   
(. وقد برز التقييـ الدينامي كأحد التطبيقات التربوية لمنظرية 8114/8115)باسكا وستامبغ، 

الثقافية الاجتماعية لفيجوتسكي، حيث صنؼ  أداء الفرد إلى مستوييف: المستوى الاجتماعي وىو 
     مستوى فردي وىو المرتبة الأعمى، حيث ذكريقع في مرتبة أدنى، ثـ يتطور إلى ال

(vygotsky, 1978 مستوى القدرة )( أف ىناؾ مستوييف لمقدرة عمى التعمـ عند الطفؿ: )أ
النمائية الحالية وىي: ما تقيسو الاختبارات التقميدية حيث تقيس ما يستطيع الطفؿ القياـ بو 

(  وىو: ZPD) Zone of  Proximal Developmentبمفرده، )ب( حيز النمو الممكف 
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                   مستوى النمو الحقيقي الذي يقيس ما يستطيع الطفؿ القياـ بو بمساعدة الآخريف؛ أي
يقيس القدرات التي لـ تنضج بعد وىذا ما يقوـ بو القياس الدينامي. وأطمؽ فيجوتسكي 

(vygotsky, 1978عمى المسافة بيف مستوى النمو الحقيقي الذي يص ) ؿ إليو الفرد بمفرده مف
خلاؿ حؿ المشكلات، ومستوى النمو الممكف الذي يصؿ إليو الفرد مف خلاؿ حؿ المشكلات مع 

 توفر بيئة ثرية أو وسيط يساعد عمى ىذا النمو بحيز النمو الممكف. 
حيث يشترط فيجوتسكي لحدوث التعمـ لدى الطلاب أف تكوف المياـ التعميمية التي تقدـ 

لجدة وتقع في مستوى أعمى مف مستواىـ الحالي، مما يجعؿ الطالب في عممية ليـ تتصؼ با
استنفار لمواجية الموقؼ المتحدي الذي أمامو، ويشكؿ لديو حالة مف التوتر تكوف ىي القوة 

( ويقوـ التقييـ الدينامي عمى إمكانية تقييـ حيز 5751الدافعة لمتطور العقمي لديو )الصالحي، 
عمـ، وييدؼ إلى الوقوؼ عمى ما يستطيع المتعمـ إنجازه إذا أتيحت لو بيئة النمو الممكف لممت

متييئة لأداء الميمة، ويكوف بمراقبة العمميات المعرفية التي يستخدميا المتعمـ لإنجاز الميمة 
(. فيو يسعى إلى قياس إمكانية 8116بدلًا مف الاىتماـ بالنواتج التعميمية فقط )بوارحمو، 

 (.8115مف التعمـ )الأعسر، استفادة الفرد 
 التفكير الناقد

؛ العمواف 8116توف، لقد تعددت واختمفت تعريفات الباحثيف لمفيوـ التفكير الناقد )زي
؛( وقد يرجع أسباب ىذا الاختلاؼ إلى Mulnix, 2010  Dixon, 2009؛ 8115والغزو، 

فكير الناقد، بالإضافة إلى اختلاؼ مجالات الاىتماـ التي ينطمؽ منيا الباحثوف في دراستيـ لمت
؛ عبد 8114أف التفكير الناقد ميارة مركبة تحتوي عمى العديد مف العمميات العقمية )الثبيتي، 

 (. 8114؛ فقييي، 8116العاطي، 
                   وانطلاقاً مف حقيقة أف التفكير الناقد ميارة مكتسبة قابمة لمتعمـ والتطوير

(، وأف التعمـ الذاتي لا يكفي لكسب ىذه 8151؛ قطامي، 8151ة، ؛ العياصر 8114)الثبيتي،  
نما يحتاج الفرد إلى الخضوع إلى برامج تدريبية متخصصة عمى يد خبراء في ىذا  الميارة، وا 

(، وأف القدرة عمى التفكير الناقد ليست شائعة لدى الطلاب، فإف 8151المجاؿ )العياصرة، 
ت التفكير الناقد يحصموف عمى درجات غير جيدة معظـ الطلاب الذيف يخضعوف لاختبارا

(Norris, 1985 ومع أف دراسة ، )Norris  قديمة إلا أف نتائج الدراسات الحديثة تؤكد عمى
(. ما يترتب عمى ذلؾ ضرورة العناية 8151؛ النبياني، 8113ىذه النتيجة كدراسة )الشرفي، 

تيـ النقدية مف خلاؿ تدريب الطلاب عمى بالتفكير الناقد لدى الطلاب، والعمؿ عمى تحسيف قدرا
 ممارسة التفكير الناقد في العممية التعميمية.
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وعمى الرغـ مف أف الطلاب الموىوبيف يمتمكوف القدرة عمى التفكير الناقد قبؿ دخوليـ 
المدرسة، إلا أف ميمة المدرسة ىي تفعيؿ ىذه القدرة مف خلاؿ توفير الفرص التعميمية المناسبة 

(. وكذلؾ فإف مجرد امتلاؾ الطالب القدرة عمى التفكير الناقد Dixon, 2009دموىا )لكي يستخ
وحدىا لا تكفي، بؿ يجب أف يعرؼ الطالب كيؼ يستخدـ ىذه القدرة، ويطبقيا عمى كؿ ما 
يمتمؾ مف معرفة، وما يتممكو مف مشاعر، مما يجعؿ الطالب بمثابة المراقب الذاتي لما يدور في 

ذلؾ قدرتو النقدية في جميع سموكياتو سواء أكاف ذلؾ في المدرسة أو خارجيا فكره، مترجماً ب
(Norris, 1985 .) 

 مشكمة الدراسة وأسئمتها
تتسابؽ الدوؿ لرعاية أبنائيا الموىوبيف مستندة إلى نتائج الدراسات التي تؤكد عمى أف 

قؿ أىمية عف حاجة حاجة الطلاب الموىوبيف إلى الرعاية المتخصصة والملائمة لحاجتيـ لا ت
الطلاب الذيف يعانوف مف صعوبات في التعمـ مف الفئات الأخرى، وأف في إىماؿ تقديـ الرعاية 

 ( 8116؛ 5776ليـ أخطاراً تتجاوز الموىوب نفسو وتتعداه لتصؿ مداىا إلى مجتمعو )جرواف، 
ية وكاف لا بد للأسموب المتبع في رعاية ىذه الفئة أف يكوف مبنياً عمى أسس عمم

مدروسة، يعمؿ عمى توفير مناخ تربوي سميـ يساعد الطلاب الموىوبيف عمى تنمية مواىبيـ بما 
(. ونظراً لمحاجة المستمرة لتطوير برامج الموىوبيف في 8151فيو نفع ليـ ولمجتمعاتيـ )قطامي، 

ؾ لما المممكة، اتبعت الباحثة الاتجاه الحديث المستخدـ في التقييـ في البحوث التربوية، وذل
تتمتع بو عممية التقييـ مف أىمية بالغة في بناء وصميـ وتنفيذ برامج الموىوبيف والعمؿ عمى 
تحقيؽ  الجودة في عمميات ومخرجات البرنامج وقد أثبت فاعميتو في البرامج التي تـ استخدامو 

(. ، حيث Bensoussan, 2002؛ Carlson & Wiedl, 1992؛  8151فييا )مسعود، 
ثة بتبني التقييـ الدينامي في بناء البرنامج الإثرائي ويرجع ذلؾ إلى أف الفئة المستيدفة قامت الباح

ىي فئة الموىوبيف وىـ فئة تحتاج إلى أف يكوف وتيرة سير العممية التعميمية متزامنة مع تطور 
(، ظمت Yildirim, 2008قدراتيـ المستمرة ، وعمى الرغـ مف ىذه الأىمية لمتقييـ الدينامي )
 البرامج الإثرائية في المممكة قاصرة عمى تبني مثؿ ىذا التوجو الحديث.

ومع أف البرامج الإثرائية قد اىتمت بتنمية ميارات التفكير عموماً، إلا أنيا ركزت بشكؿ 
؛ الراغب والعدؿ، 8151خاص عمى تنمية ميارات التفكير الإبدعي مثؿ: دراسة )ربابعو، 

؛ 8114؛ ؛ صباف، 8114؛ صالح، 8117؛ الشاىي، 8114السناف،  8151؛ رمؿ، 8151
(، وأىممت تنمية ميارات التفكير الناقد، وىو ما 8151؛ نبوي، 8114؛ القاضي، 8151عرب، 

استيدفتو ىذه الدراسة، و تتطمب ىذه الميارة تفاعلًا إيجابياً بيف المعمـ و والمتعمـ، وتيدؼ إلى 
ماعي بيف المتعمـ والآخر سواء كاف الآخر ىو خمؽ معرفة جديدة وخبرة متبادلة في إطار اجت

               معمـ أو الأقراف، وتتعدد أراؤىـ لتتفؽ وتختمؼ، لتتجاوز ما ىو قائـ لبناء معرفة جديدة
( لا تتحقؽ إلا باتباع منيج ملائـ، وىذا ما جعؿ الباحثة تجد في التقييـ 8115)الأعسر، 
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الاجتماعية لفيجوتسكي غايتيا لتناسبيا مع طبيعة الميارة  الدينامي القائـ عمى النظرية الثقافية
   وتتحدد مشكمة الدراسة موضع الاهتمام في هذه الدراسة في المستيدفة والفئة المستفيدة. 

 السؤال التالي:
ما أثر البرنامج الإثرائي القائـ عمى التقييـ الدينامي في تنمية التفكير الناقد لدى الطالبات  -5

 في الصؼ الأوؿ المتوسط؟ الموىوبات
 منهجية الدراسة

 مجتمع الدراسة وعينتها 
طالبة يبمغ متوسط أعمارىف ثلاث عشرة سنة، تـ  86بمغت مجموع عينة الدراسة 

( ترشيح المعممات لمطالبات 5اختيارىف بالطريقة الميسرة ممف توافر فييف الشروط التالية:)
( 8لتقدير السمات السموكية لمطالبات الموىوبات )الموىوبات مف خلاؿ تطبيؽ استمارة رينزولي 

فأكثر عمى اختبار القدرات العقمية العامة المقنف عمى البيئة  581الحصوؿ عمى درجة 
%،وبعد ذلؾ قامت الباحثة بتقسمييف 511- 71( تحصيؿ دراسي عاـ يتراوح مف 1السعودية، )

يف في قوائـ وتقسيميف إلى إلى مجموعتيف بالطريقة العشوائية المنتظمة مف خلاؿ وضع
( 53مجموعتيف بناءً عمى الأعداد الزوجية والفردية، حيث بمغ عدد طالبات المجموعة التجريبية )

( طالبة لممجموعة 51والتي يطبؽ عمييا البرنامج الإثرائي مع جمسات التقييـ الدينامي، و)
 (.5في الشكؿ رقـ )الضابطة والتي يطبؽ عمييا البرنامج الإثرائي فقط، كما ىو موضح 

 ( رسـ بياني يوضح التصميـ التجريبي لمدراسة5الشكؿ )
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 أدوات الدراسة
البرنامج الإثرائي )فضاؤنا الاجتماعي(: مف إعداد الباحثة، وىو برنامج إثرائي صيفي مقدـ  -5

                الصؼ الأوؿ متوسط، يستند البرنامج الإثرائي لمطالبات الموىوبات في 
التقييـ الدينامي لفيجوتسكي حيث تـ بناء -5)فضاؤنا الاجتماعي( في تصميمو إلى:
أنموذج الواحة الإثرائي لرعاية الموىوبيف، ولقد -8المناشط والتدخلات بناءاً عمى نظريتو.

ثلاث نظريات رئيسة )النظرية البنائية، ونظرية بُني الأنموذج وفؽ أسس عممية مرتكزاً عمى 
 (.8113الحمقات الثلاث لرينزولي، والنظرية الثلاثية لستيرنبرغ( )الجغيماف، 

( القدرة المغوية 5مقياس القدرات العقمية العامة: يحتوي عمى أربع قدرات فرعية، ىي: ) -8
( القدرة المكانية وتحتوي 1( بنداً )81)( القدرة العددية والتي تضمنت 8( )82وتتضمف )

( بنداً. كما يتمتع المقياس 56( القدرة عمى التفكير الاستدلالي ويتضمف )2) بنداً )57عمى(
 1972بثبات جيد، حيث تـ إجراء الثبات عميو بطريقة ألفا كرونباخ وبمغ فييا معامؿ الثبات 

التعمؽ بالمحؾ  ألفا لممقياس الكمي. وتـ حساب صدؽ المقياس مف خلاؿ التحري عف صدؽ
 1.24و 1.85حيث كانت معاملات الارتباط بيف المقاييس الفرعية والتحصيؿ الدراسي بيف 

 لممقياس الكمي لممرحمة المتوسطة. 1.21لمقدرات الأربع و 
: ويتضمف في صورتو الأصمية خمس WATSON-GLASERمقياس التفكير الناقد  -1

( فقرة، اختبار التفسير ويتكوف مف 56وف مف )اختبارات فرعية ىي: اختبار الافتراضات ويتك
( فقرة، اختبار الاستنباط ويتكوف مف 14( فقرة، اختبار تقويـ المناقشات ويتكوف مف )86)
(. تـ تقنيف ىذا 8114( فقرة )فقييي، 15( فقرة، اختبار الاستنتاج ويتكوف مف )28)

.ونظراً لممدة 5768-5765 الاختبار عمى البيئة السعودية في دراسة عبد السلاـ وسميماف
( 8112الزمنية التي مضت عمى تقنيف الاختبار فقد تـ إعادة تقنينو في دراسة )زمزمي، 

( طالبة. وأجمعت ىذه الدراسات عمى أف المقياس يتمتع بمؤشرات 481عمى عينة قواميا )
صدؽ عالية بدلالات صدؽ المحتوى، وصدؽ الاتساؽ الداخمي، وصدؽ المحؾ، وصدؽ 

 رنة الطرفية، ودرجة ثبات عالية.المقا
 المعالجة الإحصائية

 Statistical Package Forتـ استخداـ برنامج الحزمة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية 
Social Science ( ًالمسمى اختصاراSPSS وذلؾ مف خلاؿ اختبار ،)Mann Whitney 

                   اج المترابطةلممجموعات المستقمة. واختبار ويمكوكسوف لإشارات الرتب للأزو 
Wilcoxon Signed-Rank Test. 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 م2023يناير  -الأول  العدد  – 33المجلد  271

رررر   

 نتائج الدراسة
ما أثر البرنامج الإثرائي القائم عمى التقييم الدينامي في تنمية التفكير الناقد لدى الطالبات 

 الموهوبات في الصف الول المتوسط؟

ائية لمعموـ وقد استخدمت الباحثة للإجابة عف ىذا السؤاؿ برنامج الحزمة الإحص
(، SPSSالمسمى اختصاراً ) Statistical Package For Social Scienceالاجتماعية 

لمعرفة دلالة الفروؽ بيف المجموعتيف  Mann-Whitneyحيث تـ استخداـ اختبار ماف وتني 
 وقد جاءت النتائج كما يوضحها الجدول التالي:الضابطة والتجريبية عمى مقياس التفكير الناقد، 

بين متوسطات الرتب لدرجات  Mann Whitney(: يبين نتائج اختبار مان وتني 1ل)جدو
 المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة عمى مقياس التفكير الناقد في التطبيق البعدي.

تظير النتائج في الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات 
المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في مقياس التفكير الناقد لصالح المجموعة التجريبية 

يـ المناقشات وفي الأبعاد الخمسة مجتمعة )معرفة الافتراضات، التفسير، تقويـ في بعد تقو 
(، وبمغ حجـ الأثر -3.276-) Zالمناقشات، الاستدلاؿ، الاستنتاج( حيث بمغت قيمة 

( ،عمى حيف أظيرت p  ≤  0.01(، وىي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )1.457)
ائياً بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة النتائج عدـ وجود فروؽ دالة إحص

الضابطة في مقياس التفكير الناقد في بعد معرفة الافتراضات، وكذلؾ في بعد التفسير وبعد 
 الاستدلاؿ وأيضاً في بعد الاستنتاج. 

متوسط  العدد المجموعة البعد
 الرتب

مجموع 
 Zقيمة  الرتب

الدلالة 
 الإحصائية

حجـ 
 القرار الأثر

تمييز 
 الافتراضات

 532.31 55.66 51 الضابطة غير داؿ - .551 -5.362- 835.31 54.55 53 التجريبية
 536.11 58.53 51 الضابطة غير داؿ - .536 -5.258- 826.11 54.31 53 التجريبية التفسير
تقويـ 

 المناقشات
 523.11 55.53 51 الضابطة داؿ 1.165 .*121 -8.185- 845.11 55.21 53 التجريبية

 535.31 55.43 51 الضابطة غير داؿ - .162 -5.585- 832.31 54.75 53 التجريبية الاستدلاؿ
 533.31 55.74 51 الضابطة غير داؿ - .582 -5.317- 831.31 54.51 53 التجريبية الاستنتاج
الأبعاد 
 مجتمعة

 555.31 7.12 51 الضابطة داؿ 1.457 .**115 -1.854- 866.31 57.81 53 التجريبية
p ≤ 0.01       *          p ≤ 0.05         **p ≤ 0.001*** 
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 Wilcoxonوعند استخداـ اختبار "ويمكوكسوف لإشارات الرتب للأزواج المترابطة" 
Signed-Rank Test  لمكشؼ عف وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسط درجات المجموعة

التجريبية في التطبيؽ القبمي والتطبيؽ البعدي لمقياس التفكير الناقد. وذلؾ لمتحقؽ مف أثر 
البرنامج الاثرائي عمى ميارات التفكير الناقد لمطالبات المشاركات فيو، حيث تـ تحميؿ بيانات 

 وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول التالي:اس التفكير الناقد الأبعاد الخمسة لمقي
 Wilcoxon(: يبين نتائج اختبار ويمكوكسون لإشارات الرتب للأزواج المترابطة 2جدول)

Signed-Rank Test بين متوسطات الرتب لدرجات المجموعة التجريبية في التطبيق
 القبمي والتطبيق البعدي لمقياس التفكير الناقد.

متوسط  العدد اد مقياس التفكير الناقدأبع
 الرتب

مجموع 
الدلالة  "Z"قيمة  الرتب

 القرار الإحصائية

 معرفة الافتراضات

 54.11 2.11 2 الرتب السالبة
 

8.351- 
 
158**. 

 
 داؿ

 512.11 7.23 55 الرتب الموجبة
   1 الرتب المحايدة

   53 لمجموع

 التفسير

 13.11 5.11 3 الرتب السالبة
 

5.515- 
 

 
855. 

 
 غير داؿ

 51.11 5.56 7 الرتب الموجبة
 53 المجموع   5 الرتب المحايدة

 تقويم المناقشات

 32.31 5.57 5 الرتب السالبة
 
411.- 
 

 
384. 

 
 غير داؿ

 14.31 4.16 4 الرتب الموجبة
   8 الرتب المحايدة

   53 المجموع

 لالاستدلا 

 .11 .11 1 الرتب السالبة
 

8.725- 
 
111*. 

 
 داؿ

 44.11 4.11 55 الرتب الموجبة
   2 الرتب المحايدة

   53 المجموع

 الاستنتاج

 7.31 2.53 8 الرتب السالبة
 

8.181- 
 
181**. 

 
 داؿ

 46.31 4.63 51 الرتب الموجبة
   1 الرتب المحايدة

   53 المجموع

 البعاد مجتمعة

 .11 .11 1 الرتب السالبة
 

1.145- 
 
118*. 

 
 داؿ

 56.11 4.31 58 الرتب الموجبة
   1 الرتب المحايدة

   53 المجموع
**p ≤ 0.01       *p ≤ 0.05 
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يتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسط درجات المجموعة 
القبمي والتطبيؽ البعدي في بعد معرفة الافتراضات، التفسير، الاستدلاؿ، التجريبية في التطبيؽ 

الاستنتاج، وكذلؾ الدرجة الكمية للأبعاد التفكير الناقد الخمسة مجتمعة، فقد ارتفعت فييا درجات 
اثنتي عشرة طالبة في التطبيؽ البعدي عف التطبيؽ القبمي، في حيف تساوت درجات ثلاث 

( وبمغ حجـ الأثر -1.145المحسوبة مف ىذه القيـ )  Zيقيف، وبمغت قيمة طالبات في كلا التطب
(، وىذه النتيجة تشير p ≤  0.01.(، وىي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )118فييا )

إلى وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي 
التفكير الناقد مجتمعة. وتدؿ النتائج السابقة في مجمميا عمى فعالية  والتطبيؽ البعدي في أبعاد

 البرنامج الإثرائي القائـ عمى التقييـ الدينامي في تنمية التفكير الناقد.
 مناقشة النتائج

تظير نتائج الدراسة الحالية وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعة التجريبية 
س التفكير الناقد في بعد تقويـ المناقشات، وفي أبعاد المقياس والمجموعة الضابطة عمى مقيا

مجتمعة، وبذلؾ يكوف لمبرنامج الإثرائي القائـ عمى التقييـ الدينامي أثرٌ عمى التفكير الناقد 
لمطالبات المشاركات في البرنامج، وتتفؽ ىذه النتائج مع نتائج الدراسات التي أثبتت فعالية التقييـ 

 ,8151Carlson & Wiedlستخدامو في البرامج التربوية، مثؿ دراسة: )مسعود، الدينامي عند ا
1992; Kozulin & Grab, 2004; Peña & Lids, 2001; Swanson & Howard, 

( وكذلؾ تتفؽ مع الدراسات التي أكدت عمى أف التدريب والتنمية  لميارات التفكير الناقد 2005
ي المحتوى المعرفي والعمميات المعرفية المرتبطة فيو لو باستخداـ استراتيجيات معينة ودمجيا ف

؛ السعدي، 8117؛ الخطيب، 8117أثر عمى تنمية ىذه الميارات، مثؿ دراسة: )الأكمبي، 
؛ الوىابة، 8115؛ المولد، 8117؛ محفوظ،  8117؛ عبد الرؤؼ،  8117؛ الشرفي، 8115
( والتي كشفت عف عدـ وجود 8116(، وتختمؼ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة )العتيبي، 8116

أثر لطريقة دورة التعمـ عمى التفكير الناقد، وقد يرجع ذلؾ إلى ما ذكرت الباحثة مف أسباب مف 
أسابيع (، وأيضاً صغر سف الطالبات اللاتي لـ يتعودف عمى ىذا  1أىميا: قصر مدة التجربة )

 النوع مف الاختبارات. 
قييـ الدينامي الذي يقوـ عميو البرنامج الإثرائي والذي وترجع الباحثة ىذه النتيجة إلى الت

تـ استخدامو في بنية البرنامج وفي تنفيذه وتقويمو، حيث قامت الباحثة باستخداـ إجراءات التقييـ 
الدينامي في تصميـ البرنامج وفي تطبيقو عمى الطالبات، ومف إجراءات التقييـ الدينامي التي 

 البرنامج الإثرائي، وكاف ليا أثر في فعاليتو. قامت الباحثة باستخداميا في
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( تقديـ مناشط متدرجة الصعوبة عمى المجموعات الثلاث بحث يكوف المنشط أعمى مف 5)
مستوى الطالبات في كؿ مجموعة، وىذا ما أكدت عميو أدبيات التقييـ الدينامي مف أف المياـ 

تى تشكؿ لدى الطالب حالة مف التعميمية المقدمة لمطالبة لا بد مف أف تكوف متحدية ح
 (.5751الاستنفار لمواجية التحدي، تعمؿ كقوة دافعة لمتطور العقمي لديو )الصالحي، 

( قياـ الطالبة بشرح الكيفية التي توصمت بيا إلى حؿ المناشط، والتي تتيح لمباحثة التعرؼ 8)
ت بو نظرية فيجوتسكي عمى العمميات العقمية التي استخدمتيا الطالبة، وىذا يتفؽ مع ما جاء

التي يقوـ عمييا التقييـ الدينامي مف ضرورة دراسة العمميات العقمية التي يمر بيا الفرد وليس 
(. ىذه المراقبة لمعمميات العقمية ىي ما تتيح Yildirim, 2008المنتج الذي يتوصؿ إليو )

          يـ التدخؿلمباحثة فرصة الوقوؼ عمى السبب وراء تعثرىا في أدائيا لممناشط، وتقد
 المناسب ليا.

( الاختبار الدينامي القصير الذي تـ تطبيقو مرتيف خلاؿ البرنامج والذي كاف ييدؼ إلى رفع 1)
نطاؽ النمو لدى الطالبات، مف خلاؿ تقديـ ثلاثة أقساـ للاختبار متدرجة في الصعوبة، تقوـ 

دور الوسيط مف خلاؿ مراقبة الباحثة في القسـ الأوؿ: المرتبط بمحتوى البرنامج بمعب 
استجابات الطالبات عمى الأسئمة، وتقديـ التدخلات المناسبة ليا والمتدرجة، ابتداءاً مف تحديد 
موضع الخطأ وانتياءً بتحديد الإجابة الصحيحة وكيفية الوصوؿ إلييا، ثـ القسـ الثاني: 

ـ الأوؿ وتقؿ فيو والمرتبط أيضاً بمحتوى البرنامج والذي يكوف أكثر صعوبة مف القس
التدخلات التي تقدميا الباحثة لمطالبات في الحؿ، ثـ القسـ الثالث: مف الاختبار والذي يكوف 
في محتوى منفصؿ عف البرنامج ليضمف نقؿ أثر التعمـ، وفي ىذه المرحمة لا تتدخؿ الباحثة 

في تدرج  Guthkeفي استجابات الطالبات. واتبعت الباحثة في ذلؾ التقييـ الدينامي عند 
التمميحات المقدمة لمطالبات، وفي استعلاميا مف الطالبة لكيفية التوصؿ إلى الإجابة 

في  Carlson & Wiedl(. وكذلؾ استخدمت أسموب Poehner, 2008الصحيحة )
جراء الاختبار التالي والذي أكدت الدراسة التي أجريت عمى ىذا  التدريب ضمف الاختبار وا 

(. وأيضاً استفادت مف التقييـ Carlson & Wiedl, 1992عاليتو )النوع مف التقييـ مف ف
 (.8151والذي أدرج فيو مياـ انتقاؿ خبرة التعمـ )مسعود،  Brownالدينامي لدى 

( وتربط الباحثة نمو ميارة تقويـ المناقشات والتي تعني قدرة الطالبة عمى تحديد نقاط الضعؼ 2)
( بالتقييـ 5768طروحة)عبد السلاـ وسميماف، والقوة والجوانب الميمة في القضية الم

لقضية الدينامي، حيث أف ىذه الميارة ذات طبيعة تأممية تتطمب مف الطالبة أف تتأمؿ ا
وتبحث في نقاط القوة والضعؼ والنقاط الميمة، فييا وىذا ما تـ تطبيقو في التقييـ الدينامي 
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)التفكير في التفكير( حيث إف الطالبة عندما تقوـ بحؿ المناشط المقدمة ليا لا بد مف أف 
 تشرح كيؼ توصمت لمحؿ، وتقوـ المعممة بعد ذلؾ بتقديـ التغذية الراجعة عمى الحؿ وطريقة
الحؿ ويكوف ذلؾ بالمناقشة حيث تطرح الطالبة إجابتيا مدعمة بكيؼ توصمت ليا. ثـ تقوـ 
المعممة أو الطالبات بمناقشتيا في ذلؾ مما يظير ليا نقاط الضعؼ والقوة في إجابتيا وبتالي 

 تنمو لدى الطالبات القدرةُ عمى تقويـ المناقشات.
الإثرائي القائـ عمى التقييـ الدينامي الذي  كذلؾ تفسر الباحثة ىذه النتيجة بأف البرنامج

قامت بتصميمو قائـ أيضاً عمى منيجية أنموذج الواحة الذي أثبتت الدراسات فعاليتو في تنمية 
 وذلك لن:(، 8117؛ الجغيماف وآخروف، 8155ميارات التفكير )الجغيماف وآخروف، 

ثؿ: الفيـ، التفسير، والتحميؿ، ( الأنموذج يركز تنمية مجموعة مف الميارات المفتاحية م5)
(. وجميع ىذه الميارات تعمؿ 8151والتركيب، والتقويـ، والاستقراء، والاستنباط )الجغيماف، 

 عمى تنمية التفكير الناقد لدى الطالبات الموىوبات.
( كذلؾ يقوـ الأنموذج برعاية السمات الشخصية والاجتماعية المؤثرة في نمو الفرد، والتي أكد 8)

 (. 8116دب التربوي عمى ارتباطيا وتأثيرىا عمى ميارات التفكير الناقد )عبد العاطي، الأ
( الاستراتيجيات أو برامج التفكير التي يتضمنيا الأنموذج والتي استخدمتيا الباحثة في 1)

البرنامج الإثرائي قد يكوف ليا دور مؤثر في تنمية التفكير الناقد؛ كما أثبتت ذلؾ العديد مف 
اسات، فمثلًا استخدمت الباحثة برنامج الكورت والذي أثبت فعاليتو في تنمية التفكير الدر 

(، وكذلؾ برنامج حؿ المشكلات بطرؽ إبداعية التي تبنتو 8115الناقد في دراسة)العتيبي، 
( بأنو طريقة غير مباشرة 8115/ 8114الباحثة كبرنامج رئيس اعتبرتو )باسكا وستامبغ ، 

( عمى أف أفضؿ Norris, 1985لناقد لمطلاب الموىوبيف، وأكد في ذلؾ )لتعميـ التفكير ا
طريقة لتدريس ميارات التفكير الناقد ىي مف خلاؿ دمجيا في مشكلات حقيقية يقوـ الطلاب 

 ,Colbertفييا بتطبيؽ ميارات التفكير الناقد لمتوصؿ إلى حموؿٍ ليا، وىذا ما كشفتو دراسة )
اـ برنامج حؿ المشكلات بطرؽ إبداعية يسيـ في جعؿ ( مف أف التدريس باستخد2005

التعمـ ممتعاً، وفي زيادة دافعية الطلاب لمتعمـ، وخمؽ جو مف الأماف والاحتراـ في الصؼ 
مما يجعؿ الطلاب أكثر حرية في طرح أفكارىـ مما يحفز قدراتيـ الإبداعية عمى الظيو. 

دى الطلاب. وبالنظر إلى خطوات حؿ وىذا الجو يشجع عمى ظيور ميارات التفكير الناقد ل
المشكلات بطرؽ إبداعية، يتضح أنو في كؿ خطوة مف خطواتو تـ فييا استخداـ ميارات 
التفكير الناقد بجانب التفكير الإبداعي، مف خلاؿ استخداـ أدوات تنظـ التفكير التقاربي 

 والتفكير التباعدي.
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وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية مف جية أخرى كشفت نتائج الدراسة الحالية عف عدـ 
بيف المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة عمى مقياس التفكير الناقد في بعد معرفة 
الافتراضات، والتفسير، والاستدلاؿ، والاستنتاج، وتفسر الباحثة ىذه النتيجة بعدة تفسيرات. 

تكف كافية لنمو الحيز  التفسير الأوؿ لمباحثة ىو: أف قصر مدة البرنامج )ثلاثة أسابيع( لـ
( أف حيز النمو الممكف لكي 8112الممكف بشكؿ كبير في جميع الأبعاد، حيث ذكرت )الشيخ، 

ينمو لدى المتعمـ يمر بأربع مراحؿ: المرحمة الأولى: يتمقى فييا المتعمـ مساعدة مف وسيط أكثر 
د الفرد فييا نفسو. المرحمة منو قدرة سواء كاف معمماً أو والديف وغيرىـ. المرحمة الثانية: يساع

الثالثة: يحدث فييا الاستدخاؿ بشكؿ أوتوماتيكي لمخبرة. المرحمة الرابعة: يقدـ فييا المتعمـ نفس 
         المساعدة لآخريف أقؿ منو قدرة. مما يستوجب طوؿ الفترة الزمنية حتى تتحقؽ ىذه 

 المراحؿ الأربع.
أف عدد طالبات المجموعة التجريبية  -الباحثة كما ترى -والتفسير الثاني ليذه النتيجة 

( طالبة كبير نسبياً، لتحقيؽ مراعاة الفروؽ الفردية بشكؿ كامؿ، حيث أكد الأدب التربوي 53)
عمى أنو يجب عمى الفاحص في التقييـ الدينامي القياـ بملاحظة العممية التعميمية مف أجؿ 

مكانات الطلاب لمتعمـ، ويحدد ال فاحص بناءً عمييا التدخلات العلاجية الملائمة تحديد قدرات وا 
(. حيث إف التقييـ الدينامي منيج يأخذ بالاعتبار الفروؽ الفردية بيف 8116ليـ )بوارحمة، 

(. وشكؿ العدد الكبير Yildirim, 2008الطلاب وآثار ىذه الفروؽ عمى عممية تعمميـ )
فردية الكاممة في تقديـ المناشط المتحدية لمطالبات صعوبة كبيرة عمى منفذة البرنامج في تحقيؽ ال

 لكؿ طالب وتقدير التدخلات العلاجية بناءً عمى استجاباتيـ الفردية عمى ىذه المناشط.
وكذلؾ تذكر الباحثة تفسيراً ثالثاً ليذه النتيجة ألا وىو: كثرة الاختبارات التي تـ تطبيقيا 

أنو تـ فيو تطبيؽ اختبار التفكير الناقد في البرنامج، فعمى الرغـ مف قصر مدة البرنامج إلا 
( فقرة، ثـ تطبيؽ الاختبار الدينامي الأوؿ والذي يتكوف مف 531القبمي لواطسوف ويتكوف مف )

ثلاثة أجزاء، ثـ تـ تطبيؽ الاختبار الدينامي الثاني والذي يتكوف أيضاً مف ثلاثة أجزاء، وأخيراً تـ 
لواطسوف في نياية البرنامج. وىذه الكثرة أثرت عمى أداء تطبيؽ الاختبار البعدي لمتفكير الناقد 

الطالبات في الاختبار الأخير حيث ضعفت الدافعية لدييف لمحؿ، والاستمرار بنفس الدرجة مف 
الحماس في الحؿ خصوصاً مع عدـ وجود درجات حقيقية للاختبار تدخؿ في تحصيميف 

أنو مف معوقات رعاية الموىوبيف  (8118الدراسي، وىذا ما أكدت عميو دراسة )الشرفي، 
والمتعمقة بالطلاب أنفسيـ ىو ضعؼ تفاعميف مع البرامج المقدمة كونيا لا تدخؿ في معدؿ 
الدرجات التي يحصموف عمييا، وفي ىذه الدراسة برز ضعؼ تفاعؿ بعض الطالبات أثناء حميف 

 للاختبارات المقدمة ليف.
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لـ   Vygotskyتقييـ الدينامي الذي جاء بو وتضيؼ الباحثة تفسيراً رابعاً وىو: أف ال
يضع لو أية إرشادات حوؿ كيفية تطبيقو في مجاؿ التعميـ؛ وذلؾ لأنو كاف يتكمـ عف التقييـ 

(، كذلؾ فإف معظـ Yildirim, 2008الدينامي في سياؽ حديثو عف عمـ النفس وليس التعميـ)
ـ وتصميـ البرامج كانت جميعيا في تعميـ الدراسات التي تناولت التقييـ الدينامي في مجاؿ التعمي

، أو كانت في  Vygotskyالمغة، وىو ما يتناسب مع طبيعة النظرية الاجتماعية التي جاء بيا
 مجاؿ المقارنة بيف التقييـ الدينامي والتقميدي في عممية التشخيص والكشؼ .حيث كانت دراسة 

البرامج التي تقوـ عمى التقييـ ( في فاعمية  Carlson & Wiedl,1992؛  8151) مسعود، 
 ,Swanson & Howardالدينامي وكمتنا الدراستيف كانتا في مجاؿ تنمية المغة، وكذلؾ دراسة 

( والتي كانت في الكشؼ عف أف القياس الدينامي أكثر دقة مف مقاييس الذكاء في 2005
ة، والطلاب الميرة في التمييز بيف الطلاب ذوي صعوبات التعمـ في القراءة، والضعاؼ في القراء

( كانت في فاعمية التقييـ الدينامي في التمييز Peña & Lids, 2001القراءة، وكذلؾ دراسة )
بيف انخفاض القدرة المغوية الراجع إلى وجود اضطراب في المغة وبيف انخفاض القدرة المغوية 

لثانية( ، وأخيراً دراسة الراجع إلى اختلاؼ المغة )الأطفاؿ الذيف لغتيـ الإنجميزية ىي المغة ا
(Kozulin & Grab, 2004 والتي استخدـ فييا الباحث أنموذج اختبار )–  إعادة  –تدخؿ

اختبار لتقييـ إمكانية حؿ مشكمة قياس الفيـ القرائي لمغة الإنجميزية كمغة أجنبية، وكشؼ التقييـ 
حثة أف جميع الدراسات الدينامي عف فاعميتو مف خلاؿ تحسف مستوى أفرد العينة، وتلاحظ البا

السابقة التي استخدمت التقييـ الدينامي كانت في مجاؿ المغة سواء أكاف اليدؼ منيا التنمية أو 
القياس أو التشخيص وىذا ما شكؿ الاختلاؼ الكبير بيف ىذه الدراسات والتي كاف فييا لمتقييـ 

 أثر لمتقييـ الدينامي.الدينامي فاعمية وأثر وبيف الدراسة الحالية التي لـ يظير فييا 
وكذلؾ تشير الباحثة إلى تفسير خامس أخير وىو أنو عند الرجوع إلى النتائج التي كشؼ 
عنيا اختبار ويمكوكسوف لنتائج التطبيؽ القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية اتضح وجود أثر 

يجة لـ تظير عمى لمبرنامج في بعد معرفة الافتراضات والاستنتاج والاستدلاؿ إلا أف ىذه النت
مقياس ماف وتني للاختبار البعدي لممجوعتيف الضابطة والتجريبية، مما يعني نمو ىذه الأبعاد 
بصورة متقاربة لممجموعتيف الضابطة والتجريبية، وذلؾ يرجع لكوف أف المجموعة الضابطة 

عموماً،  خضعت لبرنامج إثرائي يحتوي عمى إجراءات ومناشط تيدؼ إلى تنمية التفكير الناقد
حيث إنو مبني عمى أنموذج الواحة الذي يعنى بتنمية ميارة الاستنتاج والاستدلاؿ ومعرفة 
الافتراضات، والاختلاؼ الوحيد في البرنامج الإثرائي المقدـ لممجموعتيف يكمف في إجراءات 

الاستدلاؿ التقييـ الدينامي التي خضعت ليا المجوعة التجريبية، وىذا يفسر نمو ميارة الاستنتاج و 
 ومعرفة الافتراضات لممجوعتيف الضابطة والتجريبية.
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 التوصيات
 في ضوء النتائج التي توصمت إليها الدراسة، فإن الباحثة تتقدم بالتوصيات التالية:

         العمؿ عمى إدخاؿ إجراءات التقييـ الدينامي في بنية تصميـ البرامج الإثرائية -5
 لمطلاب الموىوبيف

ة بمعمـ مساعد عند تطبيؽ التقييـ الدينامي؛ لمحصوؿ عمى نتائج أفضؿ في البرامج الاستعان-8
 الإثرائية لمموىوبيف. 

دمج ميارة التفكير في التفكير في المناشط التي تقدـ لمطلاب الموىوبيف؛ لمساعدتيـ عمى -1
 تحسيف عممياتيـ المعرفية.

البات عمييا مف خلاؿ تعامميف مع ضرورة العناية بميارات التفكير الناقد، وتدريب الط-2
 مشكلات واقعية تلامس حاجاتيف العمرية.

تمكيف وتوطيد المعرفة في التقييـ الدينامي مف خلاؿ ترجمة تراث فيجوتسكي والدراسات -4
 التربوية الحديثة التي استفادت منيا.

 البحاث المقترحة
 توصي الباحثة بمواصمة البحث في النقاط البحثية التالية:

 بناء مقياس لمتفكير الناقد قائـ عمى التقييـ الدينامي. -5
والميارات  أثر التقييـ الدينامي في تنمية ميارات أخرى مثؿ ميارات التفكير الإبداعية -8

 البحثية.
 العوامؿ المؤثرة عمى فاعمية التقييـ الدينامي في برامج الموىوبيف. -1
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 المراجع العربية:
بنػػائية، مف مشػروع تنميػة أسالػيب التفكػير لدي الطمبة في مرحمة (. ال8115الأعسر، صفاء )

.  التعميـ قبؿ الجامعي. المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموـ
(. فعالية استراتيجية التعمـ التعاوني في تدريس مادة الحديث والثقافة 8117الأكمبي، مفمح )

ر الناقد لدى طلاب الإسلامية في التحصيؿ الدراسي وميارات التفكي
الصؼ الأوؿ الثانوي. رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة أـ القرى، مكة 

 المكرمة، المممكة العربية السعودية.
ترجمة عبدالحكيـ  المنياج الشامؿ لمطمبة الموىوبيف(8115باسكا، جويس وستامبغ، تامرا )

نشر في الصافي، وحسيف أبو رياش( الأردف: دار الفكر) العمؿ الأصمي 
 (.8114عاـ 

(. أثر برنامج تدريبي لمعممات المرحمة الابتدائية عمى تنمية العمميات 8116بوارحمة، تياني )
المعرفية لدى التمميذ ذوي صعوبات التعمـ داخؿ الفصؿ العادي. رسالة 

 دكتوراه غير منشورة، جامعة عيف شمس، القاىرة، مصر.
فكير الناقد لدى طلاب المرحمة المتوسطة مف خلاؿ (. تنمية ميارات الت8114الثبيتي، عائض )

تدريس مقرر التاريخ وفؽ نموذج التعمـ البنائي، مجمة كمية التربية 
  .65-36(، 8)41بالمنصورة، 

(. فعالية برنامج تدريبي مقترح لمعممي التاريخ في تنمية ميارات 8117الحربي، عبد الرحيـ )
طلابيـ. رسالة دكتوراه غير التفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي لدى 

 منشورة، جامعة أـ القرى، مكة المكرمة، المممكة العربية السعودية.
(. برنامج رعاية الموىوبيف المدرسي. الرياض، المممكة العربية 8113الجغيماف، عبدالله )

 السعودية، مؤسسة الممؾ عبد العزيز ورجالو لرعاية الموىوبيف.
براىيـ (. أثر برنامج إثرائي صيفي لمموىوبيف عمى أساليب 8117، أسامة )الجغيماف، عبد الله وا 

العزو وميارات اتخاذ القرار والذكاء الوجداني لدى الطمبة الموىوبيف 
السعودييف "بحث تطبيقي تقويمي". بحث مقدـ لجائزة حمداف بف راشد آؿ 

 .55مكتوـ للأداء التعميمي المتميز، الدورة 
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(. دور الأنموذج الإثرائي الفاعؿ في 8155ي، أسامة وبركات، عمي )الجغيماف، عبدالله ومعاجين
تنمية الأداء الصفي العاـ، وميارات التفكير والبحث العممي لدى التلاميذ 
الموىوبيف في مدارس التعميـ العاـ السعودية. مجمة العموـ الإنسانية 

 . 516-55، 85والاجتماعية، 
وحدة مف مقرر التاريخ في ضوء الذكاءات المتعددة (. فاعمية تطوير 8117الخطيب، وفاء ) 

عمى التحصيؿ الدراسي والتفكير الناقد لدى طالبات الصؼ الثالث الثانوي 
بمدينة مكة المكرمة. رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة أـ القرى، مكة 

 المكرمة، المممكة العربية السعودية.
 اع. العيف: دار الكتاب الجامعي.(. الموىبة والتفوؽ والإبد5776جرواف، فتحي )
 (. أساليب الكشؼ عف الموىوبيف. عماف: دار الفكر.8116جرواف، فتحي )
، أبريؿ(. دور المدرسة في تنمية الإبداع لدى الطمبة. ورقة مقدمة لممؤتمر 8151ربابعو، عمر )

العممي الثامف استثمار الموىبة ودور المؤسسات التعميمية. الزقازيؽ، 
 مصر.

، أبريؿ(. ىندسة تفكير الموىوبيف وأثرىا عمى تنمية 8151غب، رحاب والعدؿ، عادؿ )الرا
التفكير الإبداعي لدييـ. ورقة مقدمة لممؤتمر العممي الثامف استثمار 

 الموىبة ودور المؤسسات التعميمية. الزقازيؽ، مصر.
ي والتحصيؿ الدراسي (. فاعمية الانشطة الإثرائية في تنمية التفكير الابداع8151رمؿ، غادة )

في مادة الرياضيات لدى تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي الموىوبات 
بالمدارس الحكومية في مدينة مكة المكرمة. رسالة ماجستير غير 

 منشورة، جامعة أـ القرى، مكة المكرمة، المممكة العربية السعودية.
ـ التفكير في تنمية قدرات التفكير لتعمي cort(. فعالية برنامج الكورت 8112الزمزمي، عواطؼ )

الناقد والابتكاري لدى ]الإدراؾ، التفاعؿ، الابتكارية[ عينة مف طالبات 
قسـ رياض الأطفاؿ بجامعة أـ القرى، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة 

 أـ القرى، مكة المكرمة، المممكة العربية السعودية.
رؤية إشراقية في تطوير الذات. الرياض: الدار (. تنمية ميارات التفكير 8116زيتوف، حسف )

 الصوتية لمتربية.
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(. فعالية تدريس وحدة التموث البيئي باستراتيجية التعمـ المتمركز حوؿ 8115السعدي، محمد )
المشكمة في تنمية التفكير الناقد لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي 

خالد، أبيا،  بمحافظة بيشة. رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الممؾ
 المممكة العربية السعودية.

، أغسطس(. تنمية الإبداع باستخداـ الفف البرنامج الاثرائي الصيفي في 8114السناف، ميا )
الفنوف التشكيمية كنموذج. ورقة عمؿ مقدمة لممؤتمر العممي الإقميمي 

 لمموىبة، جدة، المممكة العربية السعودية.
سة وصفية لتحديد معوقات رعاية الموىوبيف في المدارس (. درا8118الشرفي، عبد الرحمف )

الابتدائية المنفذة لبرامج رعاية الموىوبيف بمدينة الطائؼ مف وجية نظر 
المعمميف والمشرفيف التربوييف. رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة أـ 

  القرى، مكة المكرمة، المممكة العربية السعودية.
أثر التدريس باستخداـ ميارات التفكير الناقد المستنبطة مف  (.8117الشرفي، عبد الرحمف )

القرآف الكريـ عمى تنمية التفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي في مادة 
الحديث لدى طالبات الصؼ الثالث متوسط بالعاصمة المقدسة. رسالة 
ماجستير غير منشورة، جامعة أـ القرى، مكة المكرمة، المممكة العربية 

 السعودية.
(. التفكير الناقد لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي في مدينة الرياض 8113الشرفي، محمد )

-67(، 8)4وعلاقتو ببعض المتغيرات. مجمة العموـ التربوية والنفسية، 
554. 

( TRIZ(. فاعمية برنامج مقترح في التربية البيئية في ضوء نظرية تريز )8117الشاىي، لطفيو )
داعي لطفؿ ما قبؿ المدرسة في رياض الاطفاؿ في تنمية التفكير الاب

بمحافظة جدة. رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة أـ القرى، مكة 
 المكرمة، المممكة العربية السعودية.

(. دراسة في المقارنة بيف التقييـ الدينامي والتقييـ التقميدي باستخداـ 8112الشيخ، حناف )
 ( لمذكاء. مصر: ايتراؾ.passنظرية)
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، أغسطس(. العلاقة بيف الانتماء والتفكير الإبداعي)الابتكاري( لدى 8114اف، انتصار )صب
الموىوبات ذوات التفكير الإبداعي)الابتكاري(. ورقة عمؿ مقدمة لممؤتمر 

 العممي الإقميمي لمموىبة، جدة، المممكة العربية السعودية.
قتصاد المنزلي في تنمية التفكير ، أغسطس(. فاعمية برنامج إثرائي في الا8114صالح، روعة )

الإبداعي لمموىوبات. ورقة عمؿ مقدمة لممؤتمر العممي الإقميمي لمموىبة، 
 جدة، المممكة العربية السعودية.

(، 4)8(.  التعمـ وتكويف المفاىيـ عند فيكوتسكي. التوثيؽ التربوي، 5751الصالحي، نجدت )
12-25. 

ميـ بعض ميارات التفكير لبرنامج كورت بطريقتي ، يوليو(. أثر تع8117عبد الرؤؼ، عزت )
دراؾ  )الدمج مقابؿ الفصؿ( في مادة الأحياء عمى التفكير الناقد وا 
العلاقات بيف المفاىيـ ومفيوـ الذات الأكاديمي لدى طلاب الصؼ الأوؿ 
الثانوي. ورقة مقدمة لممؤتمر العممي الحادي والعشروف تطوير المناىج 

 والمعاصرة، جامعة عيف شمس، القاىرة، مصر. الدراسية بيف الأصالة
 8(. التفكير الناقد في عصر المعموماتية. دراسات المعمومات ،8116عبد العاطي، حسف )
،527-561. 

(. أثر استخداـ بعض أجزاء برنامج الكورت في تنمية ميارات التفكير 8115العتيبي، خالد )
مف طلاب المرحمة  الناقد وتحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي لدى عينة

الثانوية بمدينة الرياض. رسالة دكتوراه منشورة، حولية كمية المعمميف 
 831، 58بأبيا، 

(. فاعمية استخداـ طريقة "دورة التعمـ" في تحصيؿ الرياضيات وتنمية 8116العتيبي، نواؿ )
ميارات التفكير الناقد لدى طالبات الصؼ الثاني متوسط بمدينة مكة 

ة ماجستير غير منشورة، جامعة أـ القرى، مكة المكرمة، المكرمة. رسال
 المممكة العربية السعودية.

، مايو(. "أبدعوا" برنامج وطني مقترح لرعاية الإبداع وتنميتو لدى منسوبي 8151عرب، خالد )
المؤسسات التعميمية في المممكة العربية السعودية. ورقة مقدمة لمندوة 

بة والإبداع رعاية الموىبة تبدأ مبكراً، العممية الثانية لأبحاث الموى
 الأحساء، المممكة العربية السعودية.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 م2023يناير  -الأول  العدد  – 33المجلد  212

رررر   

(. فعالية برنامج تدريبي أو ما وراء المعرفة عمى تنمية 8115العمواف، أحمد والغزو، ختاـ )
، 51ميارات التفكير الناقد لدى طمبة الجامعة. مجمة العموـ التربوية، 

55-16. 
 لتعميـ والتعمـ وعمـ النفس التربوي. عماف: دار أسامة لمنشر والتوزيع.(. ا8151العياصرة، وليد )
(. برنامج ريسؾ وأثره في تعميـ التفكير الناقد لطالبات قسـ العموـ 8114فقييي، رانيا )

الاجتماعية بجامعة طيبة، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة طيبة، 
 المدينة المنورة، المممكة العربية السعودية.

 (. مناىج وأساليب تدريس الموىوبيف والمتفوقيف، الأردف: دار المسيرة.8151امي، نايفة )قط
، أغسطس(. فاعمية برنامج حؿ المشكلات المستقبمية في تطوير 8114القاضي، عدناف )

القدرات الإبداعية وميارات التفكير العميا. ورقة عمؿ مقدمة لممؤتمر 
 مكة العربية السعودية.العممي الإقميمي لمموىبة. جدة، المم

(. ممارسة أعضاء ىيئة التدريس لمتفكير الناقد وعلاقتو بمتغيرات البيئة 8114المبيريؾ، ىيفاء )
الجامعية. رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة الممؾ سعود، الرياض، 

 المممكة العربية السعودية.
تنمية التحصيؿ والتفكير الناقد  (. فعالية استراتيجيات ما وراء المعرفة في8117محفوظ، ثريا )

لدى تمميذات المرحمة المتوسطة ذوات مستويات التحصيؿ المختمفة في 
محافظة الطائؼ. رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة أـ القرى، مكة 

 المكرمة، المممكة العربية السعودية.
مية الفيـ القرائي (. دراسة أثر القياس الدينامي عمى فاعمية برنامج لتن8151مسعود، وليد )

باستخداـ نظرية الاستجابة المفردة. رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة 
 عيف شمس، القاىرة، مصر.

(. تنظيـ وحدة الوراثة في مقرر الأحياء عمى ضوء المدخؿ المنظومي 8115المولد، ىاجر )
وأثرىا عمى التحصيؿ الدراسي وتنمية التفكير الناقد لدى طالبات الصؼ 

ني الثانوي بمدينة مكة المكرمة. رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الثا
 أـ القرى، مكة المكرمة، المممكة العربية السعودية.
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(. مستوى ميارات التفكير الناقد لدى طمبة كمية العموـ التطبيقية بنزوى 8151النبياني، سعود )
 5تماعية، في سمطنة عماف. مجمة جامعة الشارقة لمعموـ الإنسانية والاج

)8 ،(555 -515. 
، مايو(. نماذج بناء المناىج الدراسية التي تستيدؼ تنمية القدرات الإبداعية 8151نبوي، أحمد )

لدى الموىوبيف. ورقة مقدمة لمندوة العممية الثانية لأبحاث الموىبة 
 والإبداع رعاية الموىبة تبدأ مبكراً، الأحساء، المممكة العربية السعودية.

(. 8111عبدالله والقاطعي، عبدالله والضبياف، صالح والحازمي، مطمؽ والسميـ، الجوىرة ) النافع،
برنامج الكشؼ عف الموىوبيف ورعايتيـ. الرياض: مدينة الممؾ عبدالعزيز 

 لمعموـ والتقنية.
(. أثر استخداـ الاستراتيجيات فوؽ المعرفية عمى تنمية التفكير الناقد 8116الوىابة، جميمة )

حصيؿ في مادة العموـ لدى طالبات المرحمة المتوسطة، رسالة والت
ماجستير غير منشورة، جامعة الممؾ خالد، أبيا، المممكة العربية 

 السعودية.
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