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 خص: المم 
قكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنياتً التعميـ بجامعة ىدفىت الدراسة إلى ت

في ضكء معايير مقترحة، ككظٌفت ليذا الغرض  نجراف مف كجية نظر الخريجيف كالخريجات
كصفي )المسحي(، كتضمَّنت أدكات الدراسة كمكادُّىا: المنيج الكصفي )التحميمي(، كالمنيج ال

قائمة معايير تقكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ، كاستبانة تقكيـ برنامج 
ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ كيزعت عمى جميع خريجي البرنامج كالبالغ عددىـ 

كتكصمىت الدراسة إلى أفَّ تكافير المعايير المقترحة لتقكيـ ( استبانة، َٓ(، ككاف العائد )ٓٓ)
برنامج ماجستير التربية الميني في تقنياتً التعميـ بجامعة نجراف مف كجية نظر الخريجيف 
كالخريجات بشكؿ عاّـٍ جاءت بدرجة عالية، كما أظيرىت النتائج عدـ كجكد فرؽ ذم دلالة 

يجات ييعزل لمتغير الجنس، كفي ضكء ذلؾ قدَّمت إحصائية بيف استجاباتً الخريجيف كالخر 
الدراسة مجمكعةن مف التكصيات مف أىميا: العمؿ عمى تكفير متطمبات العممية التعميمية في 
البرنامج )معامؿ حاسب آلي، قاعات دراسية مجيَّزة، إسكاف طلببيٌ، مىراجع متخصصة حديثة، 

عادة ال نظر فيما يتعمَّؽ ببعض جكانب الإشراؼ مركز خدمات النسخ كالتصكير، استراحة(، كا 
العممي عمى الطلبب كالطالبات. كفي الختاـ، خمصىت الدراسة إلى جممة مف المقترحات المتعمِّقة 

جراء المزيد مف الدراسات عنو.   بتطكير البرنامج، كا 
 -فجامعة نجرا -تقنيات التعميـ -برنامج ماجستير التربية الميني -تقكيـ الكممات المفتاحية:

 الخريجيف كالخريجات.
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Abstract: 
 This study sought to evaluate Najran University’s Professional 

Education Master's Program in Educational Technologies from the 
perspectives of male and female graduates in light of proposed 
standards. In order to fulfil this objective, the researcher adopted the 
descriptive (analytical) and the descriptive (survey) methods and used a 
list of criteria for evaluating the Master of Professional Education in 
Educational Technologies program, and a questionnaire for evaluating 
the Master of Professional Education in Educational Technologies 
program as the study tools and they were distributed to all (55) 
graduates, and the retrieved was (50) questionnaires. The study 
concluded that the availability of the proposed criteria for evaluating the 
Professional Education Master's Program in Educational Technologies at 
Najran University from the point of view of male and female graduates, 
in general, came with a high degree. The results also showed that there 
was no statistically significant difference between the responses of male 
and female graduates in favour of the gender variable. In light of the 
results, the study recommended working on providing the requirements 
of the program’s educational process (computer labs, equipped 
classrooms, student housing, modern specialized references, copying 
and printing services, rest houses) and reconsidering some aspects of 
academic supervision on female and male students. In conclusion, the 
study concluded with a number of proposals related to developing the 
program and conducting further research. 
Keywords: Evaluation, Professional Education Master's Program, 
Educational Technologies, Najran University, Male and Female 
Graduates  
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 المقدمة:
يشيد العالىـ اليكـ في القرف الحادم كالعشريف نمكان سريعان في مجاؿ المعرفة، كتطكُّران 
مذىلبن في تقنية المعمكمات، كتغيُّران ميطَّردان في متطمباتً سكؽ العمؿ، كتزاييدان في مشكلبت 

تكسُّعيا، كالتركيز المجتمع؛ الأمر الذم ألزـ مؤسساتً التعميـ العالي تنكيع برامجيا التعميمية ك 
عمى الدراسات العميا، كالاىتماـ بالبحث العممي لًما ليما مف دكرو بارز في مكاكبة ىذه التغيرات 

 كالاستجابة لمتطمباتيا.

كتيعىدُّ الدراسات العميا ركنان رئيسان في مؤسسات التعميـ العالي، منكطان بيا إمداد المجتمع 
يـ الجامعات السعكدية  بالخريجيف القادريف عمى قيادة عممية التنمية كتكجيييا، كقد ازداد اىتما

عداد الككادر القادرة عمى النيكض بيا  بالدراسات العميا؛ رغبةن منيا في تطكير منظكمة التنمية، كا 
ىـ المتميز فإنيا تيعًدُّ  في كافة المجالات خاصةن المجالات التربكية، فعندما تيعًدُّ الجامعات المعم

ان، كقد مينح الطلبب فرص التعميـ العالي المتخصص في كميات التربية لتنفيذ الرؤية مجتمعان متميز 
الاستراتيجية التي تستيدؼ إعداد الكفاءات المتخصصة ذات المستكيات العممية العالية، ككذلؾ 
لرفع نسبة الككادر كالباحثيف المؤىَّميف لمتدريس في المرحمة الجامعية، كليككنكا أعضاء ىيئة 

 (.َُِٕس قادريف عمى تنفيذ الخطط الاستراتيجية لمتنمية )صالح كمحمد، تدري

( إلى أفَّ مرحمة الدراسات العميا في الجامعات ََِِكيشير المطرفي كالأحمدم )
تحتؿُّ قمة اليرـ التعميمي النظامي، حيث تكتسب الدراساتي العميا أىميتيا مف كثرة البرامج التي 

جتماعي المتزايد عمييا، كتيمقى عمى عاتؽ الدراسات العميا ميمة رفد إضافةن لمطمب الا تيقدِّميا،
المجتمع بالعمـ كالفكر كالكفاءات المؤىمة لشغؿ المناصب الريادية، في حيف يرل الجاسر 

( أفَّ برامج الدراسات العميا تيزكٌد الدكؿ كالمجتمعات بالمفكريف كالعمماء الذيف يسيمكف َُِٖ)
نتاج العممي كالثقافي كنقمو كتطكيره، كسدِّ احتياجات الجامعات كمراكز إسيامان فاعلبن في الإ

الأبحاث مف الكادر التدريسي كالباحثيف كالمتخصصيف، كما تيعىدُّ مف القنكات الميمة التي يمكف 
 أفٍ تترجـ خطط التنمية بكافة أنكاعيا إلى كاقعو باعتبارىا حقلبن مف حقكؿ الاستثمار.

ة العظمى التي تتمتع بيا الدراسات العميا بدأت الجامعاتي السعكدية كنتيجة ليذه الأىمي
ران بالتكسع في تقديـ برامج لمدراسات العميا في جميع التخصصات، كمنيا برامج الدراسات  مؤخَّ
ثراء المعرفة كتطكُّرىا، كدعـ حركة  العميا التربكية التي تسيـ بدكر فعٌاؿ في إحداث التنمية، كا 

تعزيزىا، كتحقيؽ متطمبات سكؽ العمؿ، كالعمؿ عمى حؿِّ مشكلبت المجتمع البحث العممي ك 
كتحقيؽ تقدُّمو كتزكيد المجتمع بالعمماء كالمفكريف الذيف يسيمكف إسيامان فعٌالان في الإنتاج العممي 
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كالثقافي، كتطكيره؛ كبزيادة المسؤكلية الممقاة عمى عاتؽ الدراسات العميا باتت برامج الدراسات 
يا التربكية تكاجو الكثيرى مف التحديات في إعداد الممتحقيف بيا، كتأىيميـ لمقياـ بأدكارىـ في العم

عالىوـ يتَّسـ بالتغير المستمر في شتى الجكانب؛ كىذا يستدعي ضركرة إعادة النظر في تمؾ 
ة كالتقنية البرامج، كالعمؿ عمى تقكيميا كفؽ معايير ميحدَّدة، بيدؼ تطكيرىا لتكاكب المعرفة العممي

المتسارعة، كتتخطٌى حدكد التقميدية كتتمكَّف مف الإسياـ بفاعمية في تطكير معارؼ المتعمميف 
 (.َُِّكخبراتيـ النظرية كالعممية )الياشمي كالغنامي، 

( إلى أنو كي تعمؿ برامج الدراسات العميا بجكدة عالية َُِٔكيشير المانع كالعتيبي )
المستمر بما ييظيًر مدل تحقيقيا للؤىداؼ التي كيضعت مف أجميا، لا بدَّ مف إخضاعيا لمتقكيـ 

كيحدٌد مستكل الخدمات المقدَّمة فييا، كمدل تطكير كتحسيف جكانبيا الكمية كالنكعية، كيكفؿ 
بارناب كبيلب  قدرتيا عمى استيعاب جميع التطكرات المتسارعة في ميداف التربية، كيرل

(Barnabe, & Billa, 2021 ) تقكيـ برامج الدراسات العميا لغرض تطكيرىا؛ حيث تيعىدُّ ضركرة
عممية التقكيـ أساسيةن في اتٌخاذ القرارات الخاصة باستمرار البرامج كتطكيرىا؛ لأفَّ مثؿ تمؾ 
الأحكاـ تيزكٌد المسؤكليف بمعمكماتو عف مدل كفاية أداء البرامج كفاعميتيا. كعميو، انبثقىت فكرة 

ط الضكء عمى تقكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ الدراسة الحالية لتسمي
 بجامعة نجراف مف كجية نظر الخريجيف كالخريجات في ضكء معايير مقترحة. 

 مشكمة الدراسة وأسئمتيا: 
ييعىدُّ التقكيـ الفاعؿ مسار التغيير الأمثؿ الذم تنيجو النظـ التعميمية المتقدمة، إذ ييمثِّؿ 

ةن لمكقكؼ عمى مدل فاعميتيا كتحقيقيا للؤىداؼ تقكيـ ا لبرامج التربكية كالتعميمية حاجةن ميمًحَّ
الرئيسة لمبرامج، كىك السبيؿ الأمثؿ لمكقكؼ عمى نقاط القكة كالضَّعؼ لمبرامج، كتحديد مسارات 

 (.  ََِِالتطكير كالتحسيف )الشيراني، 

عميا بجامعة نجراف العديدى مف ق استحدثىت عمادة الدراسات الُِْْ/ُُْْكفي مطمع 
برامج الماجستير الميني كالتنفيذم في مختمؼ التخصصات، مف أجؿ خمٍؽ فرص كاسعة 
مدادىـ ببرامج أكاديمية تتميَّز بالأصالة كالجكدة، ميطبِّقة  لمراغبيف في الالتحاؽ بتمؾ البرامج، كا 

العمؿ، كتكاكب مرحمة التحكؿ  كافة المعايير المحمية كالعالمية بما يتكافؽ مع احتياجات سكؽ
الكطني كالتطكير التي تشيدىا البلبد في جميع جكانبيا العممية كالتقنية كالإنسانية، كالمحققة 

 (َُِِ)عمادة الدراسات العميا بجامعة نجراف،  ََِّلتطمعاتيا في رؤيتيا الطمكحة 
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جامعة نجراف؛ تبيَّف كنظران لحداثة برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ ب
تناكلىت تشخيص كاقعًو، كالكقكؼ عمى نقاط  -في حدكد اطِّلبع الباحثة –عدـ كجكد دراساتو 

القكة كالضَّعؼ فيو، كتحديد مسارات التطكير كالتحسيف، كلدعـ ىذا الإحساس بالمشكمة كتحديدىا 
ير التربية الميني في ( طالبةن مف طالبات ماجستُُبشكؿ دقيؽ أيجريىت دراسة استطلبعية عمى )

تقنيات التعميـ لمتعرُّؼ عمى كجية نظرىفَّ في البرنامج، كجاءت الاستجابة متكسطة في معظميا، 
 مما يضع علبماتً استفياـ حكؿ قدرة البرنامج عمى تحقيؽ أىدافو، كاستمرارية الالتحاؽ بو.

مىت إليو الباحثة مف نتائج الدراسة الاستطلبعية،  كمف منطمؽ كفي ضكء ما تكصَّ
 & ,Araújoأركجك كانتكنيس تكصيات العديد مف الدراسات كالتي كاف مف أبرزىا دراسة: 

Antunes, 2021)( كبارناب كبيلب ،)Barnabe, & Billa, 2021،)  كالقرشي كالقحطاني
  (،َُِٗ(، كبك ضياؼ )ََِِ(، كالشيراني )ََِِ(، كالمطرفي كالأحمدم )َُِِ)

(، كأكزترؾ كميدم َُِٕ(، كصالح كمحمد )َُِٖكقزيط ) (، كمعيتيؽَُِٖكالجاسر )
(Ozturk & Mede, 2017 كالتي أكصىت جميعيا بضركرة إخضاع برامج الدراسات العميا )

لمتقكيـ كالتطكير بشكؿ مستمر، كالكقكؼ عمى كاقع البرامج المطركحة، بما يضمف قيدرتيا عمى 
بكم؛ لذا كاف مف الضركرم التعرُّؼ عمى كجية مكاكبة جميع التغيرات المتسارعة في الميداف التر 

نظر الخريجيف في برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف لمكشؼ عف 
درجة مناسبتو ليـ كلقدراتيـ، كىؿ ييمبٌي حاجاتيـ كرغباتيـ التي جعمتٍيـ يمتحقكف بو، كالتأكد مف 

، خصكصان أفَّ البرنامج لايزاؿ في بداياتو؛ كمف ثىّـَ تقديـ أفَّ البرنامج يسير كفؽى ما خيطِّط لو
التكصيات اللبزمة لممسؤكليف عنو كالتي قد تساعد عمى تحقيؽ البرنامج لأىدافو المرجكَّة منو 

 عمى أتّـِ كجوو كأكممًو.

وبناءً عمى ما سبؽ، انبثقَت مشكمة الدراسة الحالية، وتحدَّدَت في 
 تية:الإجابة عف التساؤلاتِ الآ

قكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف ما المعاييري المقترحة لت .ُ
 ؟مف كجية نظر الخريجيف كالخريجات

قكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ ما درجةي تكافير المعايير المقترحة لت .ِ
 بجامعة نجراف مف كجية نظر الخريجيف كالخريجات؟ 
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( بيف استجابات الخريجيف َٓ.َىؿ يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) .ّ
قكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في كالخريجات حكؿ درجة تكافير المعايير المقترحة لت

 ييعزل لمتغير الجنس؟تقنيات التعميـ بجامعة نجراف 
 ما أبرزي جكانب القكة في برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف؟ .ْ
ر التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة ما أبرزي جكانب الضعؼ في برنامج ماجستي .ٓ

 نجراف؟
ما المقترحاتي التي يمكف أفٍ تسيـ في تطكير برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات  .ٔ

 التعميـ بجامعة نجراف في ضكء نتائج الدراسة؟

 أىداؼ الدراسة:
 ىدفَت الدراسة إلى تحقيؽ ما يمي:

قكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنياتً التعميـ التعرُّؼ عمى المعايير المقترحة لت .ُ
 .بجامعة نجراف مف كجية نظر الخريجيف كالخريجات

رنامج ماجستير التربية الميني في تقنياتً قكيـ بتحديد درجة تكافير المعايير المقترحة لت .ِ
 التعميـ بجامعة نجراف مف كجية نظر الخريجيف كالخريجات. 

( بيف استجابات َٓ.َالكشؼ عف كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) .ّ
قكيـ برنامج ماجستير التربية الخريجيف كالخريجات حكؿ درجة تكافير المعايير المقترحة لت

 ييعزل لمتغير الجنس.الميني في تقنياتً التعميـ بجامعة نجراف 
 تحديد جكانب القكة في برنامج ماجستير التربية الميني في تقنياتً التعميـ بجامعة نجراف. .ْ
اتً التعميـ بجامعة تحديد جكانب الضَّعؼ في برنامج ماجستير التربية الميني في تقني .ٓ

 نجراف.
تقديـ مقترحاتو لتطكير برنامج ماجستير التربية الميني في تقنياتً التعميـ بجامعة نجراف في  .ٔ

 ضكء نتائج الدراسة.

 أىمية الدراسة:
 تكمف أىمية الدراسة في كونيا قد تسيـ بالآتي:

عاّـٍ، كبرامج الإضافة العممية الجديدة في مجاؿ تقكيـ برامج الدراسات العميا بشكؿ  .ُ
.  ماجستير التربية المينية في تقنيات التعميـ بشكؿ خاصٍّ

http://search.mandumah.com/Record/1052272
http://search.mandumah.com/Record/1052272
http://search.mandumah.com/Record/1052272
http://search.mandumah.com/Record/1052272
http://search.mandumah.com/Record/1052272
http://search.mandumah.com/Record/1052272
http://search.mandumah.com/Record/1052272
http://search.mandumah.com/Record/1052272
http://search.mandumah.com/Record/1052272
http://search.mandumah.com/Record/1052272
http://search.mandumah.com/Record/1052272


 صباح عيد رجاء الصبحي /د              قويـ برنامج ماجستير التربية المينيت
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 
 م2022يىليى    -السابع  العدد  – 33المجلد  23

 م2021سبتوبر   – التاسع العدد  – 33المجلد 

 

إفادة المسؤكليف عف برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف  .ِ
 بنتائج قد تسيـ في عممية تطكير البرنامج كتحسينو.

ني في تقنيات التعميـ، حيث تقديـ أداة بحثية ميقنَّنة لتقكيـ برنامج ماجستير التربية المي .ّ
 يمكف أفٍ يستفيد منيا الباحثكف في دراساتو مشابية. 

فتح مجالاتو عديدة لدراساتو مستقبمية تتناكؿ تقكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في  .ْ
 تقنيات التعميـ في ضكء معايير مختمفة. 

 حدود الدراسة:
 :ير التربية الميني في تقنيات التعميـ بكمية طيبقت الدراسة في برنامج ماجست الحدود المكانية

 التربية في جامعة نجراف.

 :طيبقت الدراسة خلبؿ الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الجامعي  الحدود الزمنية
 ق.ُْْْ/ُّْْ

 :طيبقت الدراسة عمى الخريجيف كالخريجات في برنامج ماجستير التربية  الحدود البشرية
 جامعة نجراف.الميني في تقنيات التعميـ ب

 :حيصرىت الدراسة في مكضكع تقكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في  الحدود الموضوعية
تقنيات التعميـ بجامعة نجراف مف كجية نظر الخريجيف كالخريجات في ضكء معايير مقترحة 

يس، تضمَّنىت )المقررات الدراسية، طرؽ التعميـ كالتعمـ، أساليب التقكيـ، أعضاء ىيئة التدر 
 الإشراؼ العممي، مصادر التعمـ كالمىرافؽ كالتجييزات(.

 مصطمحات الدراسة:
  (:Evaluationالتقويـ )

( التقكيـ عمى أنَّو: "عممية منظَّمة، تتضمَّف الكصؼ الكىميَّ َُِٔعرَّؼ فتح الله )
، كتعمؿ عمى إصلبح جكانب القصكر كتككيد جكانب القكة" )ص   (.ُٗكالكيفيَّ

  رائي لمتقويـ:التعريؼ الإج
في برنامج ماجستير التربية ىك عممية إصدار حكـ حكؿ درجة تكافير معايير مقترحة 

كتحديد مكاطف الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف مف كجية نظر الخريجيف كالخريجات، 
 ديـ مقترحات لتطكير البرنامج.القكة كمكاطف الضَّعؼ، كتق
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 the Master ofبرنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ      
Professional Education Program in Educational Technology 

، بدأتٍ فيو الدراسة بدايةى العاـ الجامعي  ىك برنامج تربكمٌّ مدفكع الرسكـ
ف البرنامج مف ق، تتّـُ فيو الدراسة بأُِْْ/ُُْْ سمكب المقررات كالمشركع البحثي، كيتككَّ

( فصكؿ دراسية ْ( كحدة دراسية ميكزَّعة عمى المقررات الدراسية كالمشركع البحثي خلبؿ )ِْ)
 (.َُِِريال )عمادة الدراسات العميا بجامعة نجراف،  ََّّٔلمدة سنتيف، بتكمفة إجمالية 

 :Najran Universityجامعة نجراف 
( ُُ( كمية، ك)ُْق في منطقة نجراف، كتضـ )ُِْٕسعكدية تأسَّست عاـ جامعة 

 (.َُِِعمادة مساندة )جامعة نجراف، 

 :Proposed Standardsمعايير مقترحة 
( معاييرى تقكيـ البرنامج التعميمي بأنيا: "عباراته تيحدِّد َُِٓعرَّؼ الأكمبي كدغريرم )

عمؿو أك أداءو ما، بحيث تصؼ المعاييري الشيءى شركطان كمكاصفات كمتطمبات قياسية لشيء أك 
 (.ِْٔأك العمؿ أك الأداء في أكمؿ صكرة في ظؿِّ ظركؼو كسياقاتو ميعينة" )ص 

 التعريؼ الإجرائي لممعايير المقترحة ىي: 
المكاصفاتي كالشركط كالمتطمباتي التي اقترحتيا الباحثةي بناءن عمى الأدبيات التربكية 

فيرىا في برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف، السابقة، كيمزـ تكا
 لمحكـ عمى البرنامج كمعرفة درجة تحقيؽ أىدافو. 

 الإطار النظري لمدراسة:
 المبحث الأوؿ: تقويـ البرامج:

 مفيوـ تقويـ البرامج:
عميـ عامةن، كالتعميـ العالي تيعىدُّ البرامج الأكاديمية أحدى المحاكر الرئيسة الميمة بالنسبة لمت
 بصفة خاصة، مما يؤكد الحاجة إلى تقكيميا كتطكيرىا بصكرة مستمرة.

ظ أفَّ ىناؾ  كمف خلبؿ تتبُّع العديد مف الأدبيات كالدراسات التي تناكلتٍ تقكيـ البرامج ييلبحى
 اتفاقان ممحكظان حكؿ مفيكميا كما يمي:
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مج بأنَّو: "العممية التي تيدؼ إلى الكشؼ عف ( تقكيـ البرنأَُِيرل المانع كالعتيبي )
مكاطف القكة كالضَّعؼ في البرنامج بقصد تحسيف عممية التعميـ كالتعمـ كتطكيرىا بما يحقؽ 

 (. ُٗٗالأىداؼى المنشكدة" )ص 

( عمى تعريؼ تقكيـ البرامج بأنَّو: "مجمكعة َُِٔفي حيف يتَّفؽ الحربي كدرندرم )
ع المعمكمات عف كيفية تنفيذ كتأثير السياساتً كالبرامج كالمناىج الأنشطة المستخدىمة في جم

 (.َِّكالمقررات الدراسية كالبرمجيات كغيرىا مف المكادِّ التعميمية لاتِّخاذ القرار" )ص

( فقد عرَّؼ تقكيـ البرامج بأنَّو: "عممية مينظَّمة كميركَّبة تقكـ عمى أيسيس َُِٕأمٌا القميزم )
ؿ جمع بياناتو كمعمكماتو كمٌية ككيفية عف الشيء المراد تقكيمو، ثيّـَ تيصنَّؼ عممية تتّـُ مف خلب

كتيحمَّؿ بكاسطة أساليب كأدكات معينة، كمف خلبؿ النتائج يتّـُ صياغة أحكاـ كقرارات تقكيمية 
 (.ّتسيـ في تعزيز نقاط القكة كمعالجة نقاط الضَّعؼ" )ص. 

فو سمكل ) ت المنيجية التي يتّـُ عف طريقيا دراسة البرامج ( بأنو: "الإجراءاَُِٖكتيعرِّ
نيا برامج  كالسياساتً القائمة لمتثبُّت مف درجة فاعميتيا في تحقيؽ الأىداؼ كالعناصر التي تتضمَّ

 (.ُٓٓميحدَّدة" )ص

( تقكيـ البرامج بأنَّو: "عممية منظمة تيدؼ لتحديد جكانب القكة ََِِكتيعرِّؼ الشيراني )
عة الأنشطة المرتبطة ببعضيا، كالمقدَّمة خلبؿ فترة زمنية ميحدَّدة، بيدؼ كالضَّعؼ في مجمك 

 (.ِٔٔصياغة تصكراتو تقكيمية تسيـ في تعزيز نقاط القكة كمعالجة نقاط الضَّعؼ" )ص. 

عممية ( تقكيـ البرنامج بأنَّو: "Stewart, et al., 2021, 1كيرل ستيكارت كآخركف )
فيذ كنتائج البرنامج، غالبان ما تتناكؿ التقكيماتي الأسئمةى التالية: منيجية لتخطيط كتكثيؽ كتقكيـ تن

؟ ىؿ يمكف تحسيف البرنامج؟".  ىؿ البرنامج فعٌاؿه

تقكيـ البرامج بأنَّو: "العممية الدكرية لمتابعة المراحؿ ( َُِِفي حيف يصؼ عمي )
ية برامجيـ كالقياـ بتعديلبتو المختمفة لمبرنامج كالتي تيمكِّف المخطِّطيف كالمنفِّذيف مف كصؼ فاعم

 مستمرة إذا اقتضى الأمر لتحقيؽ الأىداؼ المحدٌدة لمبرنامج بطريقة أكثر تأثيران". 
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تقكيـ البرامج بأنَّو: "مراجعة ( Basaran, et al., 2021)كينعرَّؼ باسراف كآخركف 
عادة النماذج تقكيـ الخدمة  أك البرامج أك المدخلبت أك مراحؿ تصميمات البرامج المكجكدة كا 

          كتجديدىا بالتكصيات التي تّـَ الحصكؿ عمييا بما يتماشى مع ىذه النتيجة، كىك اتِّخاذ 
  القرار بشأف فعالية البرنامج، كتحديد المرحمة النيائية مف تطكير البرنامج كدرجة تحقيؽ

 الأىداؼ التعميمية".

و: "تقكيـ عناصره كالذم يتألَّؼ مف ( فقد عرَّؼ تقكيـ البرنامج بأنَّ َِِِأما السبحي )
 (.ُّأجزاء كمككناتو متعددة تيقسَّـ إلى مدخلبت كعمميات كميخرىجات" )ص. 

كيمكف تعريؼ تقكيـ البرامج بأنَّو: "طريقة عممية تيدؼ إلى إصدار حيكـ عمى كفاءة 
كما كيضع لو مف كفاعمية كقيمة برنامج ميحدَّد في حقؿو ميعيف في ضكء ما اتُّفؽ عميو مف معايير 

 تخطيط ميسبىؽ، مما يساعد متخذم القراراتً عمى تحسيف كتطكير كفاءة ذلؾ البرنامج".

 أُسُس تقويـ البرامج:
( عمى أفَّ ىناؾ عدةى أيسيس يعتمد عمييا تقكيـ َِِِ( كالسبحي )َُِِيتَّفؽ عمي )

يذه البرامج، كأىٌـ ىذه البرامج، يمكف لأمِّ ميتخصِّص يعتمد عمييا أفٍ يحقؽ الأىداؼ الخاصة ب
 الأسيس ىي:

تستند إلى قكاعد المنيج العممي )الملبحظة، كفرض الفركض،  التقويـ عممية عممية: .ُ
كاختبار حجـ الفركض، كالكصكؿ إلى النظريات كالقكانيف(، كما تستند إلى عدة أيسيس عممية 

 يؽ، كسيكلة التفسير(.في البحث العممي مثؿ )الصدؽ، كالثبات، كالمكضكعية، كالقابمية لمتطب
أمٍ أنو لا يككف في نياية البرنامج، بؿ ىك عممية ميلبزًمة لمبرنامج  التقويـ عممية مستمرة: .ِ

تسير جنبان إلى جنبو كجزء منو، كذلؾ منذ بدء التفكير في البرنامج المتكقَّع إقامتو إلى 
لمسؤكليف أك نيايتو، كىذه الاستمرارية تتيح فرصة كاسعة لممشاركة سكاء مف جانب ا

المستفيديف منيا، كما تتيح فرصة لمتشخيص الدقيؽ لممشكلبت كاحتياجات المجتمع؛ كمف ثىّـَ 
دفة.   علبج نكاحي الضَّعؼ كتلبفييا بدقة كبصفةو مستمرة لا تخضع لعامؿ الصُّ

لا يمكف أفٍ يقكـ بو شخصه بمفرده ميما كانت لديو مف مياراتو أك  التقويـ عممية تشاركية: .ّ
نما يجب أفٍ يقكـ بو العديد مف الأفراد كالجماعات متعاكنيف مف أجؿ تحقيؽ نتائج معار  ؼ، كا 

 تسيـ في اتِّخاذ القرارات الملبئمة بشأف البرنامج مكضكع التقكيـ.
 : أمٍ أنو يركز عمى كافة الجكانب المرتبطة بالبرنامج الذم يتّـُ تقكيمو.التقويـ عممية تكاممية .ْ
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نما يشمؿ كذلؾ التقويـ عممية إيجابية .ٓ : فيك لا يركز عمى الجكانب الضعيفة مف البرنامج، كا 
الجكانب الإيجابية ككيفية الاستفادة منيا، كالعمؿ عمى تذليؿ الصعكبات كمكاجية الأخطاء 

 لتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة.
نما كسيمة لتحقيؽ المتخصصيف  التقويـ عممية مينية: .ٔ فالتقكيـ ليس ىدفان في حدِّ ذاتو، كا 

مكىـ الميني كزيادة فاعميتو، كىك مف جانب آخر يكشؼ عف ميارة المتخصص في تصميـ لن
 البرامج كآلياتً تنفيذىا.

 ويمكف إضافة الأسس الآتية:
ـ، ثيّـَ تجميع البيانات كالمعمكمات عنو، ثيّـَ  التقويـ عممية تحميمية: .ُ تبدأ بتحميؿ الشيء المقكَّ

عؼ ف يو، كاتِّخاذ القرارات المناسبة في ضكء تفسير البيانات التقكيـ كبياف جكانب القكة كالضَّ
 كالمعمكمات الناتجة مف عممية التقكيـ.

د بو تقميؿ التكمفة في عممية التقكيـ سكاء مف حيث الجيد  التقويـ عممية اقتصادية: .ِ كييقصى
 المبذكؿ فيو أك الكقت أك الماؿ، كىذا يتيح الفرصة لتطبيؽ مبدأ الاستمرارية في التقكيـ

 كعدـ الاكتفاء بتطبيؽ التقكيـ مرة أك مراتو محدكدة عندما يككف التقكيـ مكمفان.
: تتنكَّع في أدكاتو، كلا يقتصر عمى استخداـ أداة كاحدة في جميع التقويـ عممية متنوعة .ّ

عممياتو، فميس ىناؾ أداة كاحدة تصمح لمجالات التقكيـ كافَّة، أك حتى لمجاؿ كاحد بعينو، 
 الأدكات زادت المعمكماتي عف المجاؿ المراد تقكيمو. ككمما تنكَّعت

إذ ترتبط ارتباطان كثيقان بأىداؼ البرنامج، فبدكنيا يككف التقكيـ  التقويـ عممية مرتبطة: .ْ
 عشكائيان لا يساعد عمى إصدار الأحكاـ السميمة، أك اتِّخاذ الحمكؿ المناسبة.

اتو، بؿ ىك كسيمة لمكصكؿ الى غاية فالتقكيـ ليس غاية في حدِّ ذ التقويـ وسيمة لغاية: .ٓ
معينة، كلذلؾ ينبغي عدـ الكقكؼ عند حدِّ تطبيؽ أدكات التقكيـ، كجمع معمكماتو لإعطاء 
نتائج، بؿ لا بدَّ مف الحكـ عمى ىذه النتائج، أك الميخرىجات، كتحديد مدل جكدتيا أك 

لبتيا كعممياتيا  عفيا؛ كمف ثىّـَ العمؿ عمى تعزيز كتعديؿ ميدخى كفقان ليذه النتائج ككصكلان ضى
 إلى الغاية المنشكدة في عمميات التقكيـ، كىي تطكير مخرجات البرنامج التربكم.

 مزايا تقويـ البرامج في الميداف التربوي:
تتمخَّص مزايا تقكيـ البرامج في الميداف التربكم كفقان لما أكردتٍو العديد مف الأدبيات 

(، SÖNMEZ, et al., 2021( ،)Basaran, et al., 2021) :كالدراسات، مثؿ
(Finch, et al., 2021( ،)Williams, 2021) :فيما يمي 
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تحقيؽ متطمبات سكؽ العمؿ مف الخريجيف المؤىميف كمٌان ككيفان الذيف يسيمكف بدكرىـ في  .ُ
 تنمية المجتمع، كتقدُّمو ثقافيان، كاقتصاديان، كسياسيان.

العميا إلى إقامة التعميـ عمى أسيسو العممية ليظير  يؤدم التقكيـ المستمر لبرامج الدراسات .ِ
 تأثيره الفعٌاؿ في المجتمع عمى كافة المستكيات التخطيطية منيا كالتنفيذية كالتقكيمية.

ترسيخ العمكـ كتأصيميا كتأسيسيا عف طريؽ التقكيـ كالتطكير كالتحسيف لمبرامج كبنائيا  .ّ
 اث.عمى أحدث الدراسات، كالإفادة مف نتائج الأبح

 التعرُّؼ عمى نقاط القكة كالضَّعؼ في البرنامج. .ْ
 تحديد مدل تنفيذ البرنامج كفقان لممكاصفات الميحدَّدة في مرحمة التخطيط كالإعداد. .ٓ
 اتِّخاذ القرارات التي تتعمَّؽ بتطكير البرنامج، أك استمراره، أك التكسع فيو، أك إلغائو. .ٔ
 دة.التحقؽ مف أفَّ البرنامج يمبي حاجات ميحدَّ  .ٕ
مكانية تحقيقيا بأقؿِّ تكمفة. .ٖ  التحقؽ مف ملبءمة الأىداؼ كا 
 التحقؽ مف تكافير الخدمات المساعدة في إنجاح البرنامج. .ٗ

 تحديد مستكل جكدة البرنامج. .َُ
 :وتضيؼ الدراسة الحالية المزايا التالية

سكؽ يسيـ تقكيـ البرنامج في معرفة درجة ملبءمة البرامج الدراسية لاحتياجات المجتمع ك  .ُ
 العمؿ كمتطمبات التنمية.

 يساعد تقكيـ البرنامج في معرفة درجة ارتباط المقررات كالمناىج برسالة المؤسسة كفمسفتيا. .ِ
 يتيح تقكيـ البرنامج معرفة درجة مكاكبة المناىج الدراسية لمتطمبات العصر.  .ّ
كُّعيا بما يتناسب يسيـ تقكيـ البرنامج في معرفة درجة تكظيؼ استراتيجيات التعميـ كالتعمـ كتن .ْ

 مع طبيعتو كمستكاه.
 يكشؼ تقكيـ البرنامج عف درجة تكافير نيظيـ ميحدَّدة كميعمىنة كعادلة لتقكيـ أداء المتعمميف. .ٓ
يكشؼ تقكيـ البرنامج عف درجة تكافير الأعداد الكافية مف أعضاء ىيئة التدريس المؤىميف  .ٔ

 ذكم الكفاءة كالخبرة اللبزمة لمقياـ بمسؤكلياتيـ.
يساعد تقكيـ البرنامج في معرفة درجة تكافير مصادر التعمـ كالمرافؽ كالتجييزات اللبزمة لتمبية  .ٕ

 احتياجات البرنامج كمقرراتو الدراسية.
يحدد تقكيـ البرنامج درجة ملبءمة البرامج الدراسية لمتطمبات إعداد خريجو لديو القدرة عمى  .ٖ

مف الفريؽ كتحمُّؿ المسؤكلية كالتعامؿ مع التحميؿ كالتفكير المنطقي كالإبداع، كالعمؿ ض
 كسائؿ التكنكلكجيا الحديثة.
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 خطوات تقويـ البرامج:
 ( إلى أفَّ تقويـ البرامج يتبع مجموعة مف الخطوات كما يمي:ٖٕٔٓيشير عبدالمطيؼ )

لكؿِّ برنامج أىداؼ ميحدَّدة يسعى لتحقيقيا، كمف الضركرم أفٍ يمتزـ  تحديد أىداؼ البرنامج: .ُ
، كتيعىدُّ ىذه الخطكة مف أىّـِ خطكات القا ئمكف بالتقكيـ بما تيحدِّد لمبرنامج مف أىداؼ كغاياتو

التقكيـ؛ إذ إنيا تحدٌد لمقائميف بالتقكيـ نكعى البيانات المطمكبة، كطبيعة المناىج كالأدكات 
 ا.اللبزمة لجمع تمؾ البيانات، ككذلؾ نكع النتائج كالتفسيرات التي ييرتجى الكصكؿ إليي

 مف الميـ أفٍ ييحدِّد القائمكف بالتقكيـ نكعى التقكيـ كالمراحؿ الزمنية لو. تحديد أىداؼ التقويـ: .ِ
مف الضركرم تحديد المحكٌات التي تيستخدـ في التقكيـ كالاستعانة  تحديد محكّات التقويـ: .ّ

ر بالتعريفات الإجرائية في تحديد المفاىيـ حتى يمكف إخضاعيا لمقياس المكضكعي بقدٍ 
 الإمكاف.

يستخدـ القائمكف بالتقكيـ مجمكعة مف المناىج مف بينيا  تحديد المناىج المستخدمة: .ْ
 الدراسات المسحية، كدراسة الحالة، كالمنيج التجريبي كغيرىا.

نظران لتنكُّع مكضكعات التقكيـ؛ فإفَّ أدكاتو تتنكَّع تبعان لذلؾ،  اختيار الأدوات المناسبة: .ٓ
للؤداة أك الأدكات اللبزمة لجمع البيانات عمى عدة عكامؿ، كقد يعتمد كيتكقؼ اختيار الباحث 

القائـ بالتقكيـ عمى أداة كاحدة لجمع البيانات أك أكثر مف أداة أك كسيمة، فيجمع بيف طريقتيف 
أك أكثر مف طرؽ جمع البيانات، كمف الميـ قبؿ اختيار أمِّ أداة أفٍ يتحقؽ القائـ بالتقكيـ مف 

داة الملبئمة فعلبن لجمع البيانات المطمكبة، كمف أبرز تمؾ الأدكات: المقابمة أنو اختار الأ
 كالاستبياف، كالملبحظة المباشرة، كالاختبارات السكسيكمترية، كالكثائؽ كالسجلٌبت كغيرىا. 

بعد تحديد المنيج الذم ييتَّبع في عممية التقكيـ، كالأداة أك الأدكات التي تيجمع  جمع البيانات: .ٔ
          طتيا البيانات، ينبغي أفٍ يقكـ القائـ بالتقكيـ بجمع البيانات المطمكبة، ثيّـَ يراجعيابكاس

 أكلان بأكؿ، كبعد ذلؾ يشرىع في تفريغيا كتصنيفيا كجدكلتيا تمييدان لتحميميا كاستخلبص 
 النتائج منيا.

صكرة كصفية دقيقة بعد جدكلة البيانات ينبغي تحميميا إحصائيان لإعطاء  استخلاص النتائج: .ٕ
لمبيانات التي أمكف الحصكؿ عمييا، كلتحديد الدرجة التي يمكف أفٍ تيعمَّـ بيا النتائج، كبعد 
الانتياء مف التحميؿ الإحصائي ينبغي أفٍ ييفسِّر القائـ بالتقكيـ النتائجى التي حصؿ عمييا حتى 

 يستطيع أفٍ يكشؼ عف العلبقة بيف المتغيراتً المختمفة.
ض ما سبؽ، يتَّضح أفَّ خطكاتً تقكيـ البرامج متسمسمة، متتابعة، كميتَّسقة فيما كباستعرا

بينيا، فكؿُّ خطكة تكمؿ الأخرل، ككؿُّ خطكة تحدد الأىداؼ المرجكَّة مف عممية التقكيـ، كتجدير 
ماجستير الإشارة ىنا إلى أفَّ الدراسة الحالية اتَّبعت الخطكات السابقة في أثناء تقكيـ برنامج 

 .التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف
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 معايير تقويـ البرامج: 
بمراجعة الأدبيات كالدراسات التي تناكلت معاييرى تقكيـ البرامج الأكاديمية، مثؿ دراسة: 

فينش كآخركف ، ك (Tezel, 2021)يؿ ، كتيز (Barnabe, & Billa, 2021)بارناب كبيلب 
(Finch, et al., 2021،) ( كبك ضياؼ ََِِ(، كالمطرفي كالأحمدم )ََِِكالشيراني ،)
، (Songserm, et al., 2018) (، كسكنجسيرـ كآخركفَُِٖ(، كالشكابكة )َُِٗ)

كأكزترؾ  (،Songserm, et al., 2018)(، كسكنجسيرـ كآخركف َُِٖكمعيتيؽ كقزيط )
كمقارنتيا كيجد أفَّ معايير تقكيـ البرامج الأكاديمية (، Ozturk & Mede, 2017)كميدم 

تنكَّعت، إذ يمكف التقكيـ في ضكء معايير الجكدة كالاعتماد الأكاديمي، أك معايير مجمس اعتماد 
، أك في ضكء نمكذج ميحدَّد مف نماذج التقكيـ، أك معايير مقترحة (CAEP)البرامج التربكية 

لباحثي بعد مراجعة الدراسات التربكية السابقة ذات العلبقة، كذلؾ أشارت الدراساتي يقترحيا ا
ٍـ منتظميف، كييعىدُّ ىذا  لمتقكيـ مف منظكر أساتذة البرنامج، أك الطلبب، سكاء كانكا خريجيف أ

ة؛ لذا الأسمكب مف أىّـِ الأساليب لككف الطلبب ييشكِّمكف المحكر الرئيسى لمعممية التربكية كالتعميمي
تبرز أىمية كجية نظرىـ في تقكيـ برامج الدراسات العميا، فعند تقكيـ أمِّ برنامج كمراجعتو لا بدَّ 
أفٍ تيؤخذ كجياتي نظر الطلبب بعيف الاعتبار، لأنيا تتمتَّع بدرجة معقكلة مف الشفافية 

مات لصانعي القرار، كالمصداقية، كما أنيا تيكفِّر كمٌان كبيران كمدل كاسعان مف البيانات كالمعمك 
 لكضع الأحكاـ الصحيحة بخصكص مستكل البرنامج.

كميما تنكَّعىت معايير تقكيـ البرامج الأكاديمية فإفَّ جميعيا تعتمد في بنائيا عمى 
مجمكعةو مف العناصر الرئيسة المككٌنة لمبرنامج الأكاديمي، يتفرع عنيا مجمكعة مف المؤشراتً 

البرنامج، كقد تمَّت الاستفادة مف تمؾ المعايير السابقة، كالأخذ بيا  تتكزَّع عمى نكاحو مختمفة في
قكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة في أثناء تصميـ قائمة معايير ت

 المقترحة في ىذه الدراسة. نجراف
 :تي تواجو تقويـ البرامجالتحديات ال

عمى الرغـ مف المزايا المتعدِّدة التي ييقدِّميا تقكيـ البرامج، ىناؾ مجمكعة مف العكائؽ التي 
 (:َُِِتحدُّ مف الاستفادة المثمى مف تمؾ المزايا، لعؿَّ مف أبرزىا )عمي، 

كيؼ، سكاء تعمَّقىت عدـ تكافير البياناتً الكافية التي يمكف الاعتماد عمييا مف حيث الكّـِ كال .ُ
تمؾ البيانات بما تّـَ تنفيذه مف نتائج لمبرنامج، أك تعمَّقىت بالإحصاءات الرسمية كغير 

 الرسمية؛ مما يجعؿ النتائج التي يتّـُ التكصؿ إلييا غيرى مكثكؽ فييا.
 عدـ تكافير العدد المناسب مف الخبراء الذيف يتكافر لدييـ العمـ التاّـُ كالميارة في تطبيؽ .ِ

الطرؽ كالأساليب كالنماذج الخاصة بتقكيـ البرامج، سكاء في الأجيزة المسؤكلة عف تنفيذ تمؾ 
 البرامج أك خارجيا عمى المستكل المحمي كالقكمي مما ييفقًد عممية التقكيـ مكضكعيتيا.
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مقاكمة إجراء عمميات التقكيـ نتيجة الخكؼ مف إنياء البرنامج إذا كانت نتيجة التقكيـ سمبية،  .ّ
أك الخكؼ مف جانب القائميف عمى البرنامج مف أفٍ ييساء استخداـ المعمكمات الناتجة عف 
التقكيـ ضدٌىـ، أك ظنان مف الإدارييف أك المشرفيف أك العامميف في البرنامج أفَّ التقكيـ يسعى 

 لمكشؼ عف أخطائيـ أك تقدير مجيكداتيـ الشخصية.
الادِّعاء مف جانب بعض العامميف في ىذه البرامج مقاكمة إجراء عمميات تقكيـ البرامج نتيجة  .ْ

مف أفَّ تمؾ العمميات مضيعة لمجيد كاستنزاؼ المكارد المالية، كأفَّ الأىداؼ الناجمة عنيا لا 
، كمف المستحسىف استخداـ تمؾ الأمكاؿ في تكفير خدمات  تكازم ما يينفىؽ عمييا مف أمكاؿو

الممكف تطكير البرامج بدكف حاجةو إلى الانتظار  أكثر لممستفيديف مف تمؾ البرامج، كأنو مف
 الطكيؿ حتى يتٌـ التقكيـ.

عدـ تطبيؽ نتائج التقكيـ كالانتفاع بيا في تحسيف البرامج التي يتّـُ تنفيذىا خاصةن إذا كانت  .ٓ
تمؾ النتائج تؤثِّر في مصمحة القائميف عمى تمؾ البرامج كاستمرارىـ في مناصبيـ، أك تيظيًر 

عمى تحقيؽ الأىداؼ المكضكعة، أك أفَّ ىناؾ أخطاء في التنفيذ مف جانبيـ، أك  عدـ قدرتيـ
إذا اقتصر تقكيـ البرامج عمى الحكـ بالنجاح أك الفشؿ دكف الإشارة إلى أسباب الفشؿ أك 

 كضع مقترحاتو لمتحسيف.
وترى الدراسة الحالية أنو يمكف التغمب عمى بعض تمؾ التحدياتِ عف       

 طريؽ الآتي:
أفٍ تتّـَ عممية تقكيـ البرامج كفؽ خطكاتو عممية ميحدَّدة بدءان بصياغة مشكمة البحث التقكيمي  .ُ

لمبرنامج، ككضع فركض التقكيـ، كاختيار نمط الدراسة المناسب كأدكات جمع البيانات، ثيّـَ 
مكبة كصؼ البرنامج الذم يتّـُ تقكيمو أك إجراء تحميؿ لمتكمفة كالعائد، كجمع البيانات المط

كتحميؿ تمؾ النتائج، كالتكصؿ لتحديد ما يجب عممو بشأف الاستمرار في البرنامج أك إحداث 
 تغييراتو مف شأنيا تحقيؽ أقصى استفادة.

بيف عمى القياـ بعمميات تقكيـ البرامج لاتِّباع التعميمات السميمة  .ِ ضركرة تكافير الخبراء المدرَّ
نتائج كمعالجتيا كمٌيان ككيفيان بما يضمف استبعاد كالأسس العممية في التقكيـ، كاستخلبص ال

 العكامؿ الدخيمة لتحقيؽ أقصى استفادة مف عممية التقكيـ.
 ضركرة تكافير التمكيؿ الكافي لمقياـ بكافة عمميات التقكيـ كفقان لما ىك ميخطَّط ليا. .ّ
ؿ مىف ييعبِّر الاىتماـ برأم العملبء المستفيديف مف البرنامج؛ فالمستفيد مف الخدمة ىك أفض .ْ

عف مدل استفادتو مف البرنامج، مع ضركرة قياـ المسؤكليف عف التقكيـ بتشجيع العملبء 
 المستفيديف مف الإدلاء بتمؾ البيانات بصكرة كاقعية.
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الاىتماـ بتحديد مجمكعة الإجراءات المناسبة لمقياـ بتقكيـ البرامج، كتصميـ الأدكات المناسبة  .ٓ
ديف كالتأكد مف صدقيا كثباتيا، كاستخداـ أحدث أساليب تسجيؿ لجمع البيانات مف المستفي

تمؾ البيانات كتصنيفيا حتى يمكف الاستفادة منيا في اتخاذ القرارات المترتبة عمى تقكيـ 
 البرامج، سكاء ارتبطىت تمؾ القرارات بتحسيف إجراءات العمؿ أك تحسيف البرامج.

شخصية كالقدرة عمى العمؿ بفعالية كمكضكعية،  أفٍ يتكافر فيمىف يقكـ بعممية التقكيـ سماته  .ٔ
كأفٍ ييتّـَ بتحسيف أداء البرنامج كتطكيره، إلى جانب مياراتو الفنية كالقدرة عمى التفكير 
المنطقي كالميارات الخاصة بتخطيط البرامج كتنفيذىا كتقكيميا كي يككف قادران عمى تقكيـ 

ا يسيـ في تحسيف جكدة الخدمات التي النتائج، كقياس التكاليؼ كمقارنتيا بالعائد ممٌ 
نيا تمؾ البرامج، مع ضماف مشاركة المتخصصيف كالجياتً المرتبطة بالبرنامج في  تتضمَّ

 تقكيمو.
مراعاة المعايير الأخلبقية عند القياـ بعممية تقكيـ البرامج، سكاء تعمَّؽ ذلؾ بمعاممة القائميف  .ٕ

الضرر الذم يمكف أفٍ يقع عمييـ، كالحفاظ  عمى البرنامج أك المستفيديف منو كحمايتيـ مف
عمى البيانات كالمعمكمات التي يتّـُ جمعيا، خاصةن المتعمقة بأسرار المستفيديف أك 

 خصكصياتيـ.
العمؿ عمى تطبيؽ نتائج التقكيـ كالاستفادة منيا حتى لا يككف القياـ بعممية التقكيـ مضيعةن  .ٖ

كاتو إجرائية لتطبيقيا، كميحدَّدة بتكقيتاتو لمكقت كالجيد كالماؿ، كذلؾ مف خلبؿ كضع خط
 زمنية كتكفير مصادر لتمكيميا.

المبحث الثاني: برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة 
 نجراف:

عمى الدكر المتعاظـ  ََِِـ كبرنامج التحكؿ الكطني ََِّأكدىت رؤية المممكة 
ا عمى دكر الجامعات في تأىيؿ الككادر البشرية لمجامعات في المرحمة المقبمة، حيث أكد

المكاطنة تأىيلبن نكعيان يمبي احتياجات سكؽ العمؿ، كيتَّضح ىذا التأكيد مف خلبؿ أىداؼ رؤية 
الخاصة بالتعميـ كمنيا: سدُّ الفجكة بيف التعميـ كمتطمبات سكؽ العمؿ، كتكجيو  ََِّالمممكة 

و يؤكد ضركرة ربط برامج التعميـ  الطلبب نحك الخيارات الكظيفية كالمينية المناسبة، كىذا تكجُّ
الجامعية بالكظائؼ المتاحة في سكؽ العمؿ كفؽى الاحتياجات المتغيرة؛ لذا يقع عمى عاتؽ 
دد، كذلؾ مف خلبؿ تخريج كفاءاتو كطنية مؤىمة  الجامعات دكر كبير منتظىر في ىذا الصَّ

كيتطمب ذلؾ تحكُّلا ىيكميان في  كمتخصصة في تخصُّصات يحتاج إلييا سكؽ العمؿ،
في  ََِّالتخصصاتً الجامعية، كاستحداث برامج مينية تعزز كتدعـ تحقيؽ أىداؼ رؤية 

مًحٌان لاستيفاء متطمبات المعايير المينية لممعمميف التي  مجاؿ التعميـ، كما ييعىدُّ ذلؾ مطمبان مي
 (.َُِِيا بجامعة نجراف، ـ )عمادة الدراسات العمَُِٔأصدرتٍيا ىيئة تقكيـ التعميـ 
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 بيانات البرنامج:
( تّـَ الحصكؿ عمى َُِِبالرجكع إلى مكقع عمادة الدراسات العميا بجامعة نجراف )

 البيانات التالية:
 ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـاسـ البرنامج : 
 ساعة ِْ: عدد الوحدات الدراسية المعتمدة 
 ريال ََّّٔ: التكمفة الإجمالية لمبرنامج 
 سنتافمدة البرنامج : 
  :شروط القبوؿ في البرنامج 
أفٍ يككف المتقدـ/ المتقدمة حاصلبن عمى الشيادة الجامعية مف جامعة سعكدية أك مف  .ُ

 جامعة ميعترىؼ بيا.
 حصكؿ المتقدـ/ المتقدمة عمى تقدير جيد عمى الأقؿ في المرحمة الجامعية. .ِ
.أفٍ يجتاز المتقدـ/ المتقدمة أمَّ شر  .ّ  كط أخرل يضعيا القسيـ المختصُّ
 :رؤية البرنامج 

 التميز في تقديـ برامج تربكية في مجاؿ المناىج كطرؽ التدريس كتقنيات التعميـ.
 :رسالة البرنامج 

تقديـ برنامج تربكمٌ متميز في مجاؿ تقنيات التعميـ لتمبية احتياجات المجتمع مف      
 سلبمية. المحاضريف كالباحثيف في ضكء المبادئ الإ

 :أىداؼ البرنامج 
إعداد دارسيف قادريف عمى استخداـ ميارات البحث العممي في تكظيؼ مستحدثات تقنيات  .ُ

 التعميـ كالتدريب.
نتاج برامج التعميـ كالتدريب  .ِ تنمية ميارات كمعارؼ المتعمميف أك المتدربيف في تصميـ كا 

ية، كمتكافقة مع المكاصفات العالمية الإلكتركنية، كالمكاقع التعميمية كفؽى أيسيس عممية كتربك 
 الصادرة عف المنظمات العممية في مجاؿ تقنيات التعميـ.

تكظيؼ نتائج الدراسات كالبحكث العممية في مجالات تقنيات التعميـ كالتدريب كالتعمـ  .ّ
 الإلكتركني لحؿِّ المشكلبت التربكية كالتعميمية.

لمختمفة في استكماؿ دراساتيـ العميا إشباع رغبة الخريجيف كالعامميف في القطاعات ا .ْ
 المتخصصة مينيان.

 تمبية احتياجات السكؽ المحمية مف المتخصصيف في مجاؿ تقنيات التعميـ. .ٓ
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 الخطة الدراسية لمبرنامج: 

 اسـ المقرر رمز المقرر
عدد الساعات 

المتطمب  عدد الكحدات المعتمدة الفعمية
 السابؽ

  المجمكع عممي نظرم عممي نظرم
 مستكل الأكؿال

مناىج البحث كالإحصاء  نفس ُِٓ
  ّ ُ ِ ِ ِ التربكم

  ّ َ ّ َ ّ أصكؿ تقنيات التعميـ تقف ُِٓ
  ّ ُ ِ ِ ِ مصادر المعمكمات الرقمية تقف ُّٓ
  ّ ُ ِ ِ ِ (ُالتصميـ التعميمي ) تقف ُْٓ

 المستكل الثاني
 ُْٓ ّ ُ ِ ِ ِ (ِالتصميـ التعميمي ) تقف ُِٓ

 تقف
  ّ ُ ِ ِ ِ تقنيات الكسائط المتعددة قفت ِِٓ
  ّ ُ ِ ِ ِ نيظـ إدارة التعمـ الإلكتركني تقف ِّٓ

 المستكل الثالث
 تقف ُِ ّ ُ ِ ِ ِ مستحدثات تقنيات التعميـ تقف ُّٓ
  ّ ُ ِ ِ ِ تقنيات تعميـ الفئات الخاصة تقف ِّٓ
  ّ ُ ِ ِ ِ التقكيـ الإلكتركني تقف ّّٓ
 ُِٓ ّ ُ ِ ِ ِ مقررات الإلكتركنيةتطكير ال تقف ّْٓ

 تقف
 المستكل الرابع

  ّ ُ ِ ِ ِ تقنيات التدريب التفاعمي تقف ُْٓ
  ّ ُ ِ ِ ِ تطبيقات عمكـ الكيب تقف ِْٓ
 ُِٓ ّ َ َ َ ّ مشركع البحث تقف ّْٓ

 نفس
  ِْ     إجمالي عدد الكحدات المعتمدة:

 الدراسات السابقة
الدراسة إلى تقكيـ  ت(: ىدفى (Araújo, & Antunes, 2021دراسة أركجك كانتكنيس 

برنامج ماجستير التربية الميني في الطفكلة المبكرة في البرتغاؿ، استخدمت الدراسة المنيج 
نىت عينة الدراسة مف ) ( طالبان في برنامج الماجستير الميني في ِٔالكصفي )التحميمي(، كتككَّ

ف خلبؿ بطاقة تقكيـ لأربعة مجالاتو أساسية شممت: الطفكلة المبكرة، كتّـَ جمع البيانات م
)الملبحظة كالتخطيط كالعمؿ كالتفكير( عمى مرحمتيف: تقكيـ مرحمي، كتقكيـ نيائي، كأشارت 
النتائج إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المرحمتيف، حيث جاءت نتائج التقكيـ النيائي 
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ئج التقكيـ المرحمي في مستكل متكسط؛ كىك ما لمبرنامج في مستكل مرتفع، في حيف جاءت نتا
أكصىت الدراسة ، ك يكضح مدل تقدُّـ الطلبب عمى مستكل الكفاءات في جميع المجالات كالأبعاد

بضركرة العمؿ عمى رفع فاعمية برنامج الماجستير الميني في الطفكلة المبكرة مف خلبؿ تقكيـ 
 مرحمة التطكير. مستمر لمبرنامج كالاستفادة مف نتائج التقكيـ في

(: ىدفىت الدراسة إلى تقكيـ تأثير Barnabe, & Billa, 2021دراسة بارناب كبيلب )
برنامج التدريس القائـ عمى الكسائط المتعددة في التطكير الميني لمطلبب، كاتٌبعت الدراسة 

نت عينة الدراسة مف ثمانية طلبب مف أربع مؤسساتو ل متعميـ المنيج الكصفي )التحميمي(، كتككَّ
العالي في الكاميركف، كاستيخدمت المقابلبت المنظمة لجمع البيانات مف عينة الدراسة، ككشفت 
النتائج عف أفَّ تحقيؽ معايير الجكدة الأكاديمية، كالجكدة التربكية، كالجكدة التعميمية، كالجكدة 

لقائمة عمى الكسائط التقنية كالتطكير الميني لمطلبب في البرامج التربكية يضمف جكدة التدريس ا
المتعددة، كما أفَّ طرؽ التدريس القائمة عمى الكسائط المتعددة تيعزز اكتساب المعرفة لدل 
الطلبب كتيمكِّنيـ مف التطكير الميني، كفي الختاـ أكصىت الدراسة بضركرة تقكيـ البرامج التربكية 

 بكميات التربية في ضكء معايير الجكدة. 
: ىدفىت الدراسة إلى تقكيـ برنامج الدراسات العميا (Tezel, 2021)دراسة تيزيؿ 

بالجامعة الأمريكية مف كجية نظر الطلبب كأعضاء ىيئة التدريس فيما يتعمَّؽ بجكدة التعميـ 
المقدـ، ككظَّفت الدراسة ليذا الغرض المنيج الكصفي )التحميمي(، كتّـَ تطبيؽ استبانة عمى عينة 

نة مف خمسة أعض اء ىيئة تدريس كستة عشر طالبان، كأظيرىت النتائج أفَّ كلب الدراسة المككَّ
المجمكعتيف )أعضاء ىيئة التدريس كالطلبب( عبَّركا عف آراء إيجابية حكؿ غالبية الأبعاد 
المتعمقة بجكدة التعميـ المقدَّـ في البرنامج، كىي: بيئة التعمـ، التميز العممي، جكدة التدريس، 

مناىج، الإجراءات الإدارية، المكارد المتاحة. كفي الختاـ، أكصىت اىتماـ الكمية بالطلبب، ال
الدراسة بضركرة الاىتماـ بمشاركة الطلبب كأعضاء ىيئة التدريس في التقكيـ المستمر لبرامج 

 كميات التربية العامة، كبرامج الدراسات العميا خاصةن.
ة إلى تقكيـ : ىدفىت الدراس(Al-Azmi, et al., 2021)دراسة العزمي كآخركف 

برنامج الماجستير في الإدارة التربكية في ضكء معايير الاعتماد الأكاديمي في الجامعات الأردنية 
في إربد مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس، كاستخدـ الباحثكف المنيج الكصفي )التحميمي(، 

يف في ( عضك ىيئة تدريس متخصصُٕكطيبقت استبانة أيعدٌت ليذا الغرض عمى عينة مف )
الإدارة التربكية، كأظيرىت النتائج أفَّ درجة تقكيـ برنامج الإدارة التربكية في ضكء معايير الاعتماد 

(، كانحراؼ معيارم قدره ْٕ.ّالأكاديمي مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس كانت بمتكسط )
ئة التدريس (، كأظيرىت النتائج عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف تقديرات أعضاء ىئْ.َ)

لتقكيـ برنامج الماجستير في الإدارة التربكية ييعزل لمتغير )الجنس، الرتبة الأكاديمية، الخبرة(، 
كأكصىت الدراسة بضركرة العمؿ عمى تحسيف برنامج الإدارة التربكية في ضكء معايير الاعتماد 

 الأكاديمي مف حيث الأىداؼ كالمحتكل.
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ىدفىت الدراسة إلى تقكيـ جكدة  (Vlasova, & Karkh, 2021)دراسة فلبسكفا ككارخ 
برامج الماجستير في الإدارة العامة في جامعة كلاية أكراؿ للبقتصاد بركسيا، كاتبعىت الدراسة 

( مف َٓالمنيج الكصفي )المسحي(، ككيظفت ليذا الغرض المقابلبتي المركزة مع عينة مف )
المحمية، كتكصمىت النتائج إلى أفَّ الجامعة أصحاب العمؿ كالطلبب كميمثٌمي الييئات الحككمية 

كجكد مكادٌ ، الاعتماد الدكلي كالميني :تتبنٌى معاييرى جكدة ميحدَّدة لبرنامج الماجستير تمثمتٍ في
تقكيمية لمكفاءات، المككف الدكلي )جذٍب المكظفيف الأجانب، كتقديـ الدكرات بالمغة الإنجميزية(، 

ؿ، عدد أعضاء ىيئة التدريس المدربيف في المنشآت، عدد شراكة استراتيجية مع صاحب العم
البرامج المرخٌصة كمنتجات البرمجيات الأخرل اليادفة إلى تحسيف الميارات العممية لمطلبب، 
عدد التخصصات المنفَّذة باستخداـ تقنيات التعمـ عف بيعد كمصادر التعميـ الإلكتركنية، نسبة 

نامج )تيحدٌدىا استبيانات منتظمة(، مشاركة الطلبب في الطلبب الراضيف عف جكدة تنفيذ البر 
الأنشطة العممية )مؤتمرات، كرش عمؿ، إلخ(، كأكصىت الدراسة بضركرة مراعاة الاتجاىاتً 
الجديدة في تطكير البرامج كتحديثيا، كمنيا الرقمنة في جميع المجالات، حيث أدٌت جائحة 

دخاؿ مناىج جديدة لتقكيـفايركس ككركنا إلى تغيير تقنياتً التعميـ بش   كؿ سريع كعالىميٌ، كا 
 نتائج التعمـ.

(: ىدفىت الدراسة إلى تطكير كتنفيذ Finch, et al., 2021دراسة فينش كآخركف )
يات مشركع كارنجي لبرامج الدكتكراه  نظاـ تقكيـ برامج الدراسات العميا في التربية، في ضكء تكجُّ

كالطرؽ التي تسيـ في ضماف الجكدة، كتّـَ استخداـ  CPEDفي التربية كالمعركؼ اختصاران بػ
" في ماريلبند بالكلايات Salisbury Universityمنيج دراسة الحالة، عمى جامعة سالزبكرم "

المتحدة، كتمثمىت أداة الدراسة في استمارة تحميؿ المحتكل لجمع البيانات، كتكصمىت النتائج إلى 
في التربية في ضكء نكاتج التعمـ المرغكبة تمثمىت في: القدرة  كضع معايير لتقكيـ برنامج الدكتكراه

عمى إرساء الممارسة المينية في نظريات التخصص، الكتابة عف التخصص فيما يتعمَّؽ 
بالإنصاؼ كالعدالة الاجتماعية لجماىير متعدٌدة، القدرة عمى تحديد الحمكؿ ككضعيا في سياقيا 

لتخصص في سياقاتو تعميمية كمجتمعية متنكعة، القدرة كتطكيرىا التي تعالج مشاكؿ ممارسة ا
عمى استخداـ البياناتً لفيـ كتقكيـ آثار الابتكارات المطكرة بشكؿ نقدمٌ عمى مشاكؿ ممارسة 
التخصص، القدرة عمى تطبيؽ الاستقصاء الناقد مف خلبؿ السياقات الرسمية كغير الرسمية، 

يف جكدة الخدمات في سياقات التخصص مف خلبؿ القدرة عمى التقكيـ كتقديـ التكصياتً لتحس
البحث التطبيقي، كتقكيـ السياسات كالممارسات المحمية كالكلائية كالكطنية، القدرة عمى نشر 
البحكث عمى نطاؽ كاسع، فيـ أىمية العدالة الاجتماعية. كفي الختاـ، أكصىت الدراسة بضركرة 

 ند تقكيـ برامج الدكتكراه في التربية.كضع المعايير الأخلبقية كالشخصية في الحسباف ع
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(: ىدفىت إلى تقكيـ برنامج ماجستير المناىج كطرؽ التدريس ََِِدراسة الشيراني )
العامة في جامعة الممؾ خالد في ضكء معايير مقترحة، كتقديـ تصكُّر مقترح لتطكير البرنامج، 

أداة الدراسة في استبانة تّـَ  كلتحقيؽ ذلؾ استخدمت الدراسة المنيج الكصفي المسحي، كتمثٌمىت
تصميميا بناءن عمى معايير اقترحتيا الباحثة بالإفادة مف الأدبيات التربكية السابقة، كتضمَّنت 

( فقرة، ميكزعة عمى خمسة محاكر ىي: رسالة البرنامج كأىدافو، كاستراتيجيات ّْالاستبانة )
تقكيـ البرنامج، كالإشراؼ العممي تعميـ كتعمُّـ البرنامج، كخطة البرنامج، كطرؽ كأساليب 

نت مف ) ( طالبة تخرجفى في ّٕكالخدمات البحثية، تّـَ تطبيقيا عمى عينة البحث التي تككَّ
البرنامج خلبؿ الأعكاـ الخمسة الماضية، كتكصمىت النتائج إلى تكافير المعايير في برنامج 

جة كبيرة، كجاءت رسالة ماجستير المناىج كطرؽ التدريس العامة بجامعة الممؾ خالد بدر 
البرنامج كأىدافو في المرتبة الأكلى بدرجة كبيرة، كجاءت الخدماتي البحثية كالإشراؼ العممي في 
المرتبة الأخيرة بدرجة متكسطة، كأكصىت الدراسة بإعادة النظر في أساليب كطرؽ تقكيـ البرنامج 

 فاعميتيا متكسطة. كالخدمات البحثية المقدَّمة فيو؛ حيث أظيرىت النتائج أفَّ 
(: إلى تقكيـ برنامج الماجستير في (Fanoos, & He, 2020كىدفىت دراسة فانكس كىًي 

القيادة التربكية فيما يتعمَّؽ بميامو كأىدافو كغاياتو كتصميـ المناىج كالمعايير، كاستيخدـ المنيج 
نت عينة الدراسة مف عميد كمية كاثنيف مف أعض اء ىيئة التدريس الكصفي )التحميمي(، كتككَّ

( طلبب في برنامج الماجستير في القيادة التربكية بجامعة ميريلبند بالكلايات المتحدة، كتّـَ َُك)
استخداـ تحميؿ المحتكل كالمقابلبت كالاستبياف أداةن لجمع البيانات، كأشارت النتائج إلى أفَّ مياـ 

زت عمى المعرفة كالميارات كالممارسات كأىداؼ كغايات برنامج الماجستير في القيادة التربكية ركٌ 
طبقان لمعايير "اتحاد تراخيص القيادة المدرسية المشتركة بيف الكلايات" كمعايير "المجمس 
التأسيسي لمقيادة التربكية" في شكؿ تكقُّعاتو لقادة المدارس، كما كشفىت النتائج عف تكافيؽ تصميـ 

يف بالمعرفة الأساسية كعمميات الإدارة كالقيادة الدكرات التدريبية مع المعايير لتزكيد المرشح
التعميمية جنبان إلى جنب مع الكعي بالقضايا الحالية، إضافة لاستخداـ التكنكلكجيا الحديثة، كما 
تّـَ مراعاة التنكع الثقافي، كأكصىت الدراسة بتكثيؼ الاىتماـ بتطكير برنامج الماجستير في القيادة 

 مج في إعداد قياداتو تربكية ذات كفاءة عالية.التربكية لأىمية تمؾ البرا
(: ىدفىت إلى تقكيـ برنامج ماجستير أكاديميٌ/ مينيٌ في عمـ َُِٗدراسة بك ضياؼ )

النفس بجامعة المسيمة مف كجية نظر الطلبب، كأثر كؿٍّ مف الجنس، كالتخصص كالمستكل 
نت عينة الدراسة مف ) ة في المستكييف الأكؿ كالثاني، ( طالبان كطالبٓٔالدراسي في ذلؾ، كتككَّ

طيبقت عمييـ استبانة مككٌنة مف ستة مجالات: )أىداؼ البرنامج، المقررات الدراسية، الإشراؼ 
العممي، فريؽ التككيف، إجراءات القبكؿ، المرافؽ كالتجييزات(، كجاءت نتائج الدراسة في تقكيـ 

سيمة مف كجية نظر الطمبة بدرجة برنامج ماستر أكاديميٌ/ مينيٌ في عمـ النفس بجامعة الم
متكسطة، كما أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في تقكيـ البرنامج تيعزل لمتغيرات: الجنس، 

 كالمستكل الدراسي، كالتخصص.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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(: إلى بناء معايير لتقكيـ برنامج دكتكراه الإدارة َُِٖكىدفىت دراسة الجاسر )
ف سعكد الإسلبمية، كتقكيـ البرنامج في ضكئيا مف كالتخطيط التربكم بجامعة الإماـ محمد ب

كجية نظر الطلبب، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تّـَ استخداـ المنيج الكصفي )المسحي(، بالاعتماد 
( طالبان، ُْٓعمى استبانة أداةن لمدراسة التي طيبقت عمى جميع مجتمع الدراسة كالبالغ عددىـ )

لدراسة إلى أفَّ تقكيـ برنامج دكتكراه الإدارة كالتخطيط ( استبانة، كتكصمىت اُِْككاف العائد )
التربكم بشكؿ عاّـٍ كاف بدرجة متكسطة، كأفَّ تقكيـ جميع محاكر البرنامج كانت بدرجة متكسطة، 
كجاءت كفقان لمترتيب الآتي: محكر المحتكل العممي في المرتبة الأكلى، ثيّـَ محكر التعميـ كالتعمُّـ، 

المساندة، ثيّـَ محكر الإشراؼ العممي، كأخيران محكر إدارة البرنامج، كما يميو محكر الخدمات 
كشفىت الدراسة عف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات استجابات أفراد الدراسة 
باختلبؼ متغير الجنس في محكر إدارة البرنامج كمحكر المحتكل العممي لصالح الذككر، في 

، كأكصىت الدراسة بتقكيـ حيف لـ يكف ىناؾ فركؽ في ب قية المحاكر أك البرنامج بشكؿ عاّـٍ
 البرنامج بشكؿ دكرمٌ، مع التأكيد عمى إشراؾ الطلبب في عمميات التقكيـ.

(: فقد ىدفىت إلى تقكيـ Songserm, et al., 2018أما دراسة سكنجسيرـ كآخركف )
ربية جامعة سيمباككرف بتايلبند في مناىج برنامج ماجستير التربية في المناىج كالإشراؼ بكمية الت

كيشمؿ: تقكيـ سياؽ المنيج، تقكيـ مدخلبت المنيج، تقكيـ عمميات  CIPPIضكء نمكذج 
المنيج، تقكيـ ميخرجات المنيج، تقكيـ تأثير المنيج، كقد تّـَ استخداـ المنيج الكصفي المسحي 

استبانة طيبقت عمى عينة قكاميا كالمنيج التقكيمي، كتضمَّنت أدكات الدراسة: استمارة مقابمة، ك 
( مف الإدارييف كالمعمميف كالطلبب كالخريجيف كأرباب العمؿ المثقفيف في تايلبند، ككشفىت ْٔ)

النتائج أفَّ سياؽ المنيج جاءت أىدافو كاضحة، كما أفَّ ىيكؿ المناىج يرتبط بالعنكاف كالأىداؼ، 
ة في الخطة التعميمية، كفيما يخصُّ كالمقررات بشكؿ عاّـٍ مناسبة عمى أعمى مستكل كمرتب

مدخلبت المنيج فقد جاء المستكل العاّـُ عاليان، كتحتكم عمى عنصريف عمى أعمى مستكل: 
دارة جيدة  تحتكم المناىج الدراسية عمى مكارد تعميمية تدعـ المتعمميف كلدييا فصكؿ دراسية كا 

، ككيجدت مجمكعة متنكعة تركز عمى لممكاد، أمٌا عمميات المنيج فقد كاف المتكسط العاٌـ عاليان 
التفاعؿ الصفٌي كدمج المحتكيات مع خبرة العمؿ متضمنةن تنفيذ المفاىيـ التعميمية لحؿٌ 
المشكلبت عف طريؽ البحث، كفيما يتعمٌؽ بمحكر تقكيـ مخرجات المنيج فقد كشفىت النتائج أفَّ 

دارة التعمـ، الخريجيف لدييـ قدرة معرفية تكظيفية في المناىج كالتعميـ  كالإشراؼ في أعماليـ كا 
كبشكؿ عاّـٍ كيجد أفَّ تأثير المنيج يمكف أفٍ ينقؿ المعرفة كالخبرات في المناىج كالتعميـ كالإشراؼ 
إلى بيئات العمؿ، كأكصىت الدراسة بضركرة إجراء المزيد مف الدراساتً التقكيمية لذات البرنامج 

 في ضكء معايير أخرل.
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  (: ىدفىت إلى التعرُّؼ عمى درجة تكافير معايير الجكدةَُِٖط )دراسة معيتيؽ كقزي
في برامج الدراسات العميا بكمية التربية في جامعة مصراتو، مف خلبؿ محاكر أربعة ىي: 
)مكاصفات البرنامج التعميمي، كالمكائح كالنُّظـ التعميمية، كطرؽ التعميـ كالتعمـ، كالإمكانات 

ستيخدمت الاستبانة أداةن لجمع البيانات، كيزعت عمى عينة عشكائية المادية كمصادر التعمـ(، كا
بسيطة مف أعضاء ىيئة التدريس كطلبب الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة مصراتو، 
كبالاعتماد عمى المنيج الكصفي التحميمي تكصمىت الدراسة إلى مجمكعة مف النتائج أىميا: أفَّ 

البرنامج التعميمي، كاتِّساؽ محتكل المقررات مع الإطار  درجة كضكح رؤية كرسالة كأىداؼ
الزمني لمبرنامج، ككضكح المكائح كالقكانيف كمدل الالتزاـ بتنفيذىا كضمانيا لحقكؽ الطلبب، 
كاتِّباع أعضاء ىيئة التدريس لطرؽ التدريس الأكثر فاعمية، كالكقت الكافي المتاح لمطلبب 

لمتكافرة تحققىت بدرجة مرتفعة، أمٌا فيما يتعمَّؽ بتمبية احتياجات للبستفادة مف المصادر التعميمية ا
البرنامج لاحتياجاتً الطلبب كالمجتمع المحمي، كمدل حاجة البرنامج لإضافة مقرراتو جديدة، 
كنظاـ التظممات كالمكائح المقيدة لقبكؿ الطلبب، كاستخداـ تقنيات التدريس الحديثة، كالتنكع في 

يس، كتكفير المصادر كالتقنيات التعميمية الحديثة، كتكفير كتحديث مرافؽ استخداـ طرؽ التدر 
 الخدمات الطلببية المختمفة فقد تحققىت بدرجة متكسطة.

(: ىدفىت الدراسة إلى تقكيـ برنامج Ozturk & Mede, 2017دراسة أكزترؾ كميدم )
سات العميا لمعمكـ التربكية الذم تيقدمو كمية الدرا (ELT) الماجستير في تدريس المغة الإنجميزية

ف مجتمع  في إحدل الجامعات الخاصة غير اليادفة لمربح في مدينة إسطنبكؿ بتركيا، كتككَّ
الدراسة مف خمسيف طالبان كخمسة مدربيف كمنسؽ برنامج كاحد، كقد تّـَ الحصكؿ عمى البيانات 

ج إلى أفَّ برنامج الماجستير مف خلبؿ استبياف قاـ الباحثاف بإعداده ليذا الغرض، كتكصمىت النتائ
في تدريس المغة الإنجميزية بالجامعة كاف فعالان فيما يتعمَّؽ بمحتكل البرنامج، ككذلؾ دكر 
المعمميف الذيف أسيمكا في التطكير الميني؛ كمع ذلؾ، فإفَّ نطاؽ المقررات الاختيارية كالتكازف 

كأكصىت ، عادة تصميـ البرنامج الحاليبيف مككنات البرنامج يحتاجاف إلى مزيدو مف الاىتماـ لإ
 الدراسة بإجراء دراساتو تقكيمية عمى نطاؽو كاسع في مختمؼ البرامج الدراسية.

(: ىدفىت الدراسة إلى تقكيـ جكدة برنامج َُِٕدراسة شركؼ كبياف كخضكر )
         ماجستير المناىج كطرؽ التدريس في كمية التربية بجامعة البعث في المجالات التالية:
)آليات قبكؿ كتسجيؿ الطلبب، كالتجييزات كالأجيزة كالتقنيات المستخدمة، كالمقررات الدراسية، 
كأعضاء الييئة التعميمية كطرائؽ التدريس، كالإشراؼ العممي، كأساليب التقكيـ(، مف كجية نظر 

ن ( ُْت مف )الطلبب الممتحقيف بالبرنامج، كاعتمدىت الدراسة المنيج الكصفي، كاستبانة تككَّ
معياران لقياس جكدة برنامج ماجستير المناىج كطرائؽ التدريس، طيبقت عمى طلبب برنامج 
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( طالبان كطالبة، في الفصؿ الثاني مف ِْماجستير المناىج كطرائؽ التدريس كالبالغ عددىـ )
تير ـ، كتكصمىت النتائج إلى: تكافير معايير الجكدة في برنامج ماجسَُِٕ-َُِٔالعاـ الدراسي 

المناىج كطرائؽ التدريس بكمية التربية بجامعة البعث بدرجة متكسطة، كما بيَّنىت النتائج كجكد 
فركؽ بيف استجاباتً أفراد الدراسة حكؿ درجة تكافير معايير الجكدة في برنامج ماجستير المناىج 

الح طلبب كطرائؽ التدريس في كمية التربية بجامعة البعث تيعزل لمتغير السنة الدراسية لص
الكميات التطبيقية، كنكع الكمية لصالح طلبب السنة الثانية، كعدـ كجكد فركؽ تيعزل لمتغير 
الجنس، كأكصىت الدراسة بضركرة العمؿ عمى تكفير متطمباتً العممية التعميمية في برنامج 

 ماجستير المناىج كطرؽ التدريس في ضكء الإمكانات المادية كالمالية المتاحة.
(: ىدفىت إلى تقكيـ برنامج الماجستير في عمـ النفس بكمية َُِٔك ىاشـ )دراسة أب

التربية في جامعة الممؾ سعكد مف كجية نظر الطلبب في ضكء معايير الاعتماد الأكاديمي، 
نت العينة مف ) ( طالبان كطالبة في جميع مسارات البرنامج، طيبقت عمييـ استبانة شممت ٕٔكتككَّ

: أىداؼ البرنامج، كالتعمـ كالتعميـ، كالمقررات الدراسية، كالإشراؼ سبعة محاكر رئيسة كىي
جراءات القبكؿ كالتسجيؿ، كالمرافؽ كالتجييزات، كباستخداـ  العممي، كأعضاء ىيئة التدريس، كا 
التكرارات كالنسب المئكية كالمتكسطات الحسابية كالرسكـ البيانية أظيرىت النتائج أفَّ مستكل تقكيـ 

%( ٗ.ٕ%( جيد، ) ِ.ّٖ%(، يركف أفَّ البرنامج جيد جدان في مقابؿ )ََ.َٓالبرنامج: )
%(، راضكف عف البرنامج  ٔ.ٕٕ%( ضعيؼ، كأفَّ درجة الرضا عف البرنامج: )ٗ.ّممتاز، )

%( غير راضيف عنو، كأكصت الدراسة بضركرة العمؿ عمى رفع درجة تكافير ْ.ِِفي مقابؿ )
 مج الدراسات العميا بكمية التربية في جامعة الممؾ سعكد.معايير الاعتماد الأكاديمي في برا

(: ىدفىت إلى تقكيـ برنامج الدراسات العميا بكمية َُِٓدراسة الجلبؿ كالزيداني )
التربية في جامعة ذمار مف كجية نظر طلبب الدراسات العميا كمعرفة نقاط القكة كالضَّعؼ فيو، 

نىت العينة مف المجتمع الأصمي حيث  استيخدـ أسمكب المسح الشامؿ لجميع طمبة الدراساتً كتككَّ
العميا في قسـ العمكـ التربكية كالنفسية في كمية التربية بجامعة ذمار بمختمؼ تخصصاتو 

( كالبالغ عددىـ ) ( طالب كطالبة، كيزعت عمييـ استبانة كتّـَ استعادة ََُ)الماجستير، كالدبمكـ
عؼ مجاؿ القيادات التربكية الأكاديمية في جانب ( منيا، كقد تكصمىت النتائج إلى: ضى َٖ)

تطكير الأقساـ الأكاديمية لبرامج الدراسات العميا، كقصكر أساليب التقكيـ، كقصكر في مجاؿ 
ى متكسطان  المكتبات كالمعامؿ، كنقص الإمكانيات المالية كالمادية، في حيف أظير الطلبب رضن

ب التدريس كالتقنيات الحديثة، كأكصىت الدراسة عف مستكل تنفيذ مجالىي المحتكل كطرؽ كأسالي
بالاىتماـ بنكاحي الضَّعؼ التي أبرزتٍيا الدراسة كمناقشتيا مع المختصيف كالجيات المعنية لتقكية 

 الجكانب الإيجابية، كمعالجة الجكانب السمبية في الأداء.



 صباح عيد رجاء الصبحي /د              قويـ برنامج ماجستير التربية المينيت
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 
 م2022يىليى    -السابع  العدد  – 33المجلد  45

 م2021سبتوبر   – التاسع العدد  – 33المجلد 

 

ىج كطرؽ (: ىدفىت الدراسة إلى تقكيـ برنامج ماجستير المنآَُِدراسة الخزيٌـ )
التدريس بجامعة الإماـ محمد بف سعكد الإسلبمية مف خلبؿ التعرُّؼ عمى كجية نظر الدارسيف 

نت العينة مف ) ( كاستيخدـ المنيج ُّٓ( دارسةن بمجمكع )ّٖ( دارسان ك)ِٓكالدارسات، كتككَّ
طرؽ  الكصفي، ككانت الاستبانة ىي أداة جمع البيانات، كتكصمىت الدراسة إلى أفَّ محكر جكدة

التدريس في الترتيب الأكؿ بيف محاكر الأداة، كمحكر المحتكل التعميمي في الترتيب الثاني، كىما 
يقعاف في المستكل العالي، كجاء محكر الأىداؼ في الترتيب الثالث كمحكر أساليب التقكيـ في 

  ة لبرنامجالترتيب الرابع، كىما يقعاف في المستكل المتكسط، كأفَّ تقكيـ أفراد عينة الدراس
ماجستير المناىج كطرؽ التدريس بجامعة الإماـ محمد بف سعكد الإسلبمية في المستكل 

عزل لمتغير الجنس المتكسط، كما أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في تقكيـ البرنامج تي 
               كما أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في تقكيـ البرنامج تيعزل لممتغيرات لصالح الذككر،

 )نكع الدراسة، التخصص في البكالكريكس، المستكل الدراسي(.
 أوجُو الاستفادة مف الدراسات السابقة:

مف خلاؿ استعراض الدراسات السابقة يمكف إجماؿ أوجُو الاستفادة مف تمؾ الدراسات       
 فيما يمي:

 .دعـ الشعكر بالمشكمة، كالحاجة إلى إجراء الدراسة الحالية 
 لاستفادة مف نتائج الدراسات السابقة في ردـ الفجكة البحثية مف خلبؿ الدراسة الحالية.ا 
 .الاستفادة مف الأطر النظرية لمدراسات السابقة في الإجابة عف أسئمة الدراسة الحالية 
 .الأخذ بتكصيات الدراسات المستقبمية المنبثقة منيا، كتضمينيا في الدراسة الحالية 

 :إجراءات الدراسة
 مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة تّـَ استخداـ المنيجيف التالييف: :منيج الدراسة

كذلؾ لجمع المعمكمات الكافية لمحاكر الإطار النظرم  المنيج الوصفي )التحميمي(: .ٔ
لمدراسة كأداتيا، كالإجابة عف تساؤلاتيا، كتحميميا بما ييعيف عمى إصدار حيكـ حكؿ درجة 

قكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة ة لتتكافير المعايير المقترح
 نجراف مف كجية نظر الخريجيف كالخريجات. 

لمسح عينة كبيرة مف استجابات الطلبب كالطالبات  المنيج الوصفي )المسحي(: .ٕ
ر التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف، كفيـ المتخرجيف في برنامج ماجستي

كتحميؿ كاقع البرنامج بناءن عمى الكصؼ الكمٌي كالكيفي لو، كالكصكؿ إلى استنتاجاتو 
 تساعد في تحديد مكاطف القكة كمكاطف الضَّعؼ في البرنامج.
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ف مجتمع الدراسة الحالية مف جميع خريجي برن مجتمع الدراسة وعينتو: امج ماجستير تككَّ
كف ق كىـ ييمثٌمُْْْ/ُّْْالتربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف لمعاـ الجامعي 

( خريجان كخريجةن كفقان لممعمكمات المباشرة التي تّـَ الحصكؿ ٓٓ)الدفعة الأكلى، كالبالغ عددىـ
لمحدكدية المجتمع  عمييا مف قسـ المناىج كطرؽ التدريس في كمية التربية بجامعة نجراف، كنظران 

( استبانة مف َٓفقد طيبؽ أسمكب المسح الشامؿ لجميع أفراد مجتمع الدراسة، ككاف العائد )
 (.ٓٓأصؿ )

 (ٔجدوؿ )
 توزيع مجتمع وعينة الدراسة وفقاً لمتغير الجنس )طلاب/ طالبات(

 النسبة العدد الجنس ـ

 %٫ِّّٔٔ ُّ طلبب 
 %٫ّْٕٔٔ ِْ طالبات 

 %ََُ ٓٓ المجمكع

 أدوات الدراسة وموادىا:
ّـَ استخداـ الأدوات والمواد التالية:  لتحقيؽ أىداؼ الدراسة ت

قكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف مف قائمة معايير ت أولًا:
 .تكجية نظر الخريجيف كالخريجا

قكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف مف كجية استبانة تثانياً: 
 .نظر الخريجيف كالخريجات

 وفيما يمي عرضاً تفصيمياً لخطوات إعداد أدوات الدراسة وموادّىا:
قويـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ ير تأولًا: قائمة معاي

 )إعداد الباحثة(: بجامعة نجراف مف وجية نظر الخريجيف والخريجات
 معة تّـَ بناء قائمة معايير تقكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجا

        نجراف مف كجية نظر الخريجيف كالخريجات بعد مراجعة العديد مف الأدبيات التي تناكلىت
  ( كأبك علبـُِٕ-ِّٔ، ص ص. َُِّقكائـ المعايير ككيفية بنائيا، مثؿ: خميس )

 ( كذلؾ في ضكء الخطكات التالية:ِِٗ-ِِٖ، ص ص. ََِٕ)
حديد المعايير التي يتّـُ في ضكئيا تيدؼ القائمة إلى ت تحديد اليدؼ مف القائمة: -ٔ

 تقكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف.
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 تّـَ بناء القائمة مف خلبؿ المصادر الآتية: تحديد مصادر بناء القائمة: -ٕ
الاطِّلبع عمى المعايير العالمية الخاصة بتقكيـ البرامج الأكاديمية، مثؿ: معايير الجكدة  - أ

 .L.M.D، كمعاييرCAEالاعتماد الأكاديمي، معاييرك 
الاطِّلبع عمى الأدبيات كالدراسات العربية كالأجنبية التي تناكلىت تقكيـ برامج الدراسات  - ب

              (، كتيزيؿ Barnabe, & Billa, 2021بارناب كبيلب )العميا، مثؿ دراسة: 
(Tezel, 2021 ك ،)( فينش كآخركفFinch, et al., 2021( كالشيراني ،)ََِِ ،)

(، كسكنجسيرـ َُِٖ(، كالشكابكة )َُِٗ(، كبك ضياؼ )ََِِكالمطرفي كالأحمدم )
(، كسكنجسيرـ كآخركف َُِٖ(، كمعيتيؽ كقزيط )Songserm, et al., 2018كآخركف )

(Songserm, et al., 2018( كأكزترؾ كميدم ،)Ozturk & Mede, 2017.) 
اؿ تقكيـ البرامج التعميمية، كتقنيات التعميـ، كالمناىج آراء الخبراء كالمختصيف في مج - ت

 كطرؽ التدريس.
مف خلبؿ المصادر السابقة تّـَ التكصؿ إلى  إعداد الصورة الأولية لقائمة المعايير: -ٖ

صكرة أكٌلية لقائمة معايير تقكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة 
 ( معياران فرعيان. ٓٓ( معايير رئيسة، اندرج تحتيا )ٕ)نجراف، حيث اشتممىت عمى 

بعد الانتياء مف إعداد القائمة الأكلية لمعايير تقكيـ برنامج  ضبط قائمة المعايير: -ٗ
يا عمى مجمكعة مف  ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف، تّـَ عرضي
المحكميف المختصيف في المجالاتً التالية: )تقكيـ البرامج التعميمية، كتقنيات التعميـ، 

طلبع آرائيـ حكؿ شمكؿ المعايير الرئيسة، ككفاية كالمناىج كطرؽ التدريس(؛ كذلؾ لاست
  المعايير الفرعية، كانتمائيا لممعايير، ككضكحيا، كسلبمة صياغتيا، كالتعديؿ المقترح.

جراء التعديلبت القائمة في صورتيا النيائية:  -٘ بعد التأكد مف صدؽ قائمة المعايير، كا 
ف مف ) التي أشار إلييا السادة المحكمكف، أصبحىت في صكرتيا ( معايير ٔالنيائية تتككَّ

( معياران فرعيان، كبذلؾ تتٌضح الإجابة عف السؤاؿ الأكؿ في ْٗرئيسة، اندرج تحتيا )
و:  قويـ برنامج ماجستير التربية الميني في ما المعاييرُ المقترحة لتالدراسة كالذم نصُّ

 ؟ت التعميـ بجامعة نجراف مف وجية نظر الخريجيف والخريجاتتقنيا
قويـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة ثانياً: استبانة ت

ّـَ بناؤى)إعداد الباحثة(:  نجراف مف وجية نظر الخريجيف والخريجات ا كفقان كت
 :لمخطكات التالية

في ضكء أىداؼ الدراسة كمتغيراتيا تّـَ تحديد اليدؼ مف  تحديد اليدؼ مف الاستبياف: - أ
قكيـ برنامج ماجستير التربية تكافير المعايير المقترحة لتالاستبياف، كىك التعرُّؼ عمى درجة 

، كعمى ضكء ي تقنيات التعميـ بجامعة نجراف مف كجية نظر الخريجيف كالخريجاتالميني ف
ىذا اليدؼ تّـَ اختيار نمط الاستبياف المغمؽ نظران لأنو أكثر كفاءة في الحصكؿ عمى 
المعمكمات المطمكبة لمدراسة، بالإضافة إلى سيكلة تجميع المعمكمات المجمعة مف خلبلو 

 .كتبكيبيا كتحميميا
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تّـَ بناء الاستبياف مف خلبؿ الاطِّلبع عمى الأدبيات  مصادر بناء الاستبياف:تحديد  - ب
كالدراسات المرتبطة كالمتعمقة بمكضكع الدراسة؛ بغرض تككيف تصكُّر دقيؽ عف تقكيـ البرامج 

(، Barnabe, & Billa, 2021بارناب كبيلب )التعميمية ككافة ما يتعمؽ بيا، مثؿ دراسة: 
(، كالشيراني Finch, et al., 2021فينش كآخركف )(، ك Tezel, 2021كتيزيؿ )

(، َُِٖ(، كالشكابكة )َُِٗ(، كبك ضياؼ )ََِِ(، كالمطرفي كالأحمدم )ََِِ)
(، َُِٖ(، كمعيتيؽ كقزيط )Songserm, et al., 2018كسكنجسيرـ كآخركف )

                      (، كأكزترؾ كميدمSongserm, et al., 2018كسكنجسيرـ كآخركف )
(Ozturk & Mede, 2017 ،) حتى تـ التكصؿ لإعداد بنؾ مف الفقرات كالعبارات التي

قكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف مف كجية نظر تتمثؿ 
 .الخريجيف كالخريجات

مف خلبؿ المصادر السابقة تّـَ التكصؿ إلى صكرة أكلية  لأولية للاستبياف:إعداد الصورة ا - ت
نت مف جزأيٍف رئيسيٍف:  للبستبياف، حيث تككَّ

 يتناكؿ البيانات الأكلية الخاصة بأفراد الدراسة، كىك: الجنس. الجزء الأوؿ:
 ميقسٌمة كما يمي: ( معياران فرعيان ْٗ( معايير رئيسة، اندرج تحتيا )ٔ)يتككف مف  الجزء الثاني:

 :( فقرات.ٖكيتككف مف ) المعيار الأوؿ 
 :( فقرات.ٔكيتككف مف ) المعيار الثاني 
 :( فقرات.ٕكيتككف مف ) المعيار الثالث 
 :( فقرات.ٗكيتككف مف ) المعيار الرابع 
 :( فقرات.ٗكيتككف مف ) المعيار الخامس 
 :( فقرات.َُكيتككف مف ) المعيار السادس 
د الانتياء مف الصكرة الأكلية للبستبياف تّـَ التحقؽ مف صدقو الظاىرم؛ بع :صدؽ الاستبياف - ث

( برتبة أستاذ مشارؾ ْ( برتبة أستاذ، ك)ّ( محكميف بالرتب التالية: )ٕكذلؾ بعرضو عمى )
في تقنيات التعميـ كذلؾ للبسترشاد بآرائيـ، كمدل كضكح العبارات كملبءمتيا، كمناسبة 

إليو، مع التعديلبت كالاقتراحات، كبناءن عمى ملبحظات  العبارات لممحكر الذم تنتمي
المحكميف تّـَ إجراء التعديلبت عمى الاستبياف ليخرج بصكرتو النيائية، كذلؾ تّـَ التحقؽ مف 
صدؽ الاتساؽ الداخمي بعد التأكد مف الصدؽ الظاىرم حيث طيبؽ الاستبياف عمى عينة 

لمعرفة الصدؽ الداخمي بيف درجة كؿٌ عبارة  استطلبعية، كتّـَ حساب معامؿ ارتباط بيرسكف
مف عبارات الاستبياف بالدرجة الكمية لممحكر الذم تنتمي إليو، كتبيٌف أفَّ العبارات دالة عند 

( كيدؿٌ عمى ارتفاع معاملبت الاتساؽ الداخمي، مما يعطي الثقة في َٓ.َمستكل )
 استخدامو لأغراض الدراسة.
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ات الاستبياف تّـَ حساب معاملبت الاتساؽ الداخمي باستخداـ لمتأكد مف ثب :ثبات الاستبياف - ج
( كىي معاملبت ثبات مرتفعة يمكف ٖٖ( ك)ّٗمعادلة ألفا كركنباخ، حيث تراكحىت ما بيف )

 الكثكؽ بيا في تطبيؽ الدراسة الحالية.
الخماسي، حيث كيضعت  Likrtتّـَ استخداـ نظاـ ليكرت تحديد أسموب تصحيح الاستبياف:  - ح

منخفضة  –منخفضة  –متكسطة  –عالية  –ستجاباتو أماـ كؿ فقرة: )عالية جدان خمس ا
جدان(؛ حيث تيحسب خمس درجات إذا كانت عالية جدان، كأربع درجات إذا كانت عالية، 
        كثلبث درجات إذا كانت متكسطة، كدرجتاف إذا كانت منخفضة، كدرجة إذا كانت 

           ت تّـَ تحديد طكؿ خلبيا المقياس الخماسي، كلتحديد مدل المتكسطامنخفضة جدان 
( ثيّـَ تقسيمو عمى عدد خلبيا المقياس ُ-ْ=ٓ)الحدكد الدنيا كالعميا( بحساب المدل )
(، بعد ذلؾ تّـَ إضافة ىذه القيمة إلى َٖ.َ= ٓ/ْلمحصكؿ عمى طكؿ الخمية الصحيح أمٍ )

الصحيح( كذلؾ لتحديد الحدٌ الأعمى  )أك بداية المقياس كىي الكاحدأقؿ قيمة في المقياس 
 ليذه الخمية، كىكذا أصبح طكؿ الخلبيا كما يأتي:
 (ٕجدوؿ )

 توزيع مدى المتوسطات وفؽ التدرج المستخدَـ في أداة الدراسة

 درجة التكافر مدل المتكسطات

 عالية جدان  ََ.ٓإلى  ُِ.ْمف 
 عالية َِ.ْإلى  ُْ.ّمف 
 متكسطة َْ.ّإلى  ُٔ.ِمف 
 منخفضة َٔ.ِإلى  ُٖ.ُمف 
 منخفضة جدان  َٖ.ُإلى  ََ.ُمف 

كيزع الاستبياف الإلكتركني عمى جميع مجتمع الدراسة كالبالغ  :إجراءات تطبيؽ أداة الدراسة
( فقط استجاب لأداة الدراسة، ثيّـَ جرل بعد ذلؾ جمعييا، َٓ( خريجان كخريجةن، كلكف )ٓٓعددىـ )

  .يميا إحصائيان كاستخلبص النتائج منياكتفريغ البيانات كالمعمكمات كتحم
 المعالجات والأساليب الإحصائية:

للئجابة عف أسئمة الدراسة، تّـَ استخداـ المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية 
لكؿِّ فقرة مف فقرات الاستبياف، كاختبار )ت( لمعينات المستقمة، كاختبار تحميؿ التبايف أحادم 

 (.One- way ANOVAالاتجاه )
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 :تحميؿ النتائج ومناقشتيا
يستعرض ىذا الجزء النتائج التي تّـَ التكصؿ إلييا للئجابة عف أسئمة الدراسة، 

 :كمناقشتيا في ضكء أىدافيا كأدبيات المجاؿ عمى النحك الآتي
إجابة السؤاؿ الأوؿ: ما المعاييرُ المقترحة لتقويـ برنامج ماجستير التربية 

 عميـ بجامعة نجراف مف وجية نظر الخريجيف والخريجات؟الميني في تقنيات الت
تمَّت الإجابة عف السؤاؿ الأكؿ في إجراءات الدراسة، إذ تّـَ بناء قائمة المعايير 
المقترحة لتقكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف مف كجية نظر 

كعي فييا التكافؽ  مع برامج الدراسات العميا، كذلؾ مف خلبؿ الإفادة مف الخريجيف كالخريجات، ري
دٌد في كؿٌ معيار قائمة  الأدبيات كالدراسات السابقة ذات العلبقة بمكضكع الدراسة، كحي

نىت القائمة مف ) ( ٔبالممارسات كالأنشطة المطمكبة التي يمكف في ضكئيا تقكيـ البرنامج، كتككَّ
 ان فرعيان، عمى النحك الآتي:( معيار ْٗمعايير رئيسة، اندرج تحتيا )

 :المقررات الدراسية: كتضمٌف كؿٌ ما يتعمَّؽ بمحتكل المقررات الدراسية في المعيار الأوؿ  
 ( فقرات.ٖ)

 :طرؽ التعميـ كالتعمـ: كتناكؿ طرؽ التدريس كاستخداـ التقنيات كالكسائؿ  المعيار الثاني
 ( فقرات.ٔالحديثة في )

 :كيـ: كتناكؿ كؿٌ ما يتعمَّؽ بطرؽ كأساليب التقكيـ المتٌبعة في أساليب التق المعيار الثالث
 ( فقرات.ٕالبرنامج في )

 :أعضاء ىيئة التدريس: كاشتمؿ عمى كؿِّ ما يتعمَّؽ بممارسات أعضاء ىيئة  المعيار الرابع
 ( فقرات.ٗالتدريس في البرنامج في )

 :راؼ العممي عمى المشاريع الإشراؼ العممي: كتناكؿ تنظيـ كآليات الإش المعيار الخامس
 ( فقرات.ٗالبحثية في )

 :مصادر التعمـ كالمرافؽ كالتجييزات: كتناكؿ الخدمات البحثية كالمكتبية  المعيار السادس
 ( فقرات.َُكالبيئة التعميمية كتجييزاتيا في )

إجابة السؤاؿ الثاني: ما درجةُ توافر المعايير المقترحة لتقويـ برنامج ماجستير 
الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف مف وجية نظر الخريجيف  التربية

 والخريجات؟ 
للئجابة عف السؤاؿ، تّـَ حساب التكرارات كالنسب المئكية كالمتكسطات الحسابية كالانحراؼ 
المعيارم لاستجابات أفراد الدراسة حكؿ تقكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ 

 كر بشكؿ مستقؿ، ثيّـَ عرض تقكيـ البرنامج بشكؿ عاّـٍ، كذلؾ عمى النحك التالي:في كؿٌ مح
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 (ٖجدوؿ )
التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحراؼ المعياري وترتيب عبارات محور 

 )المقررات الدراسية(

عالية  العبارات ـ
منخفضة  منخفضة متوسطة عالية جداً 

 جداً 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 الترتيب التفسير المعياري

ٖ 
يواكب محتوى 

المقررات الدراسية 
متطمبات سوؽ 

 العمؿ.

   1 44 5 ؾ
 ٔ عالية 0.337 4.06

% 10% 88% 2%   

ٛ 

يركز محتوى 
المقررات الدراسية 
عمى توظيؼ 
ميارات البحث 
عف المعمومات 
في اكتساب 
 المعرفة.

    48 2 ؾ
 ٕ عالية 0.195 4.04

% 4% 96%    

ٚ 

يوجد توصيؼ 
لكؿّ مقرر دراسي 
يتضمف أىدافو 
ومفرداتو وأساليب 
 تقويمو ومصادره.

   1 46 3 ؾ
 ٖ عالية 0.280 4.02

% 6% 92% 2%   

ٙ 
يتناسب محتوى 
المقررات الدراسية 

مع الوقت 
 المخصص لو.

   2 45 3 ؾ
 ٗ عالية 0.315 4

% 6% 90% 4%   

ٔ 

كؿّ مقرر يتميز 
دراسي في 
البرنامج 
بخصوصية 

تختمؼ عف بقية 
المقررات 
 الدراسية.

   3 43 4 ؾ

 ٘ عالية 0.346 3.97

% 8% 86% 6%   

٘ 

يربط محتوى 
المقررات الدراسية 
بيف الجانب 
النظري 

والممارسات 
 التطبيقية.

   7 37 6 ؾ
 ٙ عالية 0.509 3.95

% 12% 74% 14%   

ٗ 

ى يسيـ محتو 
المقررات الدراسية 

في تنمية 
مستويات التفكير 

 العميا.

   5 41 4 ؾ
 ٚ عالية 0.445 3.93

% 8% 82% 10%   

ٕ 

يواكب محتوى 
المقررات الدراسية 

الاتجاىات 
الحديثة في مجاؿ 

 التخصص.

   7 40 3 ؾ
 ٛ عالية 0.440 3.89

% 6% 80% 14%   

 عالية 0.101 3.98 المتوسط الحسابي الكمي
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(، الخاص بمحكر المقررات الدراسية كالمشتممة عمى ّيلبحىظ مف النتائج الكاردة في جدكؿ )
"يكاكب محتكل المقررات الدراسية ( فقرات: أفَّ جميعيا جاءت بدرجة عالية، إذ احتمَّت العبارة ٖ)

راؼ كانح(، َٔ.ْصدارة درجة الاستخداـ العالي كبمتكسط حسابي )متطمبات سكؽ العمؿ" 
في حيف جاءت العبارة "يركز محتكل المقررات الدراسية عمى تكظيؼ (، ّّٕ.َمعيارم )

في المرتبة الثانية كبمتكسط حسابي ميارات البحث عف المعمكمات في اكتساب المعرفة" 
يكجد تكصيؼ لكؿ مقرر دراسي يتضمف أىدافو "(،  أما: ُٓٗ.َ(، كانحراؼ معيارم )َْ.ْ)

(، كانحراؼ َِ.ْيمو كمصادره" فقد احتمت المرتبة الثالثة بمتكسط حسابي )كمفرداتو كأساليب تقك 
(، كعبارة "يتناسب محتكل المقررات الدراسية مع الكقت المخصص لو" جاءت َِٖ.َمعيارم )

(، كحمَّت في المرتبة ُّٓ.َ(، كانحراؼ معيارم )ََ.ْفي المرتبة الرابعة: كبمتكسط حسابي )
دراسي في البرنامج بخصكصية تختمؼ عف بقية المقررات الدراسية"  الخامسة: "يتميز كؿٌ مقرر

(، كتلبىا في المرتبة السادسة: "يربط ّْٔ.َ(، كانحراؼ معيارم )ٕٗ.ّكبمتكسط حسابي )
(، ٓٗ.ّمحتكل المقررات الدراسية بيف الجانب النظرم كالممارسات التطبيقية" كبمتكسط حسابي )

رة: "يسيـ محتكل المقررات الدراسية في تنمية مستكيات (، أما عباَٗٓ.َكانحراؼ معيارم )
( فقد جاءت في المرتبة ْْٓ.َ(، كانحراؼ معيارم )ّٗ.ّالتفكير العميا" كبمتكسط حسابي )

السابعة، كعبارة: "يكاكب محتكل المقررات الدراسية الاتجاىات الحديثة في مجاؿ التخصص" 
 ( في المرتبة الثامنة.َْْ.َ(، كانحراؼ معيارم )ٖٗ.ّكبمتكسط حسابي )

، تكصمىت نتائج ىذا المحكر إلى أفَّ  درجة تكافير المعايير المقترحة لمحكر كبشكؿ عاّـٍ
لتقكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف مف المقررات الدراسية 

 جاءت بدرجة عالية. كجية نظر الخريجيف كالخريجات
النتيجة بأفَّ طبيعة برامج الدراسات العميا تركز في محتكل مقرراتيا عمى كيمكف تفسير ىذه 

إذ لا تعتمد عمى كتاب مقرر أك تكظيؼ ميارات البحث عف المعمكمات في اكتساب المعرفة، 
مىمزمة محدَّدة، كما أفَّ البرنامج يتبع خطة ميحكمة تنمي محتكياتيا العممية الميارات البحثية، 

، كتيفرًد لكؿٌ مقرر مف مقرراتيا تكصيفان يتضمٌف متطمبات سكؽ العمؿالعالمية ك  كتيكاكب التكجيات
أىدافو كمفرداتو كأساليب تقكيمو كمصادره متميزان عف بقية تكصيفات المقررات الأخرل، كما أفَّ 

كيضعت بدقة تيلبئـ الكقت المخصص ليا كتيحقؽ الأىداؼ المرجكة منيا، مفردات المقرر 
فَّ طبيعة مقررات تقنيات التعميـ تجمع بيف الجكانب النظرية كتطبيقاتيا العممية، بالإضافة إلى أ

حيث يتّـُ تزكيد المتعمميف بالمعارؼ العممية كالمينية اللبزمة ليـ، مراعيةن في ذلؾ القدراتً العقمية 
 العميا لممتحقي برنامج ماجستير تقنيات التعميـ الميني مف تحميؿ كتركيب كربط كابتكار.
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( التي َُِٓ(، كدراسة الخزيَّـ )َُِٖكتتَّفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة معيتيؽ كقزيط )
أشارت إلى أفَّ محكر المقررات الدراسية كاف بدرجة عالية، في حيف تختمؼ عف نتيجة دراسة بك 

(، كأبك َُِٕ(، كدراسة شركؼ كبياف كخضكر )َُِٖ(، كدراسة الجاسر )َُِٗضياؼ )
( التي أشارت إلى أفَّ محكر المقررات الدراسية كاف َُِٓالجلبؿ كالزيداني )(، ك َُِٔىاشـ )

 بدرجة متكسطة. 
 (ٗجدوؿ )

التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحراؼ المعياري وترتيب عبارات محور 
 )طرؽ التعميـ والتعمـ(

عالية  العبارات ـ
منخفضة  منخفضة متوسطة عالية جداً 

 جداً 
متوسط ال

 الحسابي
الانحراؼ 
 الترتيب التفسير المعياري

ٔٔ 

تتَّسـ طرؽ 
التعميـ والتعمـ 
المستخدمة في 
البرنامج 
 بالتنوع.

   7 2 41 ؾ
عالية  0.705 4.67

 ٔ جداً 
% 82% 4% 14%   

ٔٓ 

تراعي طرؽ 
التعميـ والتعمـ 
المستخدمة في 
البرنامج 
الفروؽ 
 الفردية.

   6 4 40 ؾ

عالية  0.689 4.61
 ٕ جداً 

% 80% 8% 12%   

ٕٔ 

تتناسب طرؽ 
التعميـ والتعمـ 
المستخدمة في 
البرنامج مع 
أىداؼ 
المقررات 
 الدراسية.

   2 45 3 ؾ

 ٖ عالية 0.315 4
% 6% 90% 4%   

ٜ 

توظؼ طرؽ 
التعميـ والتعمـ 
المستخدمة في 
البرنامج تقنيات 
 التعميـ الحديثة.

   3 44 3 ؾ
 ٗ عالية 0.346 3.97

% 6% 88% 6%   

ٔٗ 

تنمي طرؽ 
التعميـ والتعمـ 
المستخدمة في 
البرنامج 

ميارات التفكير 
 المختمفة.

   5 41 4 ؾ
 ٘ عالية 0.423 3.95

% 8% 82% 10%   

ٖٔ 

تتيح طرؽ 
التعميـ والتعمـ 
المستخدمة في 
البرنامج فرص 
 العمؿ التعاوني.

   7 38 5 ؾ
 ٙ اليةع 0.488 3.93

% 10% 76% 14%   

 عالية 0.168 4.19 المتوسط الحسابي الكمي
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(، الخاص بمحكر طرؽ التعميـ كالتعمـ ْيلبحىظ مف النتائج الكاردة في جدكؿ )
تتَّسـ ( فقرات: أفَّ جميعيا جاءت بدرجة عالية جدان كعالية، إذ احتمَّت العبارة "ٔكالمشتممة عمى )

" صدارة درجة الاستخداـ العالي جدان المستخدمة في البرنامج بالتنكعطرؽ التعميـ كالتعمـ 
تراعي طرؽ في حيف جاءت العبارة "(، َٕٓ.َكانحراؼ معيارم )(، ٕٔ.ْكبمتكسط حسابي )

التعميـ كالتعمـ المستخدمة في البرنامج الفركؽ الفردية" في المرتبة الثانية كبمتكسط حسابي 
(، أمٌا: "تتناسب طرؽ التعميـ كالتعمـ المستخدمة في ٖٗٔ.َ(، كانحراؼ معيارم )ُٔ.ْ)

(، ََ.ْالبرنامج مع أىداؼ المقررات الدراسية" فقد احتمَّت المرتبة الثالثة بمتكسط حسابي )
(، كجاءت في المرتبة الرابعة: "تكظؼ طرؽ التعميـ كالتعمـ المستخدمة ُّٓ.َكانحراؼ معيارم )

(، ّْٔ.َ(، كانحراؼ معيارم )ٕٗ.ّة" كبمتكسط حسابي )في البرنامج تقنيات التعميـ الحديث
كحمَّت في المرتبة الخامسة: "تنمي طرؽ التعميـ كالتعمـ المستخدمة في البرنامج ميارات التفكير 

(، كتلبىا في المرتبة السادسة: ِّْ.َ(، كانحراؼ معيارم )ٓٗ.ّالمختمفة" كبمتكسط حسابي )
ة في البرنامج فرص العمؿ التعاكني" كبمتكسط حسابي "تتيح طرؽ التعميـ كالتعمـ المستخدم

 (.ْٖٖ.َ(، كانحراؼ معيارم )ّٗ.ّ)
، تكصمىت نتائج ىذا المحكر إلى أفَّ  درجة تكافير المعايير المقترحة لمحكر كبشكؿ عاّـٍ

لتقكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف مف طرؽ التعميـ كالتعمـ 
  جاءت بدرجة عالية. ة نظر الخريجيف كالخريجاتكجي

طيرؽ التعميـ كالتعمـ المستخدمة في البرنامج تتَّفؽ مع كيمكف تفسير ىذه النتيجة بأفَّ 
أىداؼ المقررات الدراسية بحسب ما كرىد في التكصيؼ كتتنكٌع لتشمؿ: المناقشة كالحكار، 

كاستراتيجيات التعمـ النشط ـ الإلكتركني، كالمحاضرة، كالعركض التقديمية، كاستراتيجيات التعم
كغيرىا، كقد يعكد ذلؾ لطبيعة مرحمة الدراسات العميا التي تشجع المتعمميف عمى الابتكار 
بداء الرأم، كتتيح ليـ ميارات البحث كالاستقصاء كالتحميؿ العممي  كالإبداع، كالحكار كالمناقشة كا 

اتيجياتو كطرؽ تدريسو كالمعتمد عمى التقنيات الحديثة لمقضايا التربكية، كما أفَّ البرنامج باستر 
مثؿ: منتدل المقرر، كمجمكعات الكاتساب، كتطبيقات الحكسبة السحابية كغيرىا مف التقنيات 
الحديثة، يشجع عمى التعمـ التعاكني كبثٌ ركح العمؿ التشاركي في حمقاتً النِّقاش الجماعية، 

ضافة لممعرفة التربكية كيكاكب كبياف سيبؿ إعادة إنتاج المعرفة بما  يشكؿ إفادة لممتعمميف كا 
المتغيرات الحديثة، كييتّـُ بجكانب البحث كالاستقصاء، مراعيان ميكؿ المتعمميف في كافة 
الميارات، كمركزان في تدريس المقرراتً عمى الأنشطة البحثية كالتعيينات العممية الفردية 

س بتناكؿ المشكلبت كالقضايا البحثية المرتبطة بمحتكل كالجماعية كفتح المجاؿ في أثناء التدري
كنقدان كتطكيران.  المقررات تحميلب ن



 صباح عيد رجاء الصبحي /د              قويـ برنامج ماجستير التربية المينيت
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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(، َُِٖ(، كمعيتيؽ كقزيط )ََِِكتتَّفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة الشيراني )
( التي أشارت إلى أفَّ محكر طرؽ التعميـ كالتعمـ كاف َُِٓ( كالخزيَّـ )َُِٔكأبك ىاشـ )

(، كدراسة شركؼ كبياف َُِٖي حيف تختمؼ عف نتيجة دراسة الجاسر )بدرجة عالية، ف
( التي أشارت إلى أفَّ محكر طرؽ التعميـ كالتعمـ َُِٓ(، كالجلبؿ كالزيداني )َُِٕكخضكر )

 كاف بدرجة متكسطة.
 (٘جدوؿ )

التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحراؼ المعياري وترتيب عبارات محور 
 ساليب التقويـ()أ

عالية  العبارات ـ
منخفضة  منخفضة متوسطة عالية جداً 

 جداً 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 الترتيب التفسير المعياري

21 

توظؼ أساليب 
التقويـ 

المستخدمة في 
البرنامج التقنيات 

 .الحديثة

    1 49 ؾ
عالية  0.14 4.97

 ٔ جداً 
% 98% 2%    

20 
تُستخدـ معايير 

ضحة في وا
تقويـ أداء 
 .المتعمميف

   1 2 47 ؾ
عالية  0.337 4.91

 ٕ جداً 
% 94% 4% 2%   

18 

تتنوع أساليب 
التقويـ بما 
يناسب طبيعة 
المقررات 
 .الدراسية

   3 1 46 ؾ
عالية  0.490 4.85

 ٖ جداً 
% 92% 2% 6%   

17 
تتناسب أساليب 
التقويـ مع 

الوقت المخصص 
 .ليا

   3 2 45 ؾ
عالية  0.504 4.83

 ٗ جداً 
% 90% 4% 6%   

16 
تركز أساليب 
التقويـ عمى 

قياس مستويات 
 .التفكير العميا

 ؾ
43 4 3 

  
 عالية 0.529 4.79

 ٘ جداً 
% 86% 8% 6%   

15 

تُوضح أساليب 
التقويـ عند 
بداية تدريس 
المقررات 
 .الدراسية

   5 1 44 ؾ
عالية  0.633 4.71

 ٙ جداً 
% 88% 2% 10%   

19 
توفر أساليب 
التقويـ فرصة 
تقديـ التغذية 

 .الراجعة

  1 6 2 41 ؾ
عالية  0.764 4.65

 ٚ جداً 
% 82% 4% 12% 2%  

عالية  0.201 4.82 المتوسط الحسابي الكمي
 جدا



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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رررر   

ة (، الخاصٌ بمحكر أساليب التقكيـ كالمشتممٓيلبحىظ مف النتائج الكاردة في جدكؿ )  
تكظؼ أساليب التقكيـ ( فقرات: أفَّ جميعيا جاءت بدرجة عالية جدان، إذ احتمٌت العبارة "ٕعمى )

" صدارة درجة الاستخداـ العالي جدان كبمتكسط حسابي المستخدمة في البرنامج التقنيات الحديثة
كيـ تيستخدـ معايير كاضحة في تقفي حيف جاءت العبارة "(، ُْ.َكانحراؼ معيارم )(، ٕٗ.ْ)

(، أمٌا: ّّٕ.َ(، كانحراؼ معيارم )ُٗ.ْأداء المتعمميف" في المرتبة الثانية كبمتكسط حسابي )
"تتنكع أساليب التقكيـ بما يناسب طبيعة المقررات الدراسية" فقد احتمَّت المرتبة الثالثة بمتكسط 

ساليب (، كجاءت في المرتبة الرابعة: "تتناسب أَْٗ.َ(، كانحراؼ معيارم )ٖٓ.ْحسابي )
(، َْٓ.َ(، كانحراؼ معيارم )ّٖ.ْالتقكيـ مع الكقت المخصص ليا" كبمتكسط حسابي )

كحمَّت في المرتبة الخامسة: "تركز أساليب التقكيـ عمى قياس مستكيات التفكير العميا" كبمتكسط 
تيكضح أساليب  (، كتلبىا في المرتبة السادسة: "ِٗٓ.َ(، كانحراؼ معيارم )ٕٗ.ْحسابي )

(، كانحراؼ معيارم ُٕ.ْـ عند بداية تدريس المقررات الدراسية" كبمتكسط حسابي )التقكي
(، أما عبارة "تكفر أساليب التقكيـ فرصة تقديـ التغذية الراجعة" كبمتكسط حسابي ّّٔ.َ)
 ( فقد جاءت في المرتبة السابعة.ْٕٔ.َ(، كانحراؼ معيارم )ٓٔ.ْ)

، تكصمىت نتائج ىذا المحكر إلى درجة تكافير المعايير المقترحة لمحكر أفَّ  كبشكؿ عاّـٍ
لتقكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف مف كجية أساليب التقكيـ 

  جاءت بدرجة عالية جدان. نظر الخريجيف كالخريجات
خطة المقرر التي تيعرض لممتعمميف في بداية كؿٌ فصؿ دراسي  ذلؾ إلى أفَّ كييفسر 

شتمؿ عمى تكزيع الدرجات مفصٌمة كما كردىت في التكصيؼ، كما أفَّ تحكيؿ العممية التعميمية ت
بأكمميا إلى نظاـ التعميـ عف بيعد بسبب جائحة ككركنا فرضى عمى أعضاء ىيئة التدريس تكظيؼ 
نشاء الاختبار كرصد الدرجات  التقنيات الحديثة في أثناء التقكيـ مف بناء بنكؾ الأسئمة، كا 

بتكجيو مف رئيس القسـ، كعميد لإلكتركني، كذلؾ كجكد معايير كاضحة في تقكيـ أداء المتعمميف ا
 التغذية الراجعةالكمية كالتأكيد عمى تكضيحيا لممتعمميف قبؿ الشركع في تنفيذ التكاليؼ، كتقديـ 

اختبار، الفكرية التي يكلييا أعضاء ىيئة التدريس بعد الانتياء مف تسميـ كؿٌ مشركع كتكميؼ ك 
فيناؾ تكميفاته فردية كتكميفاته  أساليب التقكيـ تتنكَّع بما يناسب طبيعة المقررات الدراسية؛كما أفَّ 

جماعية تشجع عمى العمؿ بركح الفريؽ، كتطبيقات عممية تطبيقية كاختبارات تحريرية كغيرىا 
عتبر مف صميـ أىداؼ كالبحث كالقراءة الذاتية كالعركض الفردية كالجماعية كالتقارير كالتي تي 

البرنامج، كالتي تكضح قدرة المتعمميف عمى الإفادة مف الخبرات كالمعارؼ كالميارات التي تّـَ 
يـ الكقت الكافي لإنجازه كيذلٌؿ ليـ  اكتسابيا مف خلبؿ البرنامج، ككؿٌ تكميؼ منيا ييعطى المتعم

ريع قبؿ الاختبار النيائي، كذلؾ الصعابي في سبيؿ إنجاز مياميـ عمى أفٍ يتّـَ تسميـ تمؾ المشا
كالابتكار كالتي تركز أساليب التقكيـ عمى قياس مستكياتً التفكير العميا كالتحميؿ كالتركيب 

 تعكس جكدة العممية التعميمية بمدخلبتيا كعممياتيا كمخرجاتيا.



 صباح عيد رجاء الصبحي /د              قويـ برنامج ماجستير التربية المينيت
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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( التي أشارت َُِٓ(، كالخزيَّـ )ََِِكتختمؼ ىذه النتيجة عف نتيجة دراسة الشيراني )
(، َُِٕكدراسة شركؼ كبياف كخضكر ) إلى أفَّ محكر أساليب التقكيـ كاف بدرجة متكسطة،

 ( التي أشارت إلى أفَّ محكر أساليب التقكيـ كاف بدرجة منخفضة.َُِٓكالجلبؿ كالزيداني )
 (ٙجدوؿ )

التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحراؼ المعياري وترتيب عبارات محور 
 عضاء ىيئة التدريس()أ

عالية  العبارات ـ
منخفضة  منخفضة متوسطة عالية جداً 

 جداً 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 الترتيب التفسير المعياري

30 
يوظؼ أعضاء ىيئة 
التدريس تقنيات 
 .الاتصاؿ الحديثة

   1 2 47 ؾ
عالية  0.337 4.91

 ٔ جداً 
% 94% 4% 2%   

29 
يشجع أعضاء ىيئة 

عمى التعمـ  تدريس
 .الذاتي

   1 4 45 ؾ
عالية  0.381 4.87

   %2 %8 %90 % ٕ جداً 

28 
يتعاوف أعضاء ىيئة 
التدريس في أيّ 
 .استشارة عممية

   3 3 44 ؾ
عالية  0.517 4.81

   %6 %6 %88 % ٖ جداً 

26 

يحثّ أعضاء ىيئة 
التدريس المتعمميف 
عمى حضور 

الحمقات النقاشية 
 والندوات
 .التخصصية

  1 2 4 43 ؾ

عالية  0.609 4.77
 ٗ جداً 

% 86% 8% 4% 2%  

24 

يحرص أعضاء 
ىيئة التدريس عمى 
الاطِّلاع عمى 

المستجدات التربوية 
في مجاؿ 
 .تخصصيـ

  1 2 5 42 ؾ

عالية  0.618 4.75
 ٘ جداً 

% 84% 10% 4% 2%  

23 
يتوافر أعضاء ىيئة 
تدريس ذوو خبرات 

 .اليةعممية ع

عالية  0.693 4.71  1 4 3 42 ؾ
 ٙ جداً 

% 84% 6% 8% 2%  

22 
يمتزـ أعضاء ىيئة 
التدريس بمواعيد 

 .المحاضرات

  2 2 5 41 ؾ
4.69 0.728 

عالية 
  %4 %4 %10 %82 % ٚ جداً 

25 
يمتزـ أعضاء ىيئة 
تدريس بالساعات 
 .المكتبية المعمنة

  3 2 5 40 ؾ
4.63 0.818 

عالية 
  %6 %4 %10 %80 % ٛ جداً 

27 
يشجع أعضاء ىيئة 

تدريس عمى 
المناقشة والحوار 

بداء الرأي  .وا 

  3 3 4 40 ؾ
4.61 0.845 

عالية 
 ٜ جداً 

% 80% 8% 6% 6%  

عالية  0.178 4.75 المتوسط الحسابي الكمي
 جدا



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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ئة التدريس (، الخاصٌ بمحكر أعضاء ىئيلبحىظ مف النتائج الكاردة في جدكؿ )
يكظؼ ( فقرات: أفَّ جميعيا جاءت بدرجة عالية جدان، إذ احتمَّت العبارة "ٗكالمشتممة عمى )

" صدارة درجة الاستخداـ العالي جدان كبمتكسط أعضاء ىيئة التدريس تقنيات الاتصاؿ الحديثة
يشجع أعضاء ىيئة في حيف جاءت العبارة "(، ّّٕ.َكانحراؼ معيارم )(، ُٗ.ْحسابي )

(، كانحراؼ معيارم ٕٖ.ْدريس عمى التعمـ الذاتي" في المرتبة الثانية كبمتكسط حسابي )ت
(، أما: "يتعاكف أعضاء ىيئة التدريس في أمِّ استشارة عممية" فقد احتمَّت المرتبة الثالثة ُّٖ.َ)

(، كجاءت في المرتبة الرابعة: "يحثٌ ُٕٓ.َ(، كانحراؼ معيارم )ُٖ.ْبمتكسط حسابي )
يئة التدريس المتعمميف عمى حضكر الحمقات النقاشية كالندكات التخصصية" كبمتكسط أعضاء ى
(، كحمَّت في المرتبة الخامسة: "يحرص أعضاء َٗٔ.َ(، كانحراؼ معيارم )ٕٕ.ْحسابي )

ىيئة التدريس عمى الاطِّلبع عمى المستجدات التربكية في مجاؿ تخصُّصيـ" كبمتكسط حسابي 
(، كتلبىا في المرتبة السادسة: "يتكافر أعضاء ىيئة تدريس ُٖٔ.َ) (، كانحراؼ معيارمٕٓ.ْ)

(، أما عبارة ّٗٔ.َ(، كانحراؼ معيارم )ُٕ.ْذكك خبرات عممية عالية" كبمتكسط حسابي )
(، كانحراؼ معيارم ٗٔ.ْ"يمتزـ أعضاء ىيئة التدريس بمكاعيد المحاضرات" كبمتكسط حسابي )

عة، كعبارة: "يمتزـ أعضاء ىيئة تدريس بالساعات المكتبية ( فقد جاءت في المرتبة السابِٖٕ.َ)
( في المرتبة الثامنة، كفي المرتبة ُٖٖ.َ(، كانحراؼ معيارم )ّٔ.ْالمعمنة" كبمتكسط حسابي )

بداء الرأم" كبمتكسط حسابي  التاسعة عبارة "يشجع أعضاء ىيئة تدريس عمى المناقشة كالحكار كا 
 .(ْٖٓ.َ(، كانحراؼ معيارم )ُٔ.ْ)

، تكصمىت نتائج ىذا المحكر إلى أفَّ  درجة تكافير المعايير المقترحة لمحكر كبشكؿ عاّـٍ
لتقكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف أعضاء ىيئة التدريس 

  جاءت بدرجة عالية جدان. مف كجية نظر الخريجيف كالخريجات
لىت إلى نظاـ التعميـ عف بيعد بسبب كييفسر ذلؾ بأفَّ العممية التعم يمية بأكمميا تحكَّ

جائحة ككركنا ممٌا يستدعي التكاصؿ الإلكتركني مع المتعمميف عبر الكسائؿ التالية: الفصكؿ 
الافتراضية، كمنتدل النقاش، كالإعلبنات، كمجمكعات الكاتساب، كالبريد الإلكتركني كغيرىا مف 

أعضاء ىيئة التدريس يبذلكف جيكدان جبٌارة في تكجيو المتعمميف كسائؿ الاتصاؿ الحديثة، كما أفَّ 
كالمتمثؿ في البحث كالقراءة الذاتية الناقدة كالتحضير لمكضكعات المقررات  التعمـ الذاتينحك 

كالتي تعتبر مف صميـ أىداؼ البرنامج، كما أفَّ قسـ المناىج كتقنيات التعميـ يتميز بكجكد عددو 
التدريس برتبة أستاذ كأستاذ مشارؾ عمى درجة عالية مف الكفاءة كالتميز،  كبيرو مف أعضاء ىيئة

حضكر الحمقات النقاشية كالندكات كيبذلكف جيكدان كبيرة مع المتعمميف في تكجيييـ إلى 
سكاء عمى مستكل جامعة نجراف أـ الجامعات الأخرل، مف خلبؿ إرساؿ الإعلبنات  التخصصية

ظ أفَّ كالركابط ليـ عبر كسائؿ الات أعضاء ىيئة التدريس يشجعكف عمى صاؿ المختمفة، كما ييلبحى
بداء الرأم  كتبادؿ الخبرات كالمعمكمات مف أجؿ تحقيؽ الفائدة لمجميع كذلؾ المناقشة كالحكار كا 

يعكد لطبيعة برامج الدراسات العميا، إضافة لذلؾ أفَّ جدكؿ المحاضرات كالساعات المكتبية 
اية الفصؿ الدراسي، كيساعدىـ الأساتذة في التغمب عمى الكثير مف ميحدَّدة كمعمنة منذ بد

أعضاء كيتعاكنكف معيـ في أمِّ استشارة عممية، علبكة عمى ذلؾ أفَّ المشكلبتً التي تكاجييـ 
ىيئة التدريس يحرصكف كؿَّ الحرص عمى الاطِّلبع عمى المستجدات التربكية في مجاؿ 

 لبع عمييا.تخصُّصيـ، كيشجعكف طلببيـ عمى الاطِّ 
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( التي أشارت إلى أفَّ محكر َُِٔكتتَّفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة أبك ىاشـ )
أعضاء ىيئة التدريس كاف بدرجة عالية، في حيف تختمؼ عف نتيجة دراسة بك ضياؼ 

( التي أشارت إلى أفَّ محكر أعضاء ىيئة َُِٕ(، كدراسة شركؼ كبياف كخضكر )َُِٗ)
 كسطة.التدريس كاف بدرجة مت

 (ٚجدوؿ )
التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحراؼ المعياري وترتيب عبارات محور 

 )الإشراؼ العممي(

 العبارات ـ
عالية 
 جداً 

 منخفضة متوسطة عالية
منخفضة 

 جداً 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 الترتيب التفسير

37 
 

يستخدـ المشرؼ العممي 
صؿ وسائؿ التوا

 الإلكترونية مع المتعمـ.

   2 3 45 ؾ
عالية  0.447 4.85

 ٔ جدا
% 90% 6% 4%   

83 
 

يحدد المشرؼ العممي 
خطة زمنية لمتابعة سير 
 المشروع البحثي. 

   2 4 44 ؾ
عالية  0.463 4.83

 ٕ جدا
% 88% 8% 4%   

36 
 

يوجد دليؿ عممي واضح 
 لكتابة المشروع البحثي. 

عالية  0.529 4.79   3 4 43 ؾ
   %6 %8 %86 % ٖ جدا

35 
 

يتعاوف أعضاء ىيئة 
التدريس بالقسـ مع 
المتعمميف في تحكيـ 
 أدوات المشروع البحثي.

 7 4 5 9 25 ؾ
 ٗ عالية 1.465 3.79

% 50% 18% 10% 8% 14% 

33 
يساعد المشرؼ العممي 
المتعمـ في تجاوز 

 الصعوبات التي تواجيو.

 10 2 4 8 26 ؾ
 ٘ عالية 1.581 3.73

% 52% 16% 8% 4% 20% 

39 
يتناسب تخصص 
المشرؼ العممي مع 
 المشروع البحثي. 

  5 38 4 3 ؾ
 ٙ متوسطة 0.640 3.06

% 6% 8% 76% 10%  

34 
يتابع المشرؼ العممي 
المتعمـ في جميع مراحؿ 

 مشروعو البحثي.

 2 3 40 1 4 ؾ
 %4 %6 %80 %2 %8 % ٚ متوسطة 0.747 3

      

32 
تُعَدُّ المدة الزمنية 

المحددة لإعداد المشروع 
 البحثي كافية.

 30 3 11 4 2 ؾ
 %60 %6 %22 %8 %4 % ٛ منخفضة 1.220 1.83

31 
تتاح الفرصة لممتعمميف 
لاختيار المشرؼ 

 العممي.

 44 5 1   ؾ
منخفضة  0.400 1.10

 ٜ جدا
%   2% 10% 88% 

 عالية 0.463 3.44 المتوسط الحسابي الكمي



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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(، الخاصٌ بمحكر الإشراؼ العممي كالمشتمؿ ٕيلبحىظ مف النتائج الكاردة في جدكؿ )
يستخدـ المشرؼ ( فقرات: أنيا جاءت بدرجاتو متفاكتة مف التكافر، إذ احتمَّت العبارة "ٗعمى )

" صدارة درجة التكافر العالية جدان كبمتكسط العممي كسائؿ التكاصؿ الإلكتركنية مع المتعمـ
يحدد المشرؼ العممي في حيف جاءت العبارة "(، ْْٕ.َكانحراؼ معيارم )(، ٖٓ.ْحسابي )

خطة زمنية لمتابعة سير المشركع البحثي" في المرتبة الثانية كبدرجة تكافير عالية جدان، كبمتكسط 
كجد دليؿ عمميٌ كاضح لكتابة المشركع (، أما: "ئّْ.َ(، كانحراؼ معيارم )ّٖ.ْحسابي )

(، كانحراؼ ٕٗ.ْالبحثي" فقد احتمَّت المرتبة الثالثة كبدرجة تكافير عالية جدان، كبمتكسط حسابي )
(، كجاءت في المرتبة الرابعة: "يتعاكف أعضاء ىيئة التدريس بالقسـ مع ِٗٓ.َمعيارم )

(، ٕٗ.ّافير عالية، كبمتكسط حسابي )المتعمميف في تحكيـ أدكات المشركع البحثي" كبدرجة تك 
(، كحمَّت في المرتبة الخامسة: "يساعد المشرؼ العممي المتعمـ في ْٓٔ.َكانحراؼ معيارم )

(، كانحراؼ ّٕ.ّتجاكز الصعكبات التي تكاجيو" كبدرجة تكافير عالية، كبمتكسط حسابي )
رؼ العممي مع المشركع (، كتلبىا في المرتبة السادسة: "يتناسب تخصص المشُٖٓ.َمعيارم )

(، أما َْٔ.َ(، كانحراؼ معيارم )َٔ.ّالبحثي" كبدرجة تكافير متكسطة، كبمتكسط حسابي )
عبارة "يتابع المشرؼ العممي المتعمـ في جميع مراحؿ مشركعو البحثي" فقد جاءت في المرتبة 

(، ْٕٕ.َ(، كانحراؼ معيارم )ََ.ّالسابعة، كبدرجة تكافير متكسطة، كبمتكسط حسابي )
(، ّٖ.ُكعبارة: "تيعىدُّ المدة الزمنية المحدٌدة لإعداد المشركع البحثي كافية" كبمتكسط حسابي )

( في المرتبة الثامنة، كبدرجة تكافير منخفضة، أما في المرتبة التاسعة َِِ.ُكانحراؼ معيارم )
تكافير منخفضة فقد جاءت العبارة: "تتاح الفرصة لممتعمميف لاختيار المشرؼ العممي" كبدرجة 

 (.ََْ.َ(، كانحراؼ معيارم )َُ.ُجدان، كبمتكسط حسابي )

، تكصمىت نتائج ىذا المحكر إلى أفَّ  درجة تكافير المعايير المقترحة لمحكر كبشكؿ عاّـٍ
لتقكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف مف الإشراؼ العممي 

 جاءت بدرجة عالية.  ريجاتكجية نظر الخريجيف كالخ

لىت  كيمكف تفسير ىذه النتيجة بأفَّ العممية الإشرافية عمى المشركعات البحثية تحكَّ
بأكمميا إلى نظاـ التعميـ عف بيعد بسبب جائحة ككركنا مما يستدعي التكاصؿ الإلكتركني مع 

ت الكاتساب، كالبريد المتعمميف مثؿ: الفصكؿ الافتراضية، كمنتدل النقاش، كالإعلبنات، كمجمكعا
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الإلكتركني كغيرىا مف كسائؿ التكاصؿ الإلكتركنية، إضافة إلى أفَّ قسـ المناىج كتقنيات التعميـ 
يكلي الإشراؼى العممي أىمية كبيرة، حيث أصدر خطةن زمنية محكمة لمتابعة سير مشركع 

جميع منسكبي البرنامج مف  تّـَ تعميميا عمى عمميان كاضحان لكتابة المشركع البحثيالبحث، كدليلبن 
تعاكف أعضاء ىيئة التدريس بالقسـ مع أعضاء ىيئة التدريس كمتعمميف، علبكةن عمى ذلؾ 

التكجييات البحثية  المتعمميف في تحكيـ أدكات المشركع البحثي، كمدٌ يد العكف كالمساعدة كمنحيـ
 المناسبة كتذليؿ الصعاب في سبيؿ إنجاز مشركعاتيـ.

متابعة المشرؼ العممي لممتعمـ في جميع مراحؿ المشركع البحثي فيي  أمٌا فيما يخصُّ 
بحاجة إلى مزيد مف العناية كالاىتماـ، كيمكف تفسير ذلؾ أفَّ أغمب أعضاء ىيئة التدريس في 
قسـ المناىج كتقنيات التعميـ لدييـ مناصب إدارية مختمفة الأمر الذم ترتب عميو انشغاليـ عف 

كثرة أعداد الممتحقيف بالبرنامج بعض مراحؿ المشركع البحثي، كما أفَّ متابعة المتعمميف في 
مقارنةن بتخصص أعضاء ىيئة التدريس الدقيؽ كىك المناىج كتقنيات التعميـ جعؿ المشرفيف عمى 
المشركع البحثي مف كافة التخصصات مثؿ: المناىج كطرؽ التدريس العامة، كمناىج كطرؽ 

، كمناىج كطرؽ ت كفاية المدة الزمنية دريس الرياضيات كغيرىا، كيمكف تفسير عدـ تدريس العمكـ
أفَّ المشركع البحثي ييدرس في المستكل الرابع كالأخير مع الميحدَّدة لإعداد المشركع البحثي ب

مقرريٍف آخريٍف كيجب إنجازه خلبؿ فصؿ دراسي كاحد، كما أفَّ طلبب كطالباتً الماجستير ليس 
 كتابة المشركع البحثي، بعكس مرحمة الدكتكراه.  لدييـ الخبرة الكافية في

كيمكف تفسير العبارة التاسعة كالتي حصمىت عمى تقدير منخفض جدان بأفَّ الطالب غير 
 ميخيٌر في اختيار مشرفو العممي، كلا تيتاح لو الفرصة في ذلؾ.

 ( التي أشارت إلىَُِٕكتتَّفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة شركؼ كبياف كخضكر )
أفَّ محكر الإشراؼ العممي كاف بدرجة عالية، في حيف تختمؼ عف نتيجة دراسة الشيراني 

( التي َُِٔ(، كأبك ىاشـ )َُِٖ(، كدراسة الجاسر )َُِٗ(، كدراسة بك ضياؼ )ََِِ)
 أشارت إلى أفَّ محكر الإشراؼ العممي كاف بدرجة متكسطة.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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 (ٛجدوؿ )
سابية والانحراؼ المعياري وترتيب عبارات محور التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الح

 )مصادر التعمـ والمرافؽ والتجييزات(

 العبارات ـ
عالية 
 جداً 

 منخفضة متوسطة عالية
منخفضة 

 جداً 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 الترتيب التفسير

46 
 

تتوافر خدمات الاتصاؿ 
بقواعد البيانات العربية 

 .والعالمية

    3 47 ؾ
عالية  0.237 4.93

 ٔ جدا
% 94% 6%    

45 
 

تتوافر قاعات دراسية 
مناسبة لعمميتي التعميـ 

 .والتعمـ

 2 3 40 1 4 ؾ
 ٕ متوسطة 0.747 3

% 8% 2% 80% 6% 4% 

43 
تتوافر التجييزات 
التقنية في القاعات 

 .الدراسية

 2 3 45   ؾ
 ٖ متوسطة 0.447 2.85

%   90% 6% 4% 

 
42 

تتوافر في مكتبة 
الجامعة المراجع 
العممية المتخصصة 

 .الحديثة

 5 5 40   ؾ
 ٗ متوسطة 0.640 2.69

%   80% 10% 10% 

 
41 

تمبي معامؿ الحاسب 
الآلي كافة الاحتياجات 
 .لممقررات التخصصية

 30 7 6 3 4 ؾ
 ٘ منخفضة 1.290 1.81

% 8% 6% 12% 14% 60% 

 
40 

طلابيٌّ  يتوافر إسكافٌ 
تابع لمجامعة خاصّ 
 .بالمتعمميف المغتربيف

 35 5 3 3 4 ؾ
منخفضة  1.281 1.65

 %70 %10 %6 %6 %8 % ٙ جدا

49 

يتوافر مركز مصادر 
تعمُّـ متكامؿ ذو علاقة 
بالاحتياجات التعميمية 

 والتربوية.

 45 4 3   ؾ
منخفضة  0.529 1.16

 ٚ جدا
%   6% 8% 90% 

49 
ر في الكمية مركز يتواف

لخدمات النسخ 
 .والتصوير

 44 3 3   ؾ
منخفضة  0.517 1.14

 ٛ جدا
%   6% 6% 88% 

44 
يتناسب وقت دواـ 
مكتبة الجامعة مع 

 .المتعمميف

 48 2    ؾ
منخفضة  0.346 1.12

 ٜ جدا
%    4% 96% 

47 

يوجد مكاف خاصّ 
للاستراحة خلاؿ أوقات 
الفراغ مجيز بأدوات 

 .الخدمة

 48 2    ؾ
منخفضة  0.195 1.02

 ٓٔ جدا
%    4% 96% 

 منخفضة 0.387 2.14 المتوسط الحسابي الكمي



 صباح عيد رجاء الصبحي /د              قويـ برنامج ماجستير التربية المينيت
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(، الخاصٌ بمحكر مصادر التعمـ كالمرافؽ ٖيلبحىظ مف النتائج الكاردة في جدكؿ )
احتمَّت ( فقرات: أنيا جاءت بدرجاتو متفاكتة مف التكافر، إذ َُكالتجييزات كالمشتممة عمى )

" صدارة درجة الاستخداـ العالي تتكافر خدمات الاتصاؿ بقكاعد البيانات العربية كالعالميةالعبارة "
تتكافر في حيف جاءت العبارة "(، ِّٕ.َكانحراؼ معيارم )(، ّٗ.ْجدان كبمتكسط حسابي )

فر متكسطة، قاعاته دراسية مناسبة لعمميتىي التعميـ كالتعمـ" في المرتبة الثانية كبدرجة تكا
(، أمٌا: "تتكافر التجييزات التقنية في ْٕٕ.َ(، كانحراؼ معيارم )ََ.ّكبمتكسط حسابي )

(، ٖٓ.ِالقاعات الدراسية" فقد احتمَّت المرتبة الثالثة كبدرجة تكافر متكسطة، بمتكسط حسابي )
لمراجع (، كجاءت في المرتبة الرابعة: "تتكافر في مكتبة الجامعة إْْ.َكانحراؼ معيارم )

(، كانحراؼ ٗٔ.ِالعممية المتخصصة الحديثة" كبدرجة تكافر متكسطة، كبمتكسط حسابي )
(، كحمَّت في المرتبة الخامسة: "تمبي معامؿ الحاسب الآلي كافة الاحتياجات َْٔ.َمعيارم )

(، كانحراؼ معيارم ُٖ.ُلممقررات التخصصية" كبدرجة تكافير منخفضة، كبمتكسط حسابي )
تلبىا في المرتبة السادسة: "يتكافر إسكافه طلببيٌّ تابع لمجامعة خاصٌ بالمتعمميف (، ك َِٗ.ُ)

(، أما ُِٖ.َ(، كانحراؼ معيارم )ٓٔ.ُالمغتربيف" كبدرجة تكافر منخفضة، كبمتكسط حسابي )
" كبمتكسط مركز مصادر تعمـ متكامؿ ذك علبقة بالاحتياجات التعميمية كالتربكيةعبارة "يتكافر 

( فقد جاءت في المرتبة السابعة كبدرجة تكافر ِٗٓ.َ(، كانحراؼ معيارم )ُٔ.ُحسابي )
منخفضة جدان، كعبارة: "يتكافر في الكمية مركز لخدمات النسخ كالتصكير" كبمتكسط حسابي 

( فيي في المرتبة الثامنة كبدرجة تكافير منخفضة جدان، أما ُٕٓ.َ(، كانحراؼ معيارم )ُْ.ُ)
د جاءت العبارة "يتناسب كقت دكاـ مكتبة الجامعة مع المتعمميف" كبدرجة في المرتبة التاسعة فق

(، كحمَّت في المرتبة ّْٔ.َ(، كانحراؼ معيارم )ُِ.ُتكافير منخفضة جدان، كبمتكسط حسابي )
العاشرة: "يكجد مكاف خاصٌ للبستراحة خلبؿ أكقات الفراغ مجيز بأدكات الخدمة" كبدرجة تكافير 

 (.ُٓٗ.َ(، كانحراؼ معيارم )َِ.ُسط حسابي )منخفضة جدان، كبمتك 

، تكصمىت نتائج ىذا المحكر إلى أفَّ  درجة تكافر المعايير المقترحة لمحكر كبشكؿ عاّـٍ
لتقكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ مصادر التعمـ كالمرافؽ كالتجييزات 

   ءت بدرجة منخفضة.جا بجامعة نجراف مف كجية نظر الخريجيف كالخريجات
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كيمكف تفسير ىذه النتيجة إلى أفَّ الجامعة تتيح لجميع المتعمميف الدخكؿ لقكاعد البيانات 
مف داخؿ الجامعة كخارجيا عىبر المكتبة الرقمية السعكدية، إلاَّ أفَّ حداثة المدينة  العربية كالعالمية

التكظيؼ الأمثؿ لمبرنامج، سكاء كاف  الجامعية كغياب التخطيط لمبنية التحتية اللبزمة حاؿى دكف
ذلؾ في تجييز القاعات الدراسية كتصميميا بأشكاؿ مختمفة، كتزكيدىا بالتقنيات الحديثة، كتكفير 

كقت دكاـ مكتبة الجامعة الحديثة في مكتبة الجامعة، كعدـ مناسبة المتخصصة المراجع العممية 
كتكفير إسكاف طلببيٌ ة كسريعة، كتجييز معمؿ حاسب آلي بأجيزة حديثمع المتعمميف، 

نشاء مركز مصادر تعمُّـ يخدـ العممية التعميمية، كاستراحة لممغتربيف، ك  مجيزة بأدكات الخدمة، ا 
 كمركز لخدمات النسخ كالتصكير.

( التي أشارت إلى أفَّ محكر َُِٓكتتَّفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة الجلبؿ كالزيداني )
التجييزات كاف بدرجة منخفضة، كتختمؼ ىذه النتيجة عف نتيجة دراسة مصادر التعمـ كالمرافؽ ك 

( التي أشارت إلى أفَّ محكر مصادر التعمـ كالمرافؽ كالتجييزات كاف بدرجة َُِٔأبك ىاشـ )
(، كدراسة معيتيؽ كقزيط َُِٖ(، كدراسة الجاسر )َُِٗعالية، كنتيجة دراسة بك ضياؼ )

( التي أشارت إلى أفَّ محكر مصادر التعمـ َُِٕ)(، كدراسة شركؼ كبياف كخضكر َُِٖ)
 كالمرافؽ كالتجييزات كاف بدرجة متكسطة.

 (ٜجدوؿ )

تقويـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف مف وجية نظر 
 الخريجيف والخريجات

المتكسط  المحكر ـ
 الحسابي

الانحراؼ 
 الترتيب درجة التقدير المعيارم

 ُ عالية جدا 0.178 4.75 أعضاء ىيئة التدريس 
 ِ عالية جدا 0.201 4.82 أساليب التقكيـ 
 ّ عالية 0.168 4.19 طرؽ التعميـ كالتعمـ 
 ْ عالية 0.101 3.98 المقررات الدراسية 
 ٓ عالية 0.463 3.44 الإشراؼ العممي 
 ٔ منخفضة 0.387 2.14 مصادر التعمـ كالمرافؽ كالتجييزات 

 عالية 0.141 3.88 متكسط الحسابي الكميال



 صباح عيد رجاء الصبحي /د              قويـ برنامج ماجستير التربية المينيت
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( السابؽ: أفَّ درجة تكافير المعايير المقترحة لتقكيـ برنامج ٗيتضح مف جدكؿ )
ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف مف كجية نظر الخريجيف كالخريجات 

(، ُُْ.َحراؼ معيارم )(، كانٖٖ.ّجاءت بدرجة عالية، بمتكسط حسابي قدريه )بشكؿ عاّـٍ 
بحيث حصؿ محكراف عمى درجة عالية جدان كفقان لمترتيب الآتي: أعضاء ىيئة التدريس، أساليب 
التقكيـ، كما حصمىت ثلبثة محاكر عمى درجة عالية كفقان لمترتيب الآتي: طرؽ التعميـ كالتعمـ، 

كالمرافؽ كالتجييزات  مصادر التعمـالمقررات الدراسية، الإشراؼ العممي، في حيف جاء محكر 
( التي أشارت إلى أفَّ ََِِكتتَّفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة الشيراني )، بدرجة منخفضة

تقكيـ برنامج ماجستير المناىج كطرؽ التدريس بجامعة الممؾ خالد كاف بدرجة عالية، كتختمؼ 
ـ برنامج ماجستير ( التي أشارت إلى أفَّ تقكيَُِٗىذه النتيجة مع نتيجة دراسة بك ضياؼ )

أكاديمي/ ميني في عمـ النفس بجامعة المسيمة كاف بدرجة متكسطة، كنتيجة دراسة الجاسر 
( التي أشارت إلى أفَّ تقكيـ برنامج دكتكراه الإدارة كالتخطيط التربكم بجامعة الإماـ َُِٖ)

( التي َُِٖمحمد بف سعكد الإسلبمية كاف بدرجة متكسطة، كنتيجة دراسة معيتيؽ كقزيط )
أشارت إلى أفَّ تقكيـ برنامج الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة مصراتو كاف بدرجة متكسطة، 

( التي أشارت إلى أفَّ تقكيـ برنامج ماجستير َُِٕكنتيجة دراسة شركؼ كبياف كخضكر )
أبك المناىج كطرؽ التدريس في كمية التربية بجامعة البعث كاف بدرجة متكسطة، كنتيجة دراسة 

( التي أشارت إلى أفَّ تقكيـ برنامج ماجستير عمـ النفس في كمية التربية بجامعة َُِٔىاشـ )
( التي أشارت إلى أفَّ تقكيـ َُِٓالممؾ سعكد كاف بدرجة متكسطة، كنتيجة دراسة الخزيَّـ )

         برنامج ماجستير المناىج كطرؽ التدريس بجامعة الإماـ محمد بف سعكد الإسلبمية كاف 
 بدرجة متكسطة. 

إجابة السؤاؿ الثالث: ىؿ يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
( بيف استجابات الخريجيف والخريجات حوؿ درجة توافُر المعايير ٘ٓ.ٓ)

تقنيات التعميـ بجامعة  قويـ برنامج ماجستير التربية الميني فيالمقترحة لت
 يُعزى لمتغير الجنس؟نجراف 

للئجابة عف السؤاؿ، تّـَ حساب قيمة )ت( كمستكل دلالتيا الإحصائية لمفركؽ بيف 
 متكسطات استجابات أفراد الدراسة كفقان لمتغير الجنس.

http://search.mandumah.com/Record/1052272
http://search.mandumah.com/Record/1052272


 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 
 م2022يىليى    -السابع  العدد  – 33المجلد  33

رررر   

 (ٓٔجدوؿ )
راسة وفقاً قيمة )ت( ومستوى دلالتيا الإحصائية لمفروؽ بيف متوسطات استجابات أفراد الد

 لمتغير الجنس

 العدد المجمكعات المحكر
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية 

 قيمة )ت(
مستكل 
 الدلالة

 المقررات الدراسية
 0.079 4.85 10 ذكر

 غير داؿ 0.162 48
 0.040 4.87 40 أنثى

طرؽ التعميـ 
 كالتعمـ

 0.069 4.95 10 ذكر
 غير داؿ 0.362 48

 0.091 4.92 40 ىأنث

 أساليب التقكيـ
 0.096 4.95 10 ذكر

 غير داؿ 0.011 48
 0.031 4.99 40 أنثى

أعضاء ىيئة 
 التدريس

 0.058 4.96 10 ذكر
 غير داؿ 0.019 48

 0.018 4.99 40 أنثى

 الإشراؼ العممي
 0.244 4.2 10 ذكر

 غير داؿ 0.671 48
 0.214 4.16 40 أنثى

تعمـ مصادر ال
كالمرافؽ 
 كالتجييزات

 0.107 2.40 10 ذكر
 غير داؿ 0.555 48

 0.097 2.38 40 أنثى

البرنامج بشكؿ 
 عاـ

 0.041 4.38 10 ذكر
 غير داؿ 0.92 48

 0.031 4.39 40 أنثى

فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة (: عدـ كجكد َُيتضح مف جدكؿ )
حكؿ درجة تكافير المعايير المقترحة ف كالخريجات بشكؿ عاّـٍ ( بيف استجابات الخريجيَٓ.َ)
، ييعزل لمتغير الجنسقكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف لت

كييطبٌؽ عمى الجنسيف دكف تمييز، كتتَّفؽ كيمكف تفسير ىذه النتيجة بأفَّ طبيعة البرنامج متشابية 
ىذه النتيجة مع نتائج الدراسات التي أشارت إلى عدـ كجكد فركؽ في استجابات العينة تيعزل 

(، كشركؼ كبياف كخضكر َُِٖ(، كالجاسر )َُِٗلمتغير الجنس، كدراسة بك ضياؼ )
( التي أشارت َُِٓـ )دراسة الخزيٌ (، كتختمؼ مع نتيجة َُِٓ(، كالجلبؿ كالزيداني )َُِٕ)

 فركؽ ذات دلالة إحصائية في تقكيـ البرنامج تيعزل لمتغير الجنس لصالح الذككر.إلى كجكد 

http://search.mandumah.com/Record/1052272
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إجابة السؤاؿ الرابع: "ما أبرزُ جوانب القوة في برنامج ماجستير التربية الميني 
 في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف"؟

لتربية الميني في تقنيات التعميـ بجامعة تمثمىت أبرزي جكانب القكة في برنامج ماجستير ا
 نجراف في العبارات التي تحققىت بدرجة عالية جدان كعالية، كىي كالآتي:

 أولًا: المقررات الدراسية:
 يكجد تكصيؼ لكؿٌ مقرر دراسي يتضمف أىدافو، كمفرداتو، كأساليب تقكيمو، كمصادره. .ُ
 في مجاؿ التخصص. يكاكب محتكل المقررات الدراسية الاتجاىاتً الحديثة .ِ
 يكاكب محتكل المقررات الدراسية متطمبات سكؽ العمؿ. .ّ
 يسيـ محتكل المقررات الدراسية في تنمية المستكيات العميا مف التفكير. .ْ
 يربط محتكل المقررات الدراسية بيف الجانب النظرم كالممارسات التطبيقية. .ٓ
 يتناسب محتكل المقررات الدراسية مع الكقت المخصص لو. .ٔ
 يز كؿُّ مقرر دراسي في البرنامج بخصكصية تختمؼ عف بقية المقررات الدراسية.يتم .ٕ
يركز محتكل المقررات الدراسية عمى تكظيؼ ميارات البحث العممي في اكتساب المعرفة  .ٖ

 كتطكيرىا.

 ثانياً: طرؽ التعميـ والتعمـ:
 لدراسية.تتناسب طرؽ التعميـ كالتعمـ المستخدمة في البرنامج مع أىداؼ المقررات ا .ٗ

 تراعي طرؽ التعميـ كالتعمـ المستخدمة في البرنامج الفركؽ الفردية. .َُ
 تتَّسـ طرؽ التعميـ كالتعمـ المستخدمة في البرنامج بالتنكع. .ُُ
 تنمي طرؽ التعميـ كالتعمـ المستخدمة في البرنامج ميارات التفكير المختمفة. .ُِ
 عمؿ التعاكني. تتيح طرؽ التعميـ كالتعمـ المستخدمة في البرنامج فرص ال .ُّ
 تكظؼ طرؽ التعميـ كالتعمـ المستخدمة في البرنامج تقنيات التعميـ الحديثة. .ُْ

 ثالثا: أساليب التقويـ:
 تيكضح أساليب التقكيـ عند بداية تدريس المقررات الدراسية. .ُٓ
 تركز أساليب التقكيـ عمى قياس المستكيات العميا مف التفكير. .ُٔ
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 مخصص ليا.تتناسب أساليب التقكيـ مع الكقت ال .ُٕ
 تتنكع أساليب التقكيـ بما يناسب طبيعة المقررات الدراسية. .ُٖ
 تكفر أساليب التقكيـ فرصة تقديـ التغذية الراجعة. .ُٗ
 تيستخدـ معايير كاضحة في تقكيـ أداء المتعمميف. .َِ
 تكظؼ أساليب التقكيـ المستخدمة في البرنامج التقنيات الحديثة. .ُِ

 رابعاً: أعضاء ىيئة التدريس:
 عضاء ىيئة تدريس ذكم خبرات عممية عالية.يتكافر أ .ِِ
 يشجع أعضاء ىيئة تدريس عمى التعمـ الذاتي. .ِّ
 يمتزـ أعضاء ىيئة تدريس بالساعات المكتبية المعمنة. .ِْ
 يكظؼ أعضاء ىيئة تدريس تقنيات الاتصاؿ الحديثة.  .ِٓ
بداء الرأم. .ِٔ  يشجع أعضاء ىيئة تدريس عمى المناقشة كالحكار كا 
 يس بمكاعيد المحاضرات. يمتزـ أعضاء ىيئة التدر  .ِٕ
 يتعاكف أعضاء ىيئة تدريس في أمِّ استشارة عممية. .ِٖ
يحرص أعضاء ىيئة تدريس عمى الاطِّلبع عمى المستجدات التربكية في مجاؿ  .ِٗ

 تخصُّصيـ.
 يحثُّ أعضاء ىيئة تدريس المتعمميف عمى حضكر الحمقات النقاشية كالندكات التخصصية. .َّ

 خامساً: الإشراؼ العممي:
 لمشرؼ العممي المتعمـ في تجاكيز الصعكبات التي تكاجيو.يساعد ا .ُّ
 يتعاكف أعضاء ىيئة التدريس بالقسـ مع المتعمميف في تحكيـ أدكات المشركع البحثي. .ِّ
 يستخدـ المشرؼ العممي كسائؿ التكاصؿ الإلكتركنية مع المتعمـ. .ّّ
 يكجد دليؿه عمميٌّ كاضح لكتابة المشركع البحثي. .ّْ
 ة زمنية لمتابعة سير المشركع البحثي.يحدد المشرؼ العممي خط .ّٓ

 سادساً: مصادر التعمـ والمرافؽ والتجييزات: 
 .تتكافر خدماتي الاتصاؿ بقكاعد البيانات العربية كالعالمية .ّٔ
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إجابة السؤاؿ الخامس: "ما أبرزُ جوانب الضعؼ في برنامج ماجستير التربية 
 الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف"؟

جكانب الضعؼ في برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ  تمثمىت أبرز
بجامعة نجراف في العبارات التي تحققىت بدرجة منخفضة جدان كمنخفضة كمتكسطة، كىي 

 كالآتي:

 :أولًا: الإشراؼ العممي
 يتابع المشرؼ العممي المتعمـ في جميع مراحؿ مشركعو البحثي. .ُ
 المشركع البحثي.  يتناسب تخصص المشرؼ العممي مع .ِ
 تيعىدُّ المدة الزمنية المحددة لإعداد المشركع البحثي كافية. .ّ
 تتاح الفرصة لممتعمميف لاختيار المشرؼ العممي. .ْ

 ثانياً: مصادر التعمـ والمرافؽ والتجييزات:
 تتكافر قاعات دراسية مناسبة لعمميتي التعميـ كالتعمـ. .ُ
 اسية.تتكافر التجييزات التقنية في القاعات الدر  .ِ
 تتكافر في مكتبة الجامعة المراجع العممية المتخصصة الحديثة. .ّ
 تمبي معامؿ الحاسب الآلي كافة الاحتياجات لممقررات التخصصية. .ْ
 يتكافر إسكافه طلببيٌّ تابع لمجامعة خاصٌ بالمتعمميف المغتربيف. .ٓ
 ة.يتكافر مركز مصادر تعمُّـ متكامؿ ذك علبقة بالاحتياجات التعميمية كالتربكي .ٔ
 يكجد مكاف خاصٌ للبستراحة خلبؿ أكقات الفراغ مجيز بأدكات الخدمة. .ٕ
 يتكافر في الكمية مركز لخدمات النسخ كالتصكير. .ٖ
 يتناسب كقت دكاـ مكتبة الجامعة مع المتعمميف. .ٗ

إجابة السؤاؿ السادس: ما المقترحاتُ التي يمكف أفْ تسيـ في تطوير برنامج 
ت التعميـ بجامعة نجراف في ضوء نتائج ماجستير التربية الميني في تقنيا

 الدراسة؟
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تكصمىت الدراسة إلى عددو مف النتائج تكضح درجة تحقيؽ برنامج ماجستير التربية 
الميني في تقنيات التعميـ بجامعة نجراف، كأشارت النتائج الكمية لمدراسة إلى أفَّ البرنامج حقَّؽ 

دو مف المقترحات في ضكء تمؾ النتائج درجة عالية في معظـ المحاكر، كيمكف استخلبص عد
تسيـ في زيادة تفعيؿ الجكانب المختمفة التي حصمتٍ عمى درجة متكسطة أك منخفضة أك 

 منخفضة جدان، كمف تمؾ المقترحات:

 أولًا: تحسيف الخدمات البحثية المقدمة في البرنامج وعمميات الإشراؼ العممي:
اسبة تخصٌص المشرؼ العممي مع المشركع تطكير عمميات الإشراؼ العممي بما يضمف من .ُ

 البحثي.
 إتاحة الفرصة لممتعمميف لاختيار المشرؼ العممي. .ِ
دراسة إمكانية إضافة فصؿ دراسيٌ مستقؿٌ لمقرر مشركع البحث حتى تككف نكعية  .ّ

 المشاريع البحثية متميزة.

 ثانياً: توفير مصادر التعمـ والمرافؽ والتجييزات اللازمة لمبرنامج:
قاعاتو دراسية مناسبة لعمميتىي التعميـ كالتعمـ كفقان لمتطمباتً المقررات الدراسية  تكفير .ُ

 (.ُكبأشكاؿ مختمفة مف التصميـ لتعزيز الركح الإبداعية لدل المتعمميف )شكؿ 
تكفير التجييزات التقنية في القاعاتً الدراسية )ألكاح كتابة تفاعمية رقمية، تمفاز فائؽ الكضكح  .ِ

UHDTV حاسب آلي، جياز عرض )بركجكتر(، شبكة إنترنت فائقة السرعة، أنظمة ، جياز
 صكت، سبكرة ذكية(.

 تزكيد معامؿ الحاسب الآلي بكافة الاحتياجات التقنية لممقررات التخصصية. .ّ
 تجييز مركز مصادر تعمُّـ متكامؿ ذم علبقة بالاحتياجات التعميمية كالتربكية. .ْ
 ص بالمتعمميف المغتربيف.تكفير إسكاف طلببيٌ تابع لمجامعة خا .ٓ
 تزكيد مكتبة الجامعة بالمراجع العممية المتخصصة الحديثة. .ٔ
تمديد كقت دكاـ مكتبة الجامعة لتمكيف المتعمميف في البرنامج مف الاستفادة مف خدمات  .ٕ

 المكتبة بما يتماشى مع الجدكؿ الزمني لتنفيذ البرنامج.
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 .تكفير مركز لخدمات النسخ كالتصكير داخؿ الكمية .ٖ
تكفير مكاف خاص للبستراحة خلبؿ أكقات الفراغ ميجيٌز بأدكات الخدمة )مقيى، مطعـ،  .ٗ

 صالة رياضية، صالة ترفييية....(.
 (ٔشكؿ )

 أشكاؿ تصميـ القاعات الدراسية )إعداد الباحثة(
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 توصيات الدراسة:

 في ضوء ما توصمَت إليو الدراسة مف نتائج؛ فإنيا توصي بالآتي:

الإشراؼ العممي بما يضمف مناسبة تخصٌص المشرؼ العممي مع المشركع تطكير عمميات  .ُ
 البحثي.

 إتاحة الفرصة لممتعمميف لاختيار المشرؼ العممي. .ِ
دراسة إمكانية إضافة فصؿ دراسيٌ مستقؿ لمقرر مشركع البحث حتى تككف نكعية  .ّ

 المشاريع البحثية متميزة.
التعمـ كفقان لمتطمبات المقررات الدراسية تكفير قاعاتو دراسية مناسبة لعمميتىي التعميـ ك  .ْ

 كبأشكاؿ مختمفة مف التصميـ. 
تكفير التجييزات التقنية في القاعات الدراسية )ألكاح كتابة تفاعمية رقمية، تمفاز فائؽ  .ٓ

، جياز حاسب آلي، جياز عرض )بركجكتر(، شبكة إنترنت فائقة UHDTVالكضكح 
 السرعة، أنظمة صكت، سبكرة ذكية(.

 معامؿ الحاسب الآلي بكافة الاحتياجات التقنية لممقررات التخصصية.تزكيد  .ٔ
 تجييز مركز مصادر تعمُّـ متكامؿ ذم علبقة بالاحتياجات التعميمية كالتربكية. .ٕ
 تكفير إسكاف طلببيٌ تابع لمجامعة خاصٌ بالمتعمميف المغتربيف. .ٖ
 تزكيد مكتبة الجامعة بالمراجع العممية المتخصصة الحديثة. .ٗ

كقت دكاـ مكتبة الجامعة لتمكيف المتعمميف في البرنامج مف الاستفادة مف خدماتً تمديد  .َُ
 المكتبة بما يتماشى مع الجدكؿ الزمني لتنفيذ البرنامج.

 تكفير مركز لخدمات النسخ كالتصكير داخؿ الكمية. .ُُ
تكفير مكاف خاصٌ للبستراحة خلبؿ أكقات الفراغ ميجيٌز بأدكات الخدمة )مقيى، مطعـ،  .ُِ

 رياضية، صالة ترفييية....(. صالة
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 مقترحات الدراسة:

في ضكء نتائج الدراسة الحالية؛ يمكف اقتراح بعض المكضكعات التي تتطمَّب مزيدان مف الدراسات 
 المستقبمية كفقان للآتي:

بناء تصكُّر مقترح لتطكير برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ في ضكء  .ُ
 ية.نتائج الدراسة الحال

تقكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ مف كجية نظر أعضاء ىيئة  .ِ
 التدريس.

 تقكيـ برنامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ في ضكء الاعتماد الأكاديمي. .ّ
إجراء دراساتو مقارنة بيف برامج ماجستير التربية الميني في تقنيات التعميـ في مختمؼ  .ْ

 اتً التعميـ الجامعي المحمية كالعربية كالعالمية كالاستفادة مف خبراتيا. مؤسس
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 المراجع
 أولًا: المراجع العربية:

(. القاىرة: دار النشر ٔ)ط مناىج البحث في العمكـ النفسية كالتربكية(. ََِٕأبك علبـ، رجاء. )
 لمجامعات.

فس بكمية التربية جامعة الممؾ سعكد (. تقكيـ برنامج ماجستير عمـ النَُِٔأبك ىاشـ، السيد. )
المجمة مف كجية نظر الطمبة في ضكء معايير الاعتماد الأكاديمي. 

 ،ٗالعربية لضماف جكدة التعميـ الجامعي: جامعة العمكـ كالتكنكلكجيا، 
(ِْ ،)َُِ - ُِٗ . 

في ضكء دكر كميات التربية في التنمية المينية لممعمـ (. َُِٕالأكمبي، فيد؛ كدغرم، عمي. )
كرقة مقدمة إلى مؤتمر دكر  .ََِّرؤية المممكة العربية السعكدية 

 ـ، جامعة القصيـ. ََِّالجامعات السعكدية في تفعيؿ رؤية 
ميني( في عمـ النفس بجامعة -(. تقكيـ برنامج ماستر )أكاديميَُِٗبكضياؼ، نكاؿ. )

 دراسات عربية. L.M.Dالمسيمة مف كجية نظر الطمبة في ضكء نظاـ 
 . َِٖ - ِٖٓ، َُٕ في التربية كعمـ النفس: رابطة التربكييف العرب،

(. تقكيـ برنامج دكتكراه الإدارة كالتخطيط التربكم بجامعة الإماـ محمد بف َُِٖالجاسر، كليد. )
مجمة اتحاد الجامعات العربية سعكد الإسلبمية مف كجية نظر الطمبة. 
الأمانة العامة،  -ت العربية لمبحكث في التعميـ العالي: اتحاد الجامعا

ّٖ ،(ُ ،)ُِٓ - ُّٓ . 
(. تقكيـ برنامج الدراسات العميا مف كجية نظر َُِٓالجلبؿ، محمد؛ كالزيدانى، عبدالإلو. )

دراسات في المناىج كطرؽ الطمبة بكمية التربية في جامعة ذمار. 
الجمعية المصرية لممناىج  -كمية التربية  -التدريس: جامعة عيف شمس 

 .َُْ - ْٓ، َِٕ كطرؽ التدريس،
(، تقكيـ البرامج التعميمية الدكلية في المدارس الأىمية َُِٔالحربي، خميؿ؛ درندرم، إقباؿ. )

مجمة العمكـ التربكية، السعكدية باستخداـ نمكذج ركسي كزملبئو لمتقكيـ. 
ِٖ، (ِ ،)ُّٕ َّٓ. 
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رؽ التدريس بجامعة الإماـ محمد بف (. تقكيـ برنامج ماجستير المناىج كطَُِٓالخزيـ، خالد. )
مجمة العمكـ سعكد الإسلبمية مف كجية نظر الدارسيف كالدارسات. 

 . ْٓ - ُٓ(، ِ) التربكية: جامعة الإماـ محمد بف سعكد الإسلبمية،
القاىرة: دار السحاب  النظرية كالبحث التربكم في تكنكلكجيا التعميـ.(. َُِّخميس، محمد. )

 لمطباعة كالنشر.
(، مكتبة إحياء التراث الإسلبمي: مكة ِ)ط تقكيـ البرامج التربكية(. َِِِلسبحي، عبدالحي. )ا

 المكرمة.
(. تقكيـ البرامج في ضكء المعايير كالنماذج قراءة تشخيصية في الأدبيات َُِٖسمكل، عزكز. )

 .ُٖٔ-ُّٓ، ُالمجمة الدكلية لمدراسات التربكية كالنفسية، النظرية. 
(. تقكيـ جكدة برنامج ماجستير َُِٕكبياف، محمد؛ كخضكر، يكسؼ. ) شركؼ، إيماف؛

المناىج كطرائؽ التدريس في كمية التربية بجامعة البعث مف كجية نظر 
(، ْٕ) ،ّٗمجمة جامعة البعث لمعمكـ الإنسانية: جامعة البعث، طمبتو. 

ُُ - ّْ . 
ؽ التدريس العامة بجامعة الممؾ (. تقكيـ برنامج ماجستير المناىج كطر ََِِالشيراني، نكرة. )

كمية  -مجمة كمية التربية: جامعة أسيكط خالد في ضكء معايير مقترحة. 
 .ِِٖ-ِْٓ(، ُُ، )ّٔالتربية، 

(. تقكيـ برنامج الماجستير في قسـ عمـ المكتبات كالمعمكمات في َُِٖالشكابكة، يكنس. )
. ALAكية الجامعة الأردنية في ضكء معايير جمعية المكتبات الأمري

مجمة دراسات المعمكمات كالتكنكلكجيا: جمعية المكتبات المتخصصة فرع 
 . ّّ - ُ(، ُ) ،ُالخميج العربي كدار جامعة حمد بف خميفة لمنشر، 

(. تقكيـ برنامج ماجستير المناىج كطرائؽ التدريس َُِٕصالح، ىدل؛ كمحمد، حناف. )
ضكء نكاتج التعمـ اللبزـ  بمسارم المغة العربية كالعمكـ بجامعة القصيـ في

دراسات في اكتسابيا مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس كالطلبب. 
الجمعية  -كمية التربية  -المناىج كطرؽ التدريس: جامعة عيف شمس 

 .ْٔ - ُٔ، ِِٓ المصرية لممناىج كطرؽ التدريس،
 معايير الجكدة تقكيـ البرامج كالمشركعات الاجتماعية في ضكء(. َُِّعبدالمطيؼ، رشاد. )

 (. الرياض: دار الزىراء.ُ)ط
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تقكيـ البرامج كالمنظمات الاجتماعية: معالجة مف منظكر تقنيات البحث (. َُِِعمي، ماىر. )
 (. الرياض: دار الزىراء.ُ)ط في الخدمة الاجتماعية

 (. الرياض: دار النشر الدكلي.ّ)ط التقكيـ التربكم(. َُِٔفتح الله، مندكر. )
(. تقكيـ برنامج دكتكراه المناىج كطرؽ َُِِبدالرحمف؛ كالقحطاني، محمد. )القرشي، ع

التدريس العامة بجامعة الممؾ خالد في ضكء معايير ىيئة البرامج التربكية 
دراسات عربية في التربية كعمـ النفس: رابطة الأمريكية "الكيب". 

 . َُْ - ّٕٖ، ُّٕ التربكييف العرب،
ماذج كتجارب في تقكيـ البرامج كالمقررات التربكية في الجامعات ن(. َُِٕالقميزم، حمد. )

سجؿ الأبحاث المحكمة لندكة التقكيـ في التعميـ الجامعي  العالمية.
 مرتكزات كتطمعات، جامعة الجكؼ. 

(. تقكيـ برنامج الدكتكراه في قسـ الإدارة كالتخطيط َُِٔالمانع، عبدالله؛ كالعتيبي، منصكر. )
ية العمكـ الإجتماعية بجامعة الإماـ محمد بف سعكد التربكم في كم

 -مجمة جامعة الفيكـ لمعمكـ التربكية كالنفسية: جامعة الفيكـ  .الإسلبمية
 .ُِِ -ُْٗ(، ّ) ،ٔكمية التربية، 

(. تقكيـ برنامج ماجستير مناىج كطرؽ تدريس ََِِالمطرفي، رشداف؛ كالأحمدم، سكسف. )
مجمة العمكـ التربكية ". CAEPايير "العمكـ بجامعة طيبة في ضكء مع

 . ِِ - ُ(، ُِ) ،ْكالنفسية: المركز القكمي لمبحكث غزة، 
(. تقكيـ جكدة برنامج الدراسات العميا بكمية التربية َُِٖمعيتيؽ، مصطفى؛ كقزيط، ىدل. )

كمية  -مجمة كمية الفنكف كالإعلبـ: جامعة مصراتة بجامعة مصراتة. 
 . ُٖٔ - ُّْ( ، ٔ) الفنكف كالإعلبـ،
(. تقكيـ برنامج الماجستير في التربية اختصاص َُِّالياشمي، عبدالله؛ كالغنامي، سميماف. )

المناىج كطرائؽ تدريس المغة العربية كمية التربية بجامعة السمطاف قابكس 
مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية كعمـ مف كجية نظر الخريجيف. 

 .ٖٔ – ّْ(، ْ) ،ُتربية، كمية ال –النفس: جامعو دمشؽ 
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Williams, Kari M., (2021). Program Evaluation Exploring Effectiveness 
of Experiential Learning Activities on Transition to 
Practice in an Occupational Therapy Educational 
Program. Digital Commons @ ACU, Electronic Theses 
and Dissertations. Paper 302. 

 ثالثاً: المصادر الإلكترونية:
[ عمى الرابط: َُِِ/ُِ/ِٗ(. عف الجامعة. تـ استرجاعو في ]َُِِجامعة نجراف. )

https://www.nu.edu.sa/%D9%86%D8%A8%D8%B0%
D8%A9-%D8%B9%D9%86-
%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%
B9%D8%A9 

(. برامج العمادة. تـ استرجاعو في َُِِعمادة الدراسات العميا بجامعة نجراف. )
 https://dpgs.nu.edu.sa/home [ عمى الرابط:َُِِ/ُِ/ِٗ]
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