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 ممخص عربي
         يعتبر التعميـ الشامؿ مف أفضؿ الحموؿ المتقدمة التي تسعى الدوؿ لتحقيقيا سعيا 

مكاناتعميـ مناسب ميما كانت قدراتيـ و في تمكيف جميع الطلاب مف الحصوؿ عمى   تيـ. ا 
ويمكف اعتبار التصميـ الشامؿ لمتعمـ مف أىـ الأدوات التي تساعد في ممارسة التعميـ الشامؿ 

مكانات طلاب التعميـ العاـ و في الصفوؼ             ذوي الإعاقة العادية مف حيث مراعاتو لقدرات وا 
            اولت قد تمت مراجعة العديد مف الدراسات العربية والأجنبية التي تنو  عمى حد سواء.

           ذوي الإعاقة خصوصا ذوي لمتعمـ مع طلاب التعميـ العاـ و  تطبيقات التصميـ الشامؿ
           صعوبات التعمـ. وقد أكد عدد مف الباحثيف وجود فائدة واضحة في استخداـ التصميـ 

يخفؽ فييا ىؤلاء  الشامؿ لمتعمـ مع ذوي صعوبات التعمـ في المواد الأساسية التي غالبا ما
 الطلاب.

 . لتعمـا –التصميـ الشامؿ  الكممات المفتاحية :
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 ممخص إنجميزي
Inclusive education is one of the best advanced solutions that 

countries seek to achieve in order to enable all students to obtain 
appropriate education, regardless of their abilities and capabilities. The 
comprehensive design for learning can be considered one of the most 
important tools that help in practice of inclusive education in the regular 
classes. Several Arab and foreign articles that dealt with the 
applications of the comprehensive design for learning with general 
education students and people with disabilities, especially those with 
learning difficulties, have been reviewed. Some studies have clearly 
demonstrated the positive impact of using UDL in the regular classroom. 
Several researchers also confirmed the existence of a clear benefit in 
using the comprehensive design for learning with students who have 
learning difficulties in basic subjects that these students often fail in. 
Keywords: universal design - learning. 
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 مقدمة: 
إف التعميـ حاجة ممحة للأمـ والمجتمعات لكي تبني حضارة وتنظـ العلاقات بيف 
أفرادىا وتساىـ في إدارة سموؾ أبنائيا عمى الوجو الأمثؿ. ويرتكز التعميـ عمى وجود ممارسات 
إيجابية ونظريات تيتـ ببناء البيئة المثالية لمطالب والمعمـ عمى حد سواء. وقد ساىـ عدد مف 

التي اىتمت بتطوير العممية   باحثيف والعمماء في إيجاد وتطوير الكثير مف النظريات والفمسفاتال
التعميمية؛ حيث اىتـ العالـ جاف جاؾ روسو عمى سبيؿ المثاؿ باكتساب المعرفة عف طريؽ 
العواطؼ، كما ركزت الفمسفة الواقعية عمى الفروؽ الفردية والمعرفة عف طريؽ الحواس. وقد 

مثؿ تمؾ النظريات بالعممية التعميمية وساىمت في تحسيف البيئة التربوية لتكوف المكاف  ارتقت
 الأنسب لتحقيؽ أىداؼ التعمـ.

وقد اىتمت عدد مف الدوؿ في تمكيف جميع أفرادىا مف الحصوؿ عمى التعميـ الأساسي 
مكان اتيـ، حيث بؿ إف الأمر تطور بشكؿ إيجابي ليشمؿ جميع الطلاب ميما كانت قدراتيـ وا 

( أف مف ضمف المبادئ الأساسية لقانوف التربية الخاصة في الولايات 4102أشار أبونياف )
المتحدة الأمريكية عمى سبيؿ المثاؿ إلزاـ مدارس التعميـ العاـ بقبوؿ التلاميذ ميما كانت قدراتيـ 

مكاناتيـ وتدريسيـ أسوة بأقرانيـ في الفصؿ العادي ما لـ يتعذر ذلؾ بسبب ع دـ قدرة التمميذ وا 
 عمى التعايش مع أقرانو وغيرىا مف الأسباب التي تمنع استفادتو مف الفصؿ العادي.  

وقد سارعت المممكة العربية السعودية في تمكيف الأفراد ذوي الإعاقة مف التعمـ في 
انت البيئات الأقؿ تقييدا، وذلؾ مف خلاؿ تشجيع مدارس التعميـ العاـ عمى قبوؿ التلاميذ ميما ك

مكاناتيـ وتدريسيـ أسوة بأقرانيـ في الفصؿ العادي ما لـ يتعذر ذلؾ بسبب عدـ قدرة  قدراتيـ وا 
التمميذ عمى التعايش مع أقرانو وغيرىا مف الأسباب التي تمنع استفادتو مف الفصؿ العادي سعيا 

صة بأف الفصؿ لتقديـ خدمات تربوية عادلة لمجميع. وىذا ما تضمنو الدليؿ التنظيمي لمتربية الخا
العادي ىو البديؿ الأوؿ الذي يجب أف يتعمـ فيو جميع الطلاب بمف فييـ ذوي الإعاقة ضمف 

(. وقد أسس ىذا التوجو لمفيوـ جديد أصبح إطارا 4102منظومة البدائؿ التربوية )وزارة التعميـ،
لية لمجميع لتقديـ الخدمات التربوية مف خلاؿ مبدأ توفير فرص متساوية وبرامج ذات جودة عا

 وىو مفيوـ " التعميـ الشامؿ".
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وقد وضح الدليؿ التطبيقي لمتعميـ الشامؿ الذي أصدرتو شركة تطوير بإشراؼ وزارة 
التعميـ المقصود بالتعميـ الشامؿ عمى أنو "ابتكار منيجيات تربوية للاستجابة لاحتياجات الطلاب 

(. وأشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار القريني 02، ص4100المتنوعة داخؿ مدرسة مشتركة لمجميع" )وزارة التعميـ،
إلى أف التعميـ الشامؿ يتكوف مف العديد مف العناصر  Alquraini and Gut (4104)وقوت 

مف أىميا إجراء تعديلات مناسبة وكافية عمى المنيج العاـ لكي يمبي كافة احتياجات التلاميذ 
ىو قمب التعميـ الشامؿ وركنو الأساسي، لذلؾ  ميما كانت قدراتيـ.  ويعتبر معمـ التعميـ العاـ

يجب أف يكوف ممما بنمو المتعمميف وخصائصيـ واستراتيجيات التدريس وأساليب التقييـ 
والممارسات المينية والأخلاقية وقادرا عمى التعامؿ مع جميع الطلاب في الفصؿ العادي ميما 

مكاناتيـ )مجمس الأطفاؿ غير العادييف  (. 4112/4104، كانت قدراتيـ وا 
مف الميـ التنبو إلى أف الطلاب ذوي صعوبات التعمـ مف أكثر فئات التلاميذ ذوي و 

%( مف إجمالي طلاب المرحمة 0( إلى أنيـ يمثموف )4102الإعاقة انتشارا، حيث أشار أبونياف )
اجديف الابتدائية في المممكة، مما يدؿ عمى أف ىناؾ مف بيف تمميذ إلى تمميذيف عمى الأقؿ متو 

( تمميذا. إف توفير برامج تربوية 42في الفصؿ العادي إذا كاف عدد التلاميذ في الفصؿ يبمغ )
مساندة لذوي صعوبات التعمـ مف خلاؿ غرفة المصادر تتضمف نوعا مف التقييد والعزؿ في بيئة 
يو الطالب يتمثؿ في تغيير المكاف وأسموب البرامج المقدمة وىذا يتعارض مع أىـ ما ينص عم

الدليؿ التنظيمي وىو أف يتوفر لمطالب بديلا يمثؿ البيئة الأقؿ عزلا وتقييدا قدر الإمكاف. إف 
تمكيف الطلاب ذوي صعوبات التعمـ مف المنيج العاـ في الفصؿ العادي مف أفضؿ الممارسات 
 التي تضمف استمرارىـ في البيئة الأقؿ عزلا، ويمكف أف يتـ ذلؾ مف خلاؿ تدريسيـ ضمف إطار
"التصميـ الشامؿ لمتعمـ". حيث يعتمد ىذا الإطار عمى عرض المنيج وتقييـ التلاميذ ودمجيـ في 
الأنشطة الصفية بطرؽ متنوعة، ويمكف تطبيؽ ىذا الإطار بشكؿ فعاؿ مع الطلاب ذوي 

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدريس المبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنية عمى صعوبات التعمـ مف خلاؿ تبػػػػػػػػػػػػػػػني الممػػػػػػػػػػػػػػػارسات وطػػػػػػػػػػػػػػػػرؽ التػػ
(. ويعتمد نجاح ىذا التصميـ عمى تمكف المعمـ منو Cook & Rao)،4102الأدلة العممػػػػػػػػػػػػػػػػػية 

 بحيث تكوف لديو المعرفة الكافية التي تولد قدرتو واستعداده لمتطبيؽ.
تربوية ضمف إطار التصميـ الشامؿ لمتعمـ في الصؼ إف قدرة المعمـ عمى تقديـ برامج  

العادي تضمف توفر البيئة الأقؿ تقييدا لمتمميذ وتساعد بشكؿ كبير عمى تحقيؽ أىـ متطمبات 
التعميـ الشامؿ وىي الوصوؿ إلى المنيج العاـ. مف ىذا المنطمؽ؛ فإف التعرؼ عمى تطبيقات 

اف، يعتبر مف أىـ ما يمكف القياـ بو كخطوة التصميـ الشامؿ لمتعمـ و مدى نجاحيا في الميد
أولى في ممارسة التصميـ الشامؿ لمتعمـ في التعميـ العاـ، ومف ىنا جاء ىذا البحث الحالي 

 كمحاولة لمتعرؼ عمى تمؾ التطبيقات.
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 مشكمة البحث: 
إف المعمـ بحاجة ماسة إلى التعرؼ عمى أىـ الممارسات التي تجعؿ عممية التدريس 

ة و أقؿ تعقيدا، لكف كثيرا مف المعمميف لدييـ توجيات سمبية نحو بعض القضايا التي أكثر سيول
باتت ممحة و تتطمب التعامؿ معيا باحترافية عالية. إف المعتقدات المعرفية الخاطئة لدى بعض 

جمع بيف استحالة الب ذوي الإعاقة في الفصؿ العادي و المعمميف عف صعوبة التعامؿ مع الطلا
ىي قاعدة مبنية عمى فراغ عممي  ذوي صعوبات التعمـ في آف واحد؛لاب العادييف و تدريس الط

ضعؼ تدريبي. لذلؾ ؛ فمف الميـ جدا تعريؼ جميع معممي التعميـ العاـ في الميداف التربوي و 
مكاناتيـ الصؼ العادي ميما كانت قدراتيـ و بأىـ التطبيقات التي تضمف استفادة الكؿ مف  ا 

أبرز الممارسات الحديثة مع ارتباط المعمميف بالبحث العممي و الشامؿ. إف  ضمف مفيوـ التعميـ
الطلاب يعدؿ اتجاىاتيـ نحو مفيوـ التعميـ الشامؿ أو مفيوـ المدرسة لمجميع. مف ىذا المنطمؽ 

 تطبيقاتو باتت ممحة. ـ الشامؿ لمتعمـ و أبرز مبادئو و فإف ضرورة وعي المعمميف بماىية التصمي

ؿ في مف الدراسات عمى وجود أثر إيجابي لاستخداـ التصميـ الشام قد أكدت عددو 
كذلؾ ذوي صعوبات التعمـ ومنػػػيا عمى سبػيؿ المثػاؿ الدراسة التي تدريس طلاب التعميـ العاـ و 

التي كانت تيدؼ إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ ( و 4141) Almumenقاـ بيا المؤمف 
الدمج الشامؿ التي تحتوي عمى طلاب التعميـ العاـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ في أحد فصوؿ 

 والطلاب ذوي الإعاقة.

مف ىذا المنطمؽ؛ تكمف مشكمة البحث في التعرؼ عمى أساليب التصميـ الشامؿ لمتعمـ 
الذي تمثؿ الحؿ الأنسب في بقاء الطلاب ذوي صعوبات التعمـ في الصؼ الدراسي دوف الحاجة 

السؤاؿ الرئيس لمبحث الحالي يتمثؿ فإف الخاصة.لذلؾ؛  إلى غرؼ مصادر التعمـ أو الفصوؿ
: ماىي تطبيقات التصميـ الشامؿ لمتعمـ التي يمكف القياـ بيا في الصؼ الدراسي لطلاب في

 التعميـ العاـ و ذوي الإعاقة عمى حد سواء لتمكينيـ مف المنيج العاـ؟

 تساؤلات البحث:
 تالية:يحاول البحث الحالي الإجابة عن التساؤلات ال

 ما ىي العناصر المكونة لمتعميـ الشامؿ؟ .0
 ماىي مبادئ التصميـ الشامؿ لمتعمـ؟ .4
 ماىي تطبيقات التصميـ الشامؿ لمتعمـ في فصوؿ التعميـ العاـ؟ .3
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 أىداف البحث:
ييدؼ البحث إلى التعرؼ عمى التحديات التي تواجو معممي التعميـ العاـ لتطبيؽ مبادئ 

 مف حيث:التصميـ الشامؿ لمتعمـ وذلؾ 
 التعرؼ عمى العناصر المكونة لمتعميـ الشامؿ. .0
 التعرؼ عمى مبادئ التصميـ الشامؿ لمتعمـ. .4
 التعرؼ عمى تطبيقات التصميـ الشامؿ لمتعمـ في فصوؿ التعميـ العاـ ؟ .3

 أىمية البحث:
 استمد البحث أىميتو من إمكانية إسيامو في الجوانب التالية:

 النظرية ليذا البحث فيما يمي:تكمف الأىمية  الأىمية النظرية:
التي تناولت استخداـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ  -حسب عمـ الباحث-ندرة الأبحاث العربية  -

مف قبؿ معممي التعميـ العاـ في الفصوؿ الدراسية وبالتالي؛ فإف ىذا البحث سوؼ يثري 
 المكتبة العربية بموضوع جديد إلى حد كبير.

لاؿ الإطار النظري ومراجعة الأدبيات تصورا واضحا يمكف أف يقدـ ىذا البحث مف خ -
 لمميتميف عف أىـ ما يجب معرفتو عف التصميـ الشامؿ لمتعمـ.
 الأىمية التطبيقية: تكمن الأىمية التطبيقية ليذا البحث فيما يمي:

إمكانية استخداـ النتائج التي سوؼ يتـ التوصؿ إلييا في ممارسات التعميـ الشامؿ في مدراس  -
 عميـ العاـ.الت

قد تفيد صانعي القرار في تصميـ برامج تدريبية لتأىيؿ المعمميف لتطبيؽ مبادئ التصميـ  -
 الشامؿ في فصوليـ الدراسية.

 ييتم البحث الحالي بموضوع التعميم الشامل وذلك من حيث:حدود البحث: 
 العناصر المكونة لمتعميـ الشامؿ. -
 مبادئ التصميـ الشامؿ لمتعمـ. -

 حات البحث:مصطم
 التصميم الشامل لمتعمم       -

-  principles of Universal Design for Learning:  
العرض بطرؽ متعددة، توفير خيارات الاستجابة بطرؽ متعددة، توفير فرص الاندماج  

 (.(Cook & Rao,4102بطرؽ متعددة 
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لدرس بطرؽ متعددة تتوافؽ يعرؼ الباحث التصميـ الشامؿ لمتعمـ بأنو تقديـ ا التعريف الإجرائي:
مكانات جميع المتعمميف، وتوفير خيارات متنوعة ومتعددة تمكف الجميع مف  مع قدرات وا 
الاستجابة وفؽ الطريقة الأنسب ليـ، وتصميـ أنشطة تعميمية تسيؿ اندماج جميع الطلاب وفؽ 

 قدراتيـ والخيارات المفضمة ليـ.

  :General education teacherمعمم التعميم العام  -
عرؼ الدليؿ التنظيمي معممي التعميـ العاـ عمى أنو " المعمـ المتخصص في مجاؿ محدد 
ويقوـ بتدريس مادة معينة كالرياضيات أو مجموعة مف المواد المتصمة ببعضيا مثؿ مواد المغة 

 (.0، ص4100العربية، المواد الدينية" )وزارة التعميـ، 

ـ التعميـ العاـ بأنو معمـ مادة ذات طبيعة أكاديمية لأحد يعرؼ الباحث معم التعريف الإجرائي:-
 الصفوؼ الدراسية في المرحمة الابتدائية في التعميـ العاـ.

للإجابة عمى أسئمة البحث قاـ الباحث بمراجعة الأدبيات و الدراسات العربية و الأجنبية و 
خاص. وسوؼ يتـ الإجابة  التي تطرقت لمتعميـ الشامؿ بشكؿ عاـ والتصميـ الشامؿ لمتعمـ بشكؿ

 عمى كؿ سؤاؿ بحثي بشيء مف التفصيؿ.

 السؤال الأول: مالعناصر المكونة لمتعميم الشامل؟
يعتبر التعميـ الشامؿ أحد أىـ الممارسات التي انبثؽ منيا "التصميـ الشامؿ لمتعمـ". وقد 

ية الخاصة متمثلا فيما تبنت المممكة العربية السعودية ىذا التوجو الحديث في تقديـ خدمات الترب
تضمنو الدليؿ التنظيمي لمتربية الخاصة عمى أف برامج التربية الخاصة يتـ تقديميا لذوي الإعاقة 

 (4102في البيئات التربوية الأقؿ عزلا وتقييدا وفي مقدمتيا الفصؿ العادي. )وزارة التعميـ،

وير بإشراؼ وزارة وقد وضح الدليؿ التطبيقي لمتعميـ الشامؿ الذي أصدرتو شركة تط
التعميـ المقصود بالتعميـ الشامؿ عمى أنو "ابتكار منيجيات تربوية للاستجابة لاحتياجات الطلاب 

(. وقد أشار القريني 4100)وزارة التعميـ، -02-المتنوعة داخؿ مدرسة مشتركة لمجميع" ص 
د مف العناصر إلى أف التعميـ الشامؿ يتكوف مف العدي Alquraini and Gut   (4104)وقوت 

مف أىميا إجراء تعديلات مناسبة وكافية عمى المنيج العاـ لكي يمبي كافة احتياجات التلاميذ 
 ميما كانت قدراتيـ.
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 العناصر المكونة لمتعميم الشامل:-
يتكوف التعميـ الشامؿ مف عدد مف العناصر الواجب توافرىا في البيئة التربوية التي 

ىذا النوع مف التعميـ الذي يتعامؿ مع كافة الطلاب في الفصؿ ترغب في تطبيؽ ىذا المفيوـ و 
 العادي ميما كانت قدراتيـ واحتياجاتيـ، وفيما يمي عرض لتمؾ العناصر بشيء مف التفصيؿ:

يعتبر الوصوؿ إلى المبنى المدرسي والفصؿ الدراسي مف أىـ  .الوصول الشامل لممباني:1
، حيث إف ىناؾ شروط يجب الالتزاـ بيا حتى يكوف العناصر التي يقوـ عمييا التعميـ الشامؿ

المبنى المدرسي مكانا مناسبا لكافة الطلاب ميما كانت قدراتيـ. وىناؾ سبعة مبادئ مف 
 الميـ توافرىا في المبنى لكي يكوف ملائما لجميع الطلاب:

الاستخداـ العادؿ، مف أىـ العناصر الواجب توافرىا في المبنى الذي يجب أف يعتبر  
يكوف مؤلفا مف أدوات ووسائؿ وأجيزة لا تعيؽ أو تسيء لأي مجموعة مف المستخدميف بسبب 
احتياجاتيـ أو قدراتيـ. كما أف المرونة في الاستخداـ أحد أىـ المميزات في جميع الأدوات 
والمرافؽ والأجيزة التي يجب أف تكوف ملائمة لمجميع ميما كانت قدراتيـ ، ويجب أف يتطمب مف 

لموجوديف في المبنى استخداـ حدسي بسيط في الأدوات و الأجيزة والإشارات أو الموحات جميع ا
بحيث تكوف واضحة ويسيؿ التعرؼ عمييا بغض النظر عف خبرة المستخدـ أو مياراتو المغوية 

 أو معرفتو.
كما يجب أف يكوف المبنى مييئا مف خلاؿ معمومات محسوسة يمكف إدراكيا مثؿ المعمومات 

ة و الرموز المعروفة دوليا التي يمكف التعرؼ إلييا بالممس . ومف الميـ أف يساعد المبنى البارز 
في الحد مف الأخطاء التي يمكف أف يتعرض ليا المستخدميف مثؿ مقبض الصنبور الطويؿ 
أفضؿ مف الدائري فيو أقؿ عرضة للاستخداـ بشكؿ خاطئ مف المستخدميف، كما أف الجيد 

ف يكوف واضحا مف خلاؿ بعض التقنيات المتطورة في الإضاءة ودورات البدني الأقؿ يجب أ
            المياه التي يمكف استخداميا دوف جيد بدني يذكر. ومف الميـ كذلؾ أف يكوف الحجـ 
والمساحة تسيؿ الاقتراب والاستخداـ: مثؿ أف تكوف دورات المياه مييئة لذوي الإعاقة الحركية 

 (.4102)وزارة التعميـ،
 .الوصول لممنيج العام:2

إف وصوؿ جميع الطلاب ميما كانت قدراتيـ لممنيج العاـ يتطمب تفسير أو تعديؿ المنيج 
الدراسي مف قبؿ المعمـ بحيث تكوف الأىداؼ التعميمية ووحدات الأنشطة أكثر مناسبة لممتعمـ 

يا المدرسة لتمكيف الفردي أو مجموعة مف المتعمميف. ومف أىـ الممارسات التي يمكف أف تقوـ ب
 التلاميذ لموصوؿ إلى المنيج العاـ ىي أسموب تفريد المحتوى والتدريس المتمايز.
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ويتـ مف خلاؿ ىذا الأسموب تصميـ الوحدات التدريسية لكي تمبي .تفريد المحتوى: 2-1
احتياجات كؿ تمميذ عمى حدة مف خلاؿ القياـ بإجراء التكييفات اللازمة عمى محتوى المنيج 

اـ لإزالة الحواجز والمعوقات التي تنشأ مف طبيعة كؿ إعاقة وليتـ ضماف المشاركة الع
 الأكاديمية في الأنشطة بالحد الأدنى. 

وىناؾ عدد مف الأساليب التي يمكف عف طريقيا تفريد المحتوى، مثؿ: أسموب تفريد التعميـ 
ما أف أسموب التصنيفات باستخداـ التقنية وأسموب الإيضاح بالخرائط والرسومات المنظمة. ك

والأىداؼ أحد أىـ أساليب تفريد المحتوى حيث يقوـ المعمـ بتوزيع المنيج عمى ثلاثة أنواع وىي 
الأىداؼ المعرفية والوجدانية والنفس حركية. كما يمكف تفريد المحتوى مف خلاؿ تقسيمو عمى 

ذا الأسموب بتوزيع مستويات حسب مستوى الصعوبة والمشاركة فيو ويقوـ المعمـ مف خلاؿ ى
مكانات مجموعة معينة مف التلاميذ  المنيج عمى ثلاث مستويات يشمؿ كؿ مستوى قدرات وا 

 (4102داخؿ الفصؿ. )القريني والسالـ، 

يعتبر التدريس المتمايز أحد الأساليب اليامة لتمكيف الطلاب مف  . التدريس المتمايز:2-2
ؿ أساليب التدريس التي يستخدميا لمساعدة الوصوؿ لممنيج العاـ حيث يقوـ المعمـ بتعدي

الطلاب عمى تعمـ المحتوى بشكؿ أفضؿ. ومف الميـ أف يقوـ المعمـ باتخاذ عدد مف 
إجراءات التخطيط لمتدريس المتمايز وىي تحديد المعرفة التي يجب تعمميا مف التلاميذ 

لمحتوى المراد تدريسو وكذلؾ تحديد الاستراتيجية المناسبة لتدريس ىؤلاء الطلاب بناء عمى ا
ومستوى الطلاب واليدؼ المراد تحقيقو والأدوات المتوفرة. كما يجب عمى المعمـ أف يحدد 
طريقة الاستجابة التي ينتظرىا مف الطلاب والتي تكوف مؤشرا مناسبا عف مدى تحقؽ 

 (4102الأىداؼ التعميمية. )القريني والسالـ، 

اعد مف أىـ العناصر التي تدعـ ممارسة التعميـ يعتبر المعمـ المس . المعمم المساعد:3
الشامؿ بشكؿ ناجح داخؿ الفصؿ العادي. إف وجود المعمـ المساعد داخؿ الفصؿ يضمف 
تقديـ المساندة لمعمـ التعميـ العاـ مف خلاؿ المشاركة في التخطيط لمدرس وتجييز الأدوات 

الفصؿ، حيث يمكف أف يقوـ  وتقديـ الدعـ المناسب لمطلاب ذوي الإعاقة المتواجديف في
المعمـ المساعد بمعاونة التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ المتواجديف في الفصؿ العادي عمى 
سبيؿ المثاؿ عف طريؽ مساعدتيـ في فيـ الدرس بشكؿ أفضؿ مف خلاؿ تبسيط الواجبات 
المدرسية أو تقسيميا إلى وحدت أصغر أو تكييؼ المحتوى بما يتناسب مع احتياجات 

 (4100لطالب الفردية. )الوابمي والقريني ،ا
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مف الميـ أف يتـ توفير الدعـ المناسب مف جميع الأطراؼ لضماف نجاح . الدعم الإداري: 4
ممارسات التعميـ الشامؿ في الفصؿ الدراسي. تعتبر الإدارة المدرسية مف أىـ الأطراؼ التي 

امؿ، حيث إنيا يمكف أف توفر يمكف أف تساىـ بشكؿ كبير في نجاح ممارسات التعميـ الش
الأدوات والتقنيات التي يحتاجيا المعمـ في الفصؿ الدراسي لمقياـ بالتعديلات المناسبة 
لاحتياجات الطالب. وكذلؾ توفير البيئة المناسبة والمحفزة لتفاعؿ فريؽ العمؿ وتعاونيـ في 

 سبيؿ تقديـ برامج تربوية مناسبة لمجميع في الفصؿ العادي.

ولا تقؿ أىمية تعاوف الأسرة في تحقيؽ التعميـ الشامؿ عف إدارة المدرسة  م الأسري:. الدع5
فيي التي يمكف أف تساعد الأقراف في الفصؿ العادي عمى تفيـ وجود زملائيـ مف ذوي 

 .(Alquraini & Gut ,4104)الإعاقة معيـ في الفصؿ والتفاعؿ معيـ بشكؿ إيجابي 

التعميـ العاـ ىو قمب التعميـ الشامؿ وركنو الأساسي، لذلؾ  يعتبر معمـ .كفايات المعممين:6
يجب أف تتوفر لديو عدد مف المعايير التي تؤىمو لمتعامؿ مع جميع الطلاب في الفصؿ 
مكاناتيـ. ومف أىـ المعايير الواجب توافرىا؛ توفر المعارؼ  العادي ميما كانت قدراتيـ وا 

إجادة لمحتوى المادة الأساسية بالإضافة إلى  والميارات التربوية الملائمة لدييـ وكذلؾ
حصوليـ عمى درجة البكالوريوس في مجاؿ تخصصيـ. ويجب أف تتضمف المعارؼ 
والميارات عددا مف المجالات منيا عمى سبيؿ المثاؿ: المعرفة عف أسس ونظريات التربية 

والممارسات  الخاصة ونمو المتعمميف وخصائصيـ واستراتيجيات التدريس وأساليب التقييـ
 (4112/4104المينية والأخلاقية. )مجمس الأطفاؿ غير العادييف ،

ير عمى اختيار إف نجاح ممارسات التعميـ الشامؿ داخؿ أي مدرسة يعتمد بشكؿ كب
البديؿ المناسب لمتمميذ.وقد يتبادر إلى أذىاف القائميف عمى المدرسة أف دمج البيئة التربوية و 

في الفصؿ العادي ىي الطريقة الوحيدة لتطبيؽ التعميـ الشامؿ ؛إلا جميع الطلاب ذوي الإعاقة 
أف بقاء التلاميذ ذوي الإعاقة في الفصؿ العادي ليوـ دراسي كامؿ لا يضمف استفادتيـ أو 

( أف (Kwon 4112تقدميـ نحو الأفضؿ وىذا ماحصؿ في كوريا الجنوبية ، حيث أكد الباحث 
مجا مكانيا لمطلاب أكثر مف كونو دمج حقيقي. لذلؾ؛ فإف ما قامت بو كوريا الشمالية يعتبر د

اختيار المكاف المناسب مع اتباع الإجراءات المطموبة يعتبر أمرا ضروريا عند الرغبة في ممارسة 
التعميـ الشامؿ وتحقيؽ الفائدة المرجوة منو. حيث تعتبر منظومة البدائؿ التربوية وضوابط تحقيقيا 

نبغي التنبو ليا عند وجود محاولات جادة لدمج الطلاب في المدرسة مف أىـ الإجراءات التي ي
 العادية أو الفصؿ العادي.
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 السؤال الثاني: ماىي مبادئ التصميم الشامل لمتعمم؟ 
( التعميمية، حيث CASTيعتبر التصميـ الشامؿ لمتعمـ إطار عمؿ طورتو منظمة )

ـ المناىج في التعميـ. وىناؾ مفيوميف يتضمف مجموعة مف الإرشادات التي يمكف تطبيقيا لتصمي
أساسييف لمتصميـ الشامؿ لمتعمـ؛ أوليا تـ طرحو في السنوات الأولى مف بناء ىذا التصميـ، وىي 
أف المنيج قد تـ إىمالو وليس الطالب. وقد مثمت تمؾ الرؤية طريقة جديدة لمنظر في التحديات 

ميـ الشامؿ "لتقميؿ الحواجز" في المناىج التعميمية. وكانت الفكرة الأخرى ىي استخداـ التص
التعميمية، ويمكف أف يتـ ذلؾ مف خلاؿ تحديد العوائؽ التي تحوؿ دوف التعمـ الموجودة في 
المناىج والممارسات التعميمية. كما يمكف لممعمميف التفكير بشكؿ استباقي في عدد مف الطرؽ 

   (Cook& Rao ,4102)ز وتزيػػػػػػػػػػميا. مؿ ىذه الحػػػػػػواجػػػػػػػلإضػافة المرونة التي تق

ىناؾ عدد مف التعريفات التي تناولت مفيوـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ في عدد كبير مف و 
الأبحاث الأجنبية وعدد محدود مف الأبحاث العربية. حيث عرؼ رو و ميو التصميـ الشامؿ 

ػػديـ الدعـ الذي يعالج ػػدمج اسػػػػػػػػػػػػػػػػتباقي لتقعمؿ لتصميـ بيئات تعميمية مرنة و لمتعمـ أنو إطار 
  (.(Rao & Meo,4102 ػػػػنوع بيف المتعػػػػمميف. ػػالت

( عدد مف الخيارات التي يجب توافرىا في بيئات التعمـ ، حيث 4100وقد حدد ميدي )
ة تحتوي عمى تـ تعريؼ التصميـ الشامؿ لمتعمـ عمى أنو فمسفة تقوـ عمى توفير بيئة تعمـ مرن

عدد مف الخيارات البصرية والسمعية والممسية المتنوعة و ذلؾ مف أجؿ مساعدة كافة المتعمميف 
 سواء كانت لدييـ إعاقة أـ لا ، لموصوؿ إلى مستويات إنجاز عالية.

( التصميـ الشاـ لمتعمـ:  أنو إطار تعميمي يعتمد عمى وظائؼ 4102قد عرؼ السالـ )و 
 ناء فترة التعمـ والذي يتكوف مف ثلاثة مبادئ رئيسية:الدماغ التي تحدث أث

              . توفير وسائؿ متعددة لعرض 4توفير وسائؿ متعددة لمتلاميذ لإثارة دافعيتيـ.  .0
             التعبير عف الفيـ تناسب الفروؽ. توفير فرص متعددة لمتعمـ و 3ـ. المعمومات مف المعم

 الفردية لمطالب.

مف خلاؿ ثلاث شبكات في الدماغ  اث وظائؼ الدماغ أف التعمـ يحدثوقد حددت أبح
الشبكة الانفعالية و  الشبكةلمتعمـ وىي: الشبكة الإدراكية و  ىي التي يعتمد عمييا التصميـ الشامؿو 

 الاستراتيجية. وفيما يمي عرض مختصر لأىـ وظائؼ تمؾ الشبكات:
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النصؼ الخمفي مف قشرة  وتقع في: Recognition Networkالشبكة الإدراكية -
دراؾ الظواىتتسـ بجمع المعمومات و تنظيميا و الدماغ حيث  ر المتكررة والأنماط في ا 

تكويف المعاني.  مثاؿ عمى ذلؾ، قد يدؿ أنماط تساقط أوراؽ الأشجار عمى تنوع الحياة و 
ة وسمعية ولمسية وشمي فصوؿ السنة. وينشأ ىذا الادراؾ للأنماط مف خلاؿ مثيرات بصرية

لذلؾ إلى صعوبة التعرؼ عمى الأنماط؛ و يعتبر الضعؼ في شبكة الإدراؾ مؤديا متعددة. و 
يواجو الأطفاؿ الذيف يعانوف مف الديسميكسيا صعوبة في التعرؼ عمى الأنماط في الكممات 

 المكتوبة أماميـ.

ىذه الشبكة في الجياز النطاقي  وتقع :Effective Networkالشبكة الإنفعالية  -
ىو الذي يؤثر في فيـ الفرد لمعالـ.ويؤدي تمؼ ىذه الجزء المسؤوؿ عف الانفعالات ، و ىو و 

ت واختيار الأشياء المنطقة إلى وجود اضطرابات أو نقص في القدرة عمى  ترتيب الأولويا
 التركيز عمى الميمة.الأكثر قيمة و 

ف المخ ، وتقع في الجزء الأمامي م : Strategic Networkالشبكة الاستراتيجية  -
ظيـ و التخطيط وتنفيذ المياـ. حيث أنيا تتولى الوظائؼ التنفيذية التي تمكف الفرد مف التن

عمى تخطيط وتنفيذ مياـ متعددة قد يسبب تمؼ ىذه المنطقة أثر سمبي عمى قدرة الفرد و 
 (4100تعتبر ميمة جدا في الأنشطة الاستقصائية في التدريس.)ميدي،و 

أفضؿ يجب مراعاة وظائؼ و خصائص الدماغ المختمفة حتى  حتى يتـ التعمـ بطريقةو 
الذي يركز يـ الشامؿ و أيسرىا، لذلؾ؛ تـ اقتراح نموذج التصمتـ اكتساب المعرفة بأفضؿ الطرؽ و ي

 عمى التعمـ مف خلاؿ ثلاثة مبادئ رئيسية و ىي:

 أولا: العرض بطرق متعددة ) ماذا نتعمم؟( : -
النص الصوتي كذلؾ و خلاؿ مقاطع الفيديو  قد يتـ مفالتنوع في طرؽ العرض و 

الطلاب إلى المحتوى المخططات كإطار عمؿ لػتفسير المحتوى. يتيح ذلؾ لممعمميف دعـ وصوؿ 
قد يستخدـ المعمـ وسائؿ متعددة ومتنوعة بما في ذلؾ الصور والفيديو والرسوـ عبر المنيج و 

شيط المعرفة السابقة لمطلاب بالتفكير بالإضافة إلى ذلؾ ، قد يتـ تضميف أسئمة لتن . المتحركة
التناسبي في الدرس لمساعدة الطلاب عمى إجراء ربط مع المفاىيـ ذات الصمة والمتقنة بالفعؿ. 
يمكف لممدرس أف يجعؿ الروابط بيف رموز الرياضيات والتمثيلات والنص المكتوب أكثر وضوحًا 

 ية المصممة بعناية.مف خلاؿ العروض التوضيحية الصوتية والمرئية والتفاعم
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تتضمف المشاركة تحفيز اىتماـ  :ماج بطرق متعددة )لماذا نتعمم؟( ثانيا: الاند -
الطلاب وتحفيزىـ عمى التعمـ مف خلاؿ التدريس الإبداعي والعممي واليادؼ. يوفر المعمـ 
وسائؿ متعددة لمتفاعؿ لجذب اىتماـ الطلاب والحفاظ عمى تفاعميـ مع المحتوى. في حيث 

كف أف يقوـ المعمـ بتضميف أنشطة تعميـ الأقراف مثؿ مراجعة وصفات الطيي لعدد متنوع يم
نشاء جدوؿ نسبة لكؿ عدد مف الحصص.  مف الحصص وا 

يمكف تعريفيا عمى أنيا طرؽ  ثالثا: الاستجابة بطرق متعددة ) كيف نتعمم؟( : -
الأشكاؿ التقميدية لمتقييـ  اتصاؿ بديمة لمطلاب لمتواصؿ أو إظيار تعمميـ. بدلًا مف استخداـ

مثؿ الاختبارات المكتوبة بالقمـ الرصاص والورؽ ، قد يسمح مدرس المرحمة المتوسطة 
لمطلاب بإثبات التعمـ مف خلاؿ المقابلات أو عف طريؽ إنشاء وسائؿ ومشكلات قصة 

لاب ، جديدة. عندما يقوـ المعمموف بزيادة عدد وتنوع خيارات المشاركة وأشكاؿ التقييـ لمط
 .(Courey, Tappe, Siker & LePage ,4103) .يستفيد كؿ مف المعمميف والطلاب

 السؤال الثالث: ماىي تطبيقات التصميم الشامل لمتعمم في فصول التعميم العام؟
إف استخداـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ في إعداد مناىج التعميـ العاـ ىو المتطمب الأساسي 

  لفصؿ مف ذوي التحصيؿ المنخفض سواء كانوا مف ذوي الإعاقةحتى يستفيد المتواجديف في ا
طلاب التعميـ  أو غيرىـ. إف تطبيقات التصميـ الشامؿ لمتعمـ، يجب أف تكوف ذات جدوى مع

 العاـ ابتداء، وىناؾ عدد مف الدراسات تناولت استخداـ ىذا التصميـ في فصوؿ التعميـ العاـ. 
بدراسة ىدفت إلى التحقؽ مف أثر  Smith at el (4141)حيث قاـ سميث وآخروف 

استراتيجية الكتابة الفعالة باستخداـ التقنية عمى كتابة الطلاب عمى مستوى الفصؿ مع مراعاة 
مبادئ التصميـ الشامؿ لمتعمـ وقاعدة التكامؿ الأكاديمي في التعميـ العاـ. وقد تـ استخداـ 

نظـ الرسوـ التفاعمية ومتوقع الكممات في فصؿ استراتيجية التنظيـ الذاتي مع أدوات تقنية وىما م
المغة الإنجميزية عمى مدى سنة كاممة لمتحقؽ مف النمو الأكاديمي لمطلاب. شارؾ في ىذه 

( طالب وطالبة مف المرحمة المتوسطة معظميـ مف طلاب التعميـ العاـ ونسبة 02الدراسة )
واضطراب فرط الحركة وتشتت  %( تقريبا مف ذوي الإعاقة موزعيف عمى صعوبات التعمـ31)

الانتباه والإعاقة العقمية والصحية الأخرى مف أحد مدارس الضواحي الحضرية في الوسط الغربي 
بالولايات المتحدة الأمريكية. تمت مراقبة تطور التلاميذ في الكتابة مف خلاؿ إجراء قياس لمدة 

تركيز خلاؿ الدراسة لتحديد ما إذا ثلاث مرات خلاؿ السنة في الخريؼ والربيع والشتاء. وكاف ال
كاف استخداـ أحد الاستراتيجيات في الكتابة مع اثنيف مف أدوات التقنية لو تأثير عمى إيجابي 
عمى مستوى تحصيؿ الطلاب في الكتابة. وكاف القياس يركز عمى مخرجات الكتابة لدى 

التسمسؿ الكتابي  الطلاب مف خلاؿ عدد الكممات، عدد الكممات المكتوبة بطريقة صحيحة
الصحيح. وقد أظيرت النتائج وجود تطور ممحوظ في مخرجات الكتابة بشكؿ متزايد خلاؿ 

 الأوقات الثلاثة لمقياس خلاؿ السنة.
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( بإجراء دراسة نوعية تيدؼ إلى 4141) Almumenوفي نفس الإطار قاـ المؤمف 
لدمج الشامؿ في الكويت التي التعرؼ عمى أثر استخداـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ في أحد فصوؿ ا

تحتوي عمى طلاب التعميـ العاـ والطلاب ذوي الإعاقة. وقد كانت الدراسة تيتـ بمعرفة أثر 
استخداـ ىذا التصميـ في عممية التعمـ والحصوؿ عمى المعرفة ليؤلاء الطلاب. وقد شارؾ في 

لقيادة البيانات  ( ملاحظة42ىذه الدراسة خمسة مف المعمميف، حيث قاـ الباحث بإجراء )
الأساسية ليذه الدراسة. وقد تـ القياـ بإجراء مقابلات مع المعمميف لدعـ النتائج التي تـ التوصؿ 
إلييا مف خلاؿ ىذه الدراسة والتي كشفت أف استخداـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ يمكف أف يساىـ 

ب التعميـ العاـ أـ بشكؿ فعاؿ في اندماج جميع الطلاب في أنشطة الفصؿ سواء كانوا مف طلا
مف ذوي الإعاقة. كما أشارت النتائج إلى أف المعمميف لدييـ المعرفة الأساسية عف التصميـ 
الشامؿ لمتعمـ؛ لكنيـ بحاجة إلى تدريب وممارسة أكثر لكي يتمكنوا مف تمبية احتياجات جميع 

 طلاب التعميـ العاـ وكذلؾ ذوي الإعاقة.

ب في الأجيزة المختمفة مف أكثر الأدوات التي يمكف تطبيقات الحاسوتعتبر التقنية و 
فاعمية الخيارات التي تقدميا،حيث صميـ الشامؿ لمتعمـ نظرا لكثرة و استخداميا في تطبيقات الت

لاستكشاؼ  Kaczorowski et al  (4102)آخروف دراسة قاـ بيا كؿ مف كازورسكي و  ىدفت
وسائط المتعددة المختمفة أثناء تدريس أساليب مراعاة التنوع بيف المتعمميف مف خلاؿ ال

طالبة مف الصؼ الرابع الابتدائي في أحد ( طالب و 02ية. شارؾ في الدراسة )الرياضيات الأساس
قد اتبعت الدراسة منيج بالولايات المتحدة الأمريكية.  و مدارس التعميـ العاـ في الشماؿ الشرقي 

يقوـ برنامج التدخؿ عمى استخداـ النتائج. و لحالة الواحدة في جمع البيانات وتفسير تصاميـ ا
ىو برنامج يستخدـ عبر الجواؿ يتضمف تدريبات الوسائط المتعددة ( و eworkbookبرنامج )

فادة قد أظيرت نتائج الدراسة إمكانية استالقسمة. و ى تعمـ ميارات الضرب و لمساعدة الطلاب عم
ددة في إدراؾ مفاىيـ وسائط المتعغيرىـ  بشكؿ إيجابي مف الالطلاب ذوي صعوبات التعمـ و 

            كما تقدـ الدراسة الحالية الأدلة عمى أف التقنيات المماثمةالتعبير عنيا. الرياضيات و 
الممارسات القائمة عمى الأدلة  لدييا القدرة عمى دعـ المعمـ عندما يقوـ بتطبيؽ eWorkbookلػ 
 ت الأساسية التعميما (Kaczorowski, et al., 4102)يراعي .و 
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يمكف اعتبار توجيات المعمميف نحو ممارسة ما أو أسموب معيف مف أىـ الدوافع والتي 
 Canter at el. (4100)آخروف دراسية، وقد قػاـ كانػتر و تضمف نجاح الممارسة في الفصوؿ ال
اىيـ وتطبيقات مفبرنامج تطويري ميني عمى توجيات و بتطبيؽ دراسة ىدفت لاكتشاؼ أثر 

           ممارسات التصميـ الشامؿ لمتعمـ في فصوليـ الدراسية. اعتمدت ىذهف لمبادئ و المعممي
نات، حيث تـ استخداـ الاستبياف الدراسة عمى المنيج المختمط في تفسير النتائج وجمع البيا

        المقابلات كأدوات رئيسية في الدراسة. وقد خضع جميع المشاركيفوالملاحظة المباشرة و 
            تحديد الخط حددة تألفت مف تطبيؽ الاستبياف و مف المعمميف لثلاثة مراحؿ م دراسةفي ال

أخيرا ورش عمؿ ودورات تطويرية مينية.أظيرت النتائج وجود القاعدي أثناء استخداـ التقنية و 
آداء المعمميف بعد تعرضيـ لمدورات التطويرية حوؿ التصميـ الشامؿ لمتعمـ.  تغير إيجابي في

          أف وجود معمـ مساعد بجوار المعمـ الرئيسي في فصوؿ التعميـ الشامؿ النتائج بينت  كما
            ػػدة أكثر سػيولة. كما بينت نتائج الدراسة بشػػكؿ عاـ أف رسات الجديػػػيجعؿ تطبيؽ المما

إلى وجود الدعـ ضػافة الشامؿ لمتعمـ مع التقنية بشػػػكؿ فعاؿ بالإ استخداـ مبادئ التصميـ
ػػػموب أثناء التنفيذ يؤدي إلى ممارسات تعميمية شاممة لجمػػػيع المتػػػػعمميف وفي ػػتدريب المطػوال

 مختػمؼ البيئات.

في سياؽ متوافؽ مع المرونة التي يتسـ بيا التصميـ الشامؿ لمتعمـ، قاـ ميدي و 
اتؼ النقاؿ في مادة العموـ الي ( بتطبيؽ دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية برمجية4100)
القائمة عمى التصميـ الشامؿ لمتعمـ في تنمية القدرات المعرفية وتقدير الذات والتحصيؿ العممي و 

لدي طلاب الفصوؿ ذات المستويات المتفاوتة. و قد تـ تطبيؽ الدراسة بمدينة الجوؼ بالمممكة 
لصؼ الثاني متوسط و تشمؿ ( مف طلاب ا022العربية السعودية ، حيث شممت الدراسة عمى )

قد أشارت نتائج جميع الطلاب المتأخريف دراسيا وذوي الآداء المتوسط والمتفوقيف. و  العينة
الدراسة  إلى أف برمجية الياتؼ النقاؿ التي تعتمد عمى التصميـ الشامؿ ذات جدوى في تنمية 

اني متوسط. كما بينت القدرات المعرفية وتقدير الذات والتحصيؿ العممي لدي طلاب الصؼ الث
النتائج أف تجربة الياتؼ النقاؿ أتاحت فرصاً متساوية لمجميع لمتعمـ عف طريؽ إزالة كافة العوائؽ 

قد أوضحت النتائج أف التقنية المستخدمة  ساعدت التلاميذ عمي التي قد تواجو ىؤلاء التلاميذ. و 
 (4100ميدى،(الوصوؿ إلي مستويات إنجاز مرتفعة.
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          ؾ أسػػاليب تتميز بالمرونة التي تتوافؽ مع تطبيػػقات التصميـقد تكوف ىنا
بيا دالي الشامؿ لمتعمـ مثؿ؛ الدراسة عبر الانترنت ، نجدىا في الدراسة التي قاـ 

لمتعرؼ عمى أثر التقنية في تحسيف استخداـ الدعـ المتوفر   (Daley et al., 2216)آخرونو 
و قد ركز تساؤؿ الدراسة حوؿ قدرة الطلاب عمى تحميؿ البيانات  في بيئة التعمـ عبر الإنترنت. 

قد شممت عينة الدراسة بيئة عممية عبر الإنترنت، و  المعقدة بطريقة صحيحة أثناء تعمميـ في
( منيـ مف ذوي الإعاقة مف أحد مدارس 04( طالب و طالبة مف المرحمة المتوسطة )042عمى )

 الولايات المتحدة الأمريكية.التعميـ العاـ في الجنوب الغربي ب

            تـ تعريض الطلاب لخبرة التعمـ عبر الإنترنت لوحدة الكيمياء في المنيج الدراسي والتي    
كانت تدور حوؿ " كيفية شـ الأشياء مف مسافة". أظيرت النتائج قدرة التلاميذ عمى فيـ الدروس 

لمتعمـ مف حيث، صعوبة المفاىيـ امؿ المقدمة عبر الإنترنت باستخداـ أسس التصميـ الش
 المساعدة التي يحتاجونيا و كذلؾ جودة الآداء.و 

إلى التحقؽ مف أثر استخداـ  (Pellerin, 2213)بالرين وفي دراسة أخرى ىدؼ 
ة الفرنسية لغير الناطقيف التقنية الرقمية في دعـ ممارسات التعميـ الشامؿ في فصوؿ تدريس المغ

راسة عمى منيجية البحث النوعي التفسيري، حيث  تستخدـ البحث التطبيقي قد استندت الدبيا، و 
التعاوني لإجراء تحقيؽ منيجي في كيفية استخداـ التقنيات الرقمية في دعـ التعميـ المتمايز لتمبية 

( 04قد شممت عينة الدراسة عمى )في فصوؿ تدريس المغة الفرنسية. و احتياجات جميع التلاميذ 
ج المغة الفرنسية مع طلابيـ مف الصؼ الأوؿ إلى الصؼ الرابع ابتدائي مف معمـ في برنام

مدرستيف مختمفتيف.خمص الباحث إلى أف استخداـ التكنولوجيا ساعد المعمميف بتقديـ عروض 
متعددة لممحتوى الذي يدعـ الاحتياجات المتنوعة لممتعمميف. كما وضحت النتائج أف نيج 

خداـ التقنيات الرقمية لدعـ وتعزيز التعمـ ليس فقط لمطلاب الذيف الإدماج الإلكتروني يعزز است
يعانوف مف صعوبات التعمـ ، ولكف لجميع التلاميذ في كؿ فصؿ دراسي، كما يشجع نيج 
الإدماج الإلكتروني أيضًا تبني ممارسات تعميمية شاممة تستند إلى مبادئ التصميـ العامة 

 .تي تدعـ التعمـ لجميع المتعمميف المحددة في التصميـ الشامؿ لمتعمـ ال
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 الخاتمة 
إف التعميـ الشامؿ ىو ىدؼ عالمي تطمح إليو الكثير مف الدوؿ المتقدمة سعيا في تقديـ 
زالة الحواجز لمساعدتيـ عمى  مكاناتيـ وا  الخدمات العادلة لجميع الطلاب ميما كانت قدراتيـ وا 

عمـ مف أبرز الممارسات التي تساىـ بشكؿ الوصوؿ لممنيج العاـ. ويعتبر التصميـ الشامؿ لمت
كبير في تمكيف جميع الطلاب مف المنيج العاـ. ويظير ذلؾ جميا مف خلاؿ الدراسات التي 
تناولت ىذا الموضوع منذ وقت ليس بالقصير. وقد تـ مراجعة عدد مف الدراسات التي تناولت 

التصميـ الشامؿ لمتعمـ مع  ىذا الموضوع، حيث تـ استعراض الدراسات التي تناولت استخداـ
طلاب التعميـ العاـ و كذلؾ ذوي الإعاقة و خصوصا الطلاب ذوي صعوبات التعمـ مف حيث 

 إف احتمالية تواجدىـ كبيرة في الصؼ الدراسي.
  وقد أظيرت عدد مف الدراسات بشكؿ واضح الأثر الإيجابي لاستخداـ التصميـ

حظ في بعض الدراسات مثؿ دراسة سميث وآخروف الشامؿ لمتعمـ في الفصؿ العادي. ومف الملا
Smith at el (4141)  أنيا تتناوؿ تطبيؽ التصميـ الشامؿ لمتعمـ مع الطلاب ذوي الإعاقة

وأقرانيـ العادييف في آف واحد، وىذا يدؿ عمى حرص الباحثيف عمى أىمية تمكيف الجميع مف 
بينيـ. كما دعمت عدد مف الدراسات  المنيج العاـ بغض النظر عف إمكاناتيـ و الفروؽ الفردية

وجود فائدة واضحة في استخداـ التصميـ الشامؿ لمتعمـ مع ذوي صعوبات التعمـ مثؿ دراسة 
 التحصيؿ العممينية في تنمية القدرات المعرفية و التي دعمت استخداـ التق( 4100ميدي )

يجابي عف الأثر الإ  Kaczorowski et al  (4102)آخروف كازورسكي و ودراسة 
 لاستخداـ التقنية أثناء التدريس.
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