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 الممخص :
                    ىدفت الدراسة الحالية إلى معرفة العلبقة بيف الاضطرابات المغوية 
                  )تعبيرية واستقبالية( والتنمر المدرسي لدي التلبميذ ذوي الاضطرابات الذىنية 

المتوسطة(، وكذلؾ الفروؽ في ذلؾ المتغيريف طبقاً لبعض المتغيرات الديموجرافية –)البسيطة 
المتمثمة في: النوع )ذكور، اناث(، ونوع الاعاقة )إعاقة ذىنية " بسيطة"، متلبزمة داوف" متوسطة 

تمميذ مف ذوي ( 05( عاـ وتكونت عينة الدراسة مف)02-41(، )41-5"(، العمر الزمني )
الاضطرابات الذىنية بمدرسة التربية الفكرية بمدينة أسيوط، طبؽ عمييـ اختبار المصفوفات 
المتتابعة الممونة لرافف تعديؿ وتقنيف عماد احمد حسف،ومقياس التنمر المدرسي إعداد مصطفي 

الدراسة عبد المحسف الحديبي ووفاء ماىر )تحت الطبع(، تعديؿ وتقنيف الباحثييف عمى عينة 
الحالية ، واختباري المغة التعبيرية والإستقبالية إعداد وتقنيف الباحثيف، وأسفرت نتائج الدراسة عف 

بيف الاضطرابات المغوية  2024وجود علبقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
ىنية، كما توجد علبقة ببعدييا التعبيري والاستقبالي والتنمر المدرسي للؤفراد ذوي الاضطرابات الذ

بيف درجات التلبميذ ذوي الاعاقة الذىنية  2021ارتباطيو ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
المتوسطة )متلبزمة داوف( عمى مقياس التنمر المدرسي ودرجاتيـ في مجموع الاضطرابات 

بات المغوية والتنمر المغوية، ولا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف البنيف والبنات في الاضطرا
المدرسي، ولا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيةبيف رتب التلبميذ ذوي الاضطرابات الذىنية 
ومتلبزمة داوف في العلبقة بيف الاضطرابات المغوية والتنمر المدرسي، ولا توجد فروؽ ذات دلالة 

ر المدرسي، وىناؾ احصائية بيف المجموعات العمرية المختمفة في الاضطرابات المغوية والتنم
بيف متوسطي درجات التلبميذ ذوي 2024فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة 

الاضطرابات الذىنية في الاضطرابات التعبيرية والإستقبالية لصالح التعبيرية، كما أوضحت نتائج 
رابات الدراسة أف لاضطرابات المغة التعبيرية قدرة تنبؤية لمتنمر المدرسي لدى ذوي الاضط

الذىنية البسيطة )المعاني(، والمتوسطة )التراكيب البسيطة(، وقد تـ تفسير نتائج الدراسة في 
ضوء الأدبيات النظرية لاضطرابات المغة التعبيرية والإستقبالية والتنمر المدرسي لذوي 

 الاضطرابات الذىنية والدراسات ذات الصمة لتمؾ المتغيرات0
 ات الذىنيػػػػػػػػة، اضػػػػػػػػطرابات المغػػػػػػػػة التعبيريػػػػػػػػة والإسػػػػػػػػتقبالية، الاضػػػػػػػػطراب الكممــــــــات المفتاحيــــــــة:

 0 التنمر المدرسي

 مقدمة الدراسة :
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تعػػد الاضػػطرابات النمائيػػة الذىنيػػة مػػف الاضػػطرابات الخطيػػرة التػػي تصػػيب الفػػرد ، والتػػي 
يتمثؿ أثرىا المباشر في تدني مستوى أدائػو الػوظيفي العقمػي  إلػي الدرجػة التػي تجعمػو يمثػؿ وجيػاً 

ياً مف أوجو القصور العديدة التي يعاني منيا الفػرد، حيػث أف الجانػب العقمػي راػـ مػا يعانيػو أساس
الفرد مف مشكلبت متعػددة يعػد أصػؿ الاضػطراب الػذي يعػاني منػو، والػذي يترتػب عميػو مشػكلبت 
جمة في العديد مف جوانب النمػو الأخػرى مثػؿ الجانػب النفسػي والمغػوي والاجتمػاعي، وفػي ايرىػا 

خػػػريف ، مثػػؿ السػػػموكيات لآاحي التػػي تعػػػد ضػػرورية كػػػي يػػتمكف الفػػػرد مػػف التعػػػايش مػػع امػػف النػػػو 
 الصحيحة التي تمكنو مف التكيؼ مع المجتمع0

ويعػػد الجانػػب المغػػوي مػػف أبػػرز جوانػػب النمػػو تػػرثير فػػي حيػػاة الفػػرد ، حيػػث إف المغػػة ىػػي 
ريف ، وتعػػػرؼ جتمػػػاعي وخاصػػػة فػػػي التعبيػػػر عػػػف الػػػذات وفيػػػـ الٌاخػػػلإوسػػػيمة أساسػػػية لمتواصػػػؿ ا

 American Speech  Language  Hearingالجمعيػة الأمريكيػة لمنطػػؽ والمغػة والسػمع 

Association (ASHA)  المغػػػة عمػػػى أنيػػػا نظػػػاـ معقػػػد ودينػػػاميكي مػػػف الرمػػػوز المتفػػػؽ عمييػػػا
، كمػا  (Hallahan & Kauffman, 2009, 29)وتسػتخدـ فػي شػتى أنػواع التفكيػر والتواصػؿ  

برنيػػػػا نظػػػػاـ رمػػػػزي مكتسػػػػب يخػػػػتص بعمميػػػػة  (*) (03،  0222النحػػػػاس ) يعرفيػػػػا محمػػػػد محمػػػػود
التواصؿ الانساني القائـ عمى اقتػراف الصػوت والرمػز بػالمعني ا ممػا يمكػف الفػرد مػف التعبيػر عػف 

 مشاعره وأفكاره0

مػػف خػػلبؿ    Speechومفيػػوـ الكػػلبـ    Languageويمكػػف التمييػػز بػػيف مفيػػوـ المغػػة 
فتعػػرؼ المغػػة برنيػػا نظػػاـ مػػف الرمػػوز تخضػػع لقواعػػد ونظػػـ ، واليػػدؼ طبيعػػة ومعنػػى كػػؿ منيمػػا ، 

وىػػو يتطمػػب    Motor Actمنيػػا تواصػػؿ المشػػاعر والأفكػػار ، أمػػا الكػػلبـ ىػػو الفعػػؿ الحركػػي 
، ونطػؽ  Resonanceالتنسيؽ بيف عدة عمميات ىي التنفس ، واخراج الصػوت ، ورنػيف الصػوت

 (0210، 4552راد ، )فيصؿ الز   Articulation الحروؼ وتشكيميا 

                                                 

)اسػػػـ الباحػػػث أو الكاتػػػب، السػػػنة، رقػػػـ الصػػػفحة أو ( يػػػتـ التوثيػػػؽ فػػػي ىػػػذا البحػػػث كالتػػػالي : *)
 الصفحات( وتفاصيؿ كؿ مرجع مثبتة في قائمة المراجع0
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وىػػػذا التمييػػػػز بػػػػيف ىػػػػذيف المصػػػػطمحيف حػػػػدا بالبػػػػاحثيف إلػػػػى الاىتمػػػػاـ بالمغػػػػة مػػػػف حيػػػػث 
جػػػراءات تعمميػػػا ، ومظاىرىػػػا لػػػدى الأفػػػراد   كػػػوف اكتسػػػاب المغػػػة وتطورىػػػا يعكػػػس لإا كتسػػػاب ، واا

شخصػػية الطفػػؿ وعلبقاتػػو الشخصػػية والقػػوى العقميػػة لمطفػػؿ ، ومػػف ثػػـ تعػػد المغػػة مؤشػػر ىػػاـ فػػي 
يص الاضػػػطرابات الذىنيػػػة لػػػدى الطفػػػؿ حيػػػث إف تطورىػػػا يػػػرتبط بػػػالتطور العقمػػػي لمطفػػػؿ ، تشػػػخ

( ، 0222يمػػػاف محمػػػد )إ( ، و0221وأكػػػدت العديػػػد مػػػف الدراسػػػات مثػػػؿ دراسػػػة نجػػػلبء محمػػػود )
( عمػػي ارتبػػاط 0244( ، وعػػلب حسػػانيف ) 0242( ، وعبيػػر عبػػد الحميػػد )0221وسػػيير محمػػد )

ات الذىنية وأف اشكاؿ الضعؼ العقمي تؤثر في تطور الكػلبـ والمغػة المغة ارتباط وثيؽ بالاضطراب
متعػػددة0 كمػػا تنتشػػر  ًوفػػي القػػدرة عمػػي التعبيػػر ، وترخػػذ اضػػطرابات الكػػلبـ والمغػػة أشػػكالًا وصػػورا

ة اضطرابات المغة بيف ذوي الاضػطرابات الذىنيػة بصػورة أكبػر ممػا لػدى العػادييف ، وتختمػؼ نسػب
 انتشارىا باختلبؼ العمر الزمني وشدة الاضطرابات0

( أنػو عمػػى الػػراـ مػف انتشػػار اضػػطرابات 005،  0221وأكػد عمػػى ذلػؾ راضػػي الػػوقفي )
التواصؿ بيف ذوي الاضطرابات الذىنية إلا أنو مف الصعب تحديد نسبة انتشارىا والحصػوؿ عمػي 

المحكػػات والتعػػاريؼ المعطػػاة ليػػذا أرقػػاـ متفػػؽ عمييػػا عػػف ىػػذه الاضػػطرابات  لتنوعيػػا واخػػتلبؼ 
لا إذا كاف ىو الاضطراب الأولػي الػذي يعػاني منػو الطفػؿ إعف أنو لا يحتسب ً الاضطراب فضلب

عاقات الأخرى التي قد ترافػؽ لإلما ىو معروؼ عف وجود اضطرابات ثانوية في كثير مف اً خلبفا
قػدر نسػبة انتشػار اضػطرابات عاقػة أخػرى، حيػث تإاضطرابات الكلبـ0 وظيورىا أحياناً كجزء مػف 

 %( بيف أطفاؿ دوف سف المدرسة410 -%42الكلبـ )

وتعػػرؼ الاضػػطرابات المغويػػة عمػػى أنيػػا معانػػاة الأطفػػاؿ مػػف سػػموكيات لغويػػة مضػػطربة 
لػػػى تعطػػػؿ فػػػي وظيفػػػة معالجػػػة المغػػػة التػػػي تظيػػػر عمػػػى شػػػكؿ أنمػػػاط مختمفػػػة مػػػف الٌاداء ، إتعػػػود 

مكػاف الػذي تظيػر فيػو )عبػد العزيػز السػرطاوي ، ووائػؿ وتتشكؿ بواسػطة الظػروؼ المحيطػة فػي ال
( ، في حػيف يوضػح يوسػؼ القريػوتي ، وعبػد العزيػز السػرطاوي ، وجميػؿ 402، 0222موسى ، 

( أف اضطرابات المغة ىي شذوذ أو خمؿ في تطور أو نمو فيـ واستخداـ 53، 0224الصمادي )
تية أو جميعيا وىػي لآمؿ أحد الجوانب االرموز المحكية والمكتوبة لمغة، والاضطراب يمكف أف يش

شػػػكؿ المغػػػة: الأصػػػوات ، والتراكيػػػب، والقواعػػػد ، ومحتػػػوى المغػػػة أي المعنػػػى ، ووظيفػػػة المغػػػة أي 
 الاستخداـ الاجتماعي لمغة0
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( أف الاضطرابات المغوية تنقسـ عمى 033، 0242في حيف يرى سعيد العزالي )
 Languageابات المغة عند الأطفاؿ ( اضطر 4لى نوعيف ىما : )إأساس السموؾ المغوي 

Disorders in Children   والتي يطمؽ عمييا اضطرابات المغة التطورية ونعني بيا
لى صعوبة اكتساب المغة ، والتى إالاضطرابات المغوية الخمقية ويرجع السبب الرئيسي فييا 

ذيف بمغوا سف الثالثة ولا تظير في الأشكاؿ التالية : )أ( عدـ نمو المغة المفظية ويضـ الأطفاؿ ال
نتاجيا ،)ب( اضطراب الكفاءة المغوية وتضـ الأطفاؿ الذيف إية إمارات لفيـ المغة أو آيظيروف 

في سف الثالثة والسادسة والذيف لا يستطيعوف ممارسة كلبـ الطفؿ العادي ًطفيمياً يمارسوف كلبما
مؼ عف العادية( ، ومع ذلؾ فيـ لا البالغ مف العمر عاميف فمدييـ  قواعد نحوية خاصة بيـ )تخت

يعانوف مف ترخر بسيط في اكتساب المغة فحسب بؿ اكتسبوا حصيمة لغوية حتي الثالثة ولـ يطرأ 
نتاج تمقائي لمغة، أو ينتجوا إعمييـ تغير حتي السادسة ، فيستطيعوا تكرار ما يسمعونو دوف 

يعانوف مف بطء في معدؿ النمو الكلبـ بصورة اير مفيومة ،)ج( الترخر المغوي ويضـ أطفاؿ 
المغوي ، حيث يمكف أف يظير الترخر في واحد أو أكثر مف مكونات المغة الصوتية والصرفية 

أي الإستخداـ الوظيفي لمغة،وقد يشمؿ الترخر أيضا جوانب أخرى  والنحوية والدلالية والبراجماتية
ية ويترتب عمى ذلؾ مشكلبت في مثؿ، الميارات الحركية، والتوافؽ الاجتماعي، والقدرة العقم

خريف ، وفي المحصوؿ المغوي لمطفؿ، وفي القراءة والكتابة فيما لآجتماعي مع الإالاتصاؿ ا
وتحدث ىذه   Acquired Language Disorder( اضطرابات المغة المكتسبة 0بعد،)

مرحمة  الاضطرابات عند البالغيف لسببيف رئيسيف ىما استمرار اضطرابات المغة التي بدأت في
الطفولة حتي البموغ بسبب عدـ فاعمية العلبج أوعدـ توفير الخدمات العلبجية أو تعرض الأطفاؿ 
الذيف نمت لغتيـ بصورة طبيعية للبضطراب بسبب حادث أو حدوث تمؼ في الدماغ وخاصة 

 بعد مرحمة فيـ الكلبـ0

 DSMخامسالإصدار ال العقمية للبضطرابات والإحصائي التشخيصي الدليؿوقد أورد 

5 (APA, 2013) اضػػطرابات التواصػػؿ Communication Disorder ( : 4كػػالاتي )
( اضػػػطرابات اصػػػوات الكػػػلبـ 0، )Expressive Language Disorderاضػػػطرابات المغػػػة 

Speech Sound Disorder ( ،2اضػطرابات التواصػؿ الاجتمػاعي )Social (Pragmatic) 

Communication Disorder ( ،1الطفولػػػػػػػػػػػػة )-  بدايػػػػػػػػػػػػة اضػػػػػػػػػػػػطرابات الطلبقػػػػػػػػػػػػة
( اضػػػطرابات 1، ) Childhood-Onset Fluency Disorder (Stuttering))التمعػػػثـ(
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 التصػنيؼ، كمػا حػدد   Unspecified Communication Disorderالتواصػؿ ايػر المحػددة
-ICD (WHO, 1992)  العالميػػة الصػػحة منظمػػة عػػف والصػػادرالعاشػػر للؤمػػراض  الػػدولي

التواصػػػػػؿ فػػػػػي اضػػػػػطرابات خاصػػػػػة بنطػػػػػؽ الكػػػػػلبـ ، واضػػػػػطرابات المغػػػػػة اضػػػػػطرابات المغػػػػػة و (1
 الإستقبالية، واضطرابات المغة التعبيرية ، والحبسة الناتجة عف الصرع0

لدرجػػػة الاضػػػطرابات ً خػػػر تبعػػػالآوتختمػػػؼ درجػػػة وشػػػدة الاضػػػطرابات المغويػػػة مػػػف فػػػرد 
لػي إلا أنيػـ يصػموف إطػؽ الذىنية، فذوي الاضطرابات الذىنية البسيطة راػـ أنيػـ يتػرخروف فػي الن

مستوى معقوؿ مف الٌاداء المغوي عمى عكس ذوي الاضطرابات الذىنية المتوسطة والشػديدة الػذيف 
يعانوا مف صعوبات لغوية مختمفة وبعضيـ عاجز عػف النطػؽ  )طػارؽ عبػد الػرؤوؼ، وربيػع عبػد 

 (0020،  0224الرؤوؼ ، 

صػػػػعوبات لغويػػػػة لػػػػذوي  واتفقػػػػت نتػػػػائج عػػػػدد مػػػػف الدراسػػػػات ذات الصػػػػمة عمػػػػى وجػػػػود
( ، ومػػروى 0224( ، وسػػامية عبػػد الفتػػاح )0221الاضػػطرابات الذىنيػػة كدراسػػة نجػػلبء محمػػود )

( 0242(، وعبػد ا  صػالح )0224(، وطارؽ عبد الرؤوؼ، وربيع عبػد الػرؤوؼ )0224محمد )
( ، وأف ىػذه الصػعوبات 0240( ، ومصطفي نوري ، وخميؿ المعايطة )0244، ومحمود سعيد )

تمثػػؿ فػػي الػػبطء الممحػػوظ فػػي النمػػو المغػػوي والتػػرخر فػػي النطػػؽ واكتسػػاب قواعػػد المغػػة ، ويغمػػب ت
عمػػػى لغػػػتيـ الطػػػابع الطفػػػولي ، وضػػػللة المفػػػردات المغويػػػة ممػػػا يجعػػػؿ مسػػػتوى الٌاداء المغػػػوي أقػػػؿ 
بكثير منو لدى أقرانيـ العادييف في العمر نفسو ، كما تنتشر اضطرابات طلبقة النطػؽ كػالتمعثـ ، 

بداؿ ، واضطرابات الصوت ، كما يلبحظ الاضػطرابات لإواضطرابات النطؽ كالحذؼ والتشويو وا
 في المغة التعبيرية والإستقبالية0 

ً ( أف الاضػػػطرابات الذىنيػػػة تػػػؤثر تػػػرثيرا421، 0224ويضػػػيؼ عبػػػد العزيػػػز الشػػػخص )
عيػا ، كمػا يتػرخر سػتجابة للؤصػوات والتفاعػؿ ملإعمى النمو المغوي لمطفؿ فنجػده يتػرخر فػي اًكبيرا
مػػارات عػػدـ فيػػـ الكػػلبـ ، وكػػذلؾ عػػدـ القػػدرة إصػػدار الأصػػوات والمقػػاطع الصػػوتية ، ويبػػدي إفػػي 

بتكػاري لإنتػاج التمقػائي والإعف ضحالة الحصيمة المغوية ، ومف ثـ ضعؼ اًعمى المحاكاة ، فضلب
ف ابػػداؿ ، وايػػر مفيػػوـ وممػػيء بالأخطػػاء فتشػػيع اضػػطرابات النطػػؽ مػػًلمكػػلبـ ويػػرتي كلبمػػو مفككػػا

ضػػػػػافة ، كمػػػػػا تشػػػػػيع اضػػػػػطرابات الصػػػػػوت حيػػػػػث نجػػػػػد أف صػػػػػوت ذوي إوتشػػػػػويو ، وحػػػػػذؼ ، و
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الاضطرابات الذىنية يسير عمى وتيرة واحدة ويتسـ بالنمطية ، وىو صوت مػزعج ايػر سػار لػدى 
بدرجػة الاضػطرابات الذىنيػة فتقػؿ ً وكيفاًالكثير منيـ ، وبصورة عامة ترتبط اضطرابات الكلبـ كما

لػدى ًلي المتوسط ثـ الشػديد وتضػطرب تمامػاإاد الفئة البسيطة وتزداد مع زيادة الاضطراب بيف أفر 
 فئة الاضطراب الذىني الحاد0

وفي الوقت ذاتو الذي أشارت فيو العديد مف الدراسات  إلػى شػيوع الاضػطرابات المغويػة 
لػػػػػدييـ  لػػػػػذوي الاضػػػػػطرابات الذىنيػػػػػة أشػػػػػارت دراسػػػػػات أخػػػػػرى  إلػػػػػى شػػػػػيوع السػػػػػموكيات التنمريػػػػػة

(Norwich & Kelly,2004   Branstone  & Cummins,1999   Mencap, 1999   
O’Moore & Hillery, 1989 ىذا بالإضافة إلى أنو أشارت نتائج عدد مػف الدراسػات إلػى ، )

أف الأفػػػراد ذوي الاضػػػطرابات الذىنيػػػة الػػػذيف تػػػـ التنمػػػر بيػػػـ قػػػد يتحولػػػوا  إلػػػي متنمػػػريف أو يكونػػػوا 
 Dickson & Hatton,2005  Kaukiainen,et al.,2002  Nabuzoka,etضحايا لمتنمر)

al. 199عاقػات التطوريػة لإ( ، ويؤدي ىذا  إلى شعور آباء الأطفاؿ ذوي الاضطرابات الذىنيػة وا
 بالخوؼ مف تعرض أطفاليـ لمتنمر0

( أف التنمػػػر أكثػػػر أشػػػكاؿ العنػػػؼ انتشػػػاراً فػػػي 3،  0240ويوضػػػح مسػػػعد أبػػػو الػػػديار ) 
ثػػاره السػػمبية عمػػى نفسػػية الطالػػب، وعمػػى عمميػػة الػػتعمـ المدرسػػي ، وعمػػى المنػػاخ آولػػو المػػدارس، 

العػػػاـ لممدرسػػػة، حيػػػث يػػػؤثر عمػػػى المدرسػػػة كميػػػا ، ويتمثػػػؿ ذلػػػؾ فػػػي انخفػػػاض فاعميػػػة المدرسػػػة 
منة تساعد عمى خمؽ منػاخ مػف الخػوؼ بػيف الطػلبب ، وتحػد آنتاجيا، وخمؽ بيئة مدرسية اير إو

 مـ وتزيد ايابيـ عف المدرسة0مف قدراتيـ عمى التع

ثػػػار النفسػػػية والإجتماعيػػػة لآوعػػػلبوة عمػػػى ذلػػػؾ تشػػػير نتػػػائج عػػػدد مػػػف الدراسػػػات  إلػػػى ا
والدراسية السمبية عمى ضحايا التنمر، كما تشير  إلي وجود ارتباط بيف سػموؾ التنمػر والمشػكلبت 

 Lee, etليا المتنمر ) السموكية الأخرى وبيف المعاممة القاسية والمشكلبت العاطفية التي يتعرض

al., 2008 ; (Reiter & Lapidot-Lefler, 2007  ممػا دفػع البػاحثيف  إلػى دراسػة العلبقػة
النمائيػػػة                        بػػػيف الإضػػػطرابات المغويػػػة والتنمػػػر المدرسػػػي لػػػذوي الإضػػػطرابات

 الذىنية 0
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بمػػا  School Bullyingأف التنمػػر المدرسػػي  (144،  0242وتػػرى ىالػػة إسػػماعيؿ )
خريف سػواء أكػاف بصػورة جسػدية، أو لفظيػة، أو نفسػية، أو اجتماعيػة ، لآيحممو مف عدواف تجاه ا

ثػػار سػػمبية سػػواء عمػػى القػػائـ بػػالتنمر أو عمػػى ضػػحية آأو الكترونيػػة يعػػد مػػف المشػػكلبت التػػي ليػػا 
مف المشكلبت التنمر أو عمى البيئة المدرسية بركمميا ، ويعتبر سموؾ التنمر بيف طلبب المدارس 

الشػائعة فػػي دوؿ العػػالـ وبالبحػث فػػي الترجمػػة الموجػودة فػػي معظػػـ قػواميس المغػػة العربيػػة الحديثػػة 
،  Bullyingلمصػػػطمح "التنمػػػر" نجػػػد كممتػػػي "أسػػػد" أو "استئسػػػاد" ىػػػي الترجمػػػة المناسػػػبة لكممػػػة 

لٌاخػريف ، ومعنى كممػة تنمػر فػي المعجػـ الوسػيط ىػي " توعػد ، تشػبو بػالنمر فػي تصػرفاتو اتجػاه ا
 ساء خمقو "0

مػػف أوائػػؿ مػػف عػػرؼ التنمػػر بطريقػػة عمميػػة مبنيػػة عمػػى   Olweus (1993, 9)ويعػػد
بػػيف الأطفػػاؿ والمػػراىقيف ، ًتجػػارب بحثيػػة حيػػث عرفػػو برنػػو " شػػكؿ مػػف أشػػكاؿ العنػػؼ الشػػائعة جػػدا

 ويعني التصرؼ المتعمػد لمضػرر أو الازعػاج مػف جانػب واحػد أو أكثػر مػف الأفػراد ، وقػد يسػتخدـ
خػػريف والتنمػػر المباشػػر ىػػو ىجمػػة مفتوحػػة لآمباشػػرة أو ايػػر مباشػػرة لمتنمػػر عمػػى اً المعتػػدي أفعػػالا

خريف ، مف خلبؿ العدواف المفظػي أو البػدني ، والتنمػر ايػر المباشػر ىػو الػذي يسػتخدمو لآعمى ا
قصػػاء اجتمػػػاعي مثػػؿ : نشػػػر الشػػائعات ، ويمكػػػف أف يكػػوف التنمػػػر ايػػر المباشػػػر إالفػػرد ليحػػػدث 

 عمى أداء الفرد مثمو مثؿ التنمر المباشر"0 ً داضار ج

تػػـ تعريػػؼ التنمػػر برنػػو سػػموؾ يحػػدث  Hordwood, et al., (2005) وفػػي دراسػػة 
يػذاءه ، إخػريف   بقصػد آلسموكيات أو أفعاؿ سمبية مػف طمبػة ً مكرراً عندما يتعرض طالب تعرضا

كالتنػػػابز ً رب ، أو لفظيػػػاكالضػػػً مػػػا أف يكػػػوف جسػػػدياإويتضػػػمف عػػػادة عػػػدـ تػػػوازف فػػػي القػػػوة وىػػػو 
 سػػػػػػاءه فػػػػػػي لإجتمػػػػػػاعي ، أو الإكتيػػػػػػيج المشػػػػػػاعر واسػػػػػػتفزازىا ، أو النبػػػػػػذ اً بالألقػػػػػػاب أو عاطفيػػػػػػا

 المعاممة0

( أنػػو 4التنمػػر مػػف خػػلبؿ ثػػلبث معػػايير ، وىػػي : )Barton (2006,52) كمػػا يعػػرؼ 
اـ التكنولوجيػا مثػؿ ، أو مف خلبؿ استخدًأو جسمياً ، أو لفظياً عدواف عاـ ومتعمد وقد يكوف ماديا

( التنمر يكشػؼ عػف ضػحايا لمعػدواف المتكػرر عبػر فتػرة 0اليواتؼ المحمولة وأجيزة الكمبيوتر ، )
 في العلبقة الشخصية0 ً بالغاً ( التنمر يحدث اختلبلا2ممتدة مف الزمف ، )
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( سػموؾ مػتعمـ 4( عناصر سموؾ التنمر وىػي )42،  0240وأوضح مسعد أبو الديار )
( التنمػر 2( يقػع التنمػر مػف خػلبؿ فػرد واحػد أو مجموعػة مػف الأفػراد، )0ف والأقػراف، )مف الراشدي

( سػػموؾ متكػػرر 1( عػػدـ تػػوازف القػػوة بػػيف المتنمػػر والضػػحية ، )1سػػموؾ منػػتظـ ومرتػػب وخفػػي ،)
( جعػؿ الضػحية تشػعر بػالأذى والألػـ نفسػياً 2يصدر عف قصد وعمد ويسػتمر فتػرة مػف الوقػت ، )

 وجسديا0ً

 أف التنمر المدرسي يعد شكلًب مف أشكاؿ Smorti, et al., (2006)اسة  وأوضحت در 

 فػي ًيوميػا يتكػرر ًروتينيػا فعػلبً  باعتبػاره بصػورة متكػررة يحػدث وىػو المتػوازف، ايػر العػدواني التفاعؿ

 عمػى القػائـ  المعرفػي – جتمػاعيلإا النمػوذج(عمػى  ويعتمػد المدرسػية ، البيئػة فػي الأقػراف علبقػات

خػر لآوا عتػداءلإبػا يقػوـ الذي وىو متنمر أحدىما بيف طرفيف والاذعاف والييمنة، التحكـ،و  السيطرة ،
 باعتبارىػا الأقػراف ثقافػة  تعكسػو متعمػد وقصػد نيػة عميػو تسػبقيا المعتػدي وىػو (Victim) ضػحية

 لمعنؼ المدرسي كماً خاصاًمصطمحا بوصفو التنمر مفيوـ مع تعاممت الثقافة التي لتمؾ ًثابتا ًسموكا

الأقػراف فػػي البيئػػة  بػػيف الإجتماعيػػة العلبقػات مجػػاؿ فػي البػػاحثيف دراسػػات بعػػض ينػت نتػػائجب
 المدرسية0

فػي أف   Smorti, et al.,(2006)مػع دراسػة Smith, et al.,(2008) وتتفػؽ دراسػة 
 مجموعػة أو فػرد مػف يصػدر جسػدية أو أو نفسػية لفظيػة بصػورة سػواء متكػرر عػدواف التنمر ىو أنػو

( أف التنمػر درجػة 22،  0240خر يرى مسعد أبو الديار )لآريف ، وعمى الجانب اخلآأفراد ضد ا
أو ًخػر أو نحػو الػذات لفظيػاآىينة مػف العػدواف فالعػدواف سػموؾ يصػدر مػف شػخص اتجػاه شػخص 

لحػاؽ الأذى الجسػمي والنفسػي إلػى إأو اير مباشر، ويؤدي ً جسميا وقد يكوف ىذا العدواف مباشرا
خر ، وبيذا فالعدواف أكثر عمومية مػف التنمػر0 ويختمػؼ سػموؾ التنمػر لآابالشخص ً لحاقا متعمداإ

عػػف السػػموؾ العػػدواني فػػػي أف التنمػػر ىػػو سػػػموؾ متكػػرر ، ويحػػدث بانتظػػػاـ وعػػادة يتضػػمف عػػػدـ 
التوازف في القوة سواء كانت ىذه القوة جسمية أو نفسية ، فالتنمر ىػو نمػط مػف العػدواف ، والعنػؼ 

 0ً جسمياً ىو عدوانا

لى اخػتلبؼ التنمػر عػف الصػراع الطبيعػي حيػث إنػو فػي إ Rigby (1995, 43) ويشير
سموؾ التنمر يشترط فارؽ في القوة بيف المتنمر والضحية أمػا فػي صػراع الأقػراف فمػيس بالضػرورة 

لحػػاؽ الأذى إوجػود فػػارؽ فػػي القػػوة بػيف الطػػرفيف ، ويحػػدت التنمػػر عػػف قصػد وعمػػد وييػػدؼ  إلػػى 
نتيجػة لموقػؼ معػيف أي لا تتػوافر فيػو ً قراف الذي قد يحدث فجائيابالضحية عمى عكس صراع الأ
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عامؿ القصد والنيػة للئيػذاء ، ولا يوجػد تعػاطؼ مػف المتنمػر نحػو ضػحاياه ، وييػدؼ المتنمػر مػف 
بػػػراز القػػػوة واستعراضػػػيا وفػػػرض السػػػيطرة عمػػػى الضػػػحية عمػػػى عكػػػس الصػػػراع إلػػػى إوراء سػػػموكو 

)مػػػف دوف                  خػػر ويكػػػوف عرضػػيلآاالطبيعػػي الػػذي ربمػػػا يتعػػاطؼ كػػػؿ طػػرؼ مػػػع 
 قصد(0

( 22،  0240أمػػا عػػف علبقػػة التنمػػر بالسػػموؾ العػػدواني فيوضػػحيا مسػػعد أبػػو الػػديار )
خر أو آبرف التنمر ىو درجة ىينة مف العدواف ، فالعدواف سموؾ يصدر مف شخص تجاه شخص 

أو اير مباشر ، ويػؤدي  إلػي إلحػاؽ نحو الذات لفظياً أو جسمياً ، وقد يكوف ىذا العدواف مباشراً 
خر، وبيذا فالعدواف أكثر عمومية مف التنمر0  لآالأذى الجسمي والنفسي إلحاقاً متعمداً بالشخص ا

ويختمػػؼ سػػموؾ التنمػػر عػػف السػػموؾ العػػدواني فػػي أف التنمػػر ىػػو سػػموؾ متكػػرر ، ويحػػدث بانتظػػاـ 
كانت القوة جسمية أـ نفسػية مدركػة،  وفترة مف الوقت ، وعادة يتضمف عدـ التوازف في القوة سواء

 0ًجسمياً فالتنمر ىو نمط مف العدواف ، وليذا يمكف القوؿ أف كؿ عنؼ يعد عدوانا

 Jenson & Dieterich، ودراسػة   Wolke, et al., (2000) وتوضػح  دراسػة

عمػى الػراـ مػف اخػتلبؼ تعريفػات التنمػر إلا أنػو ىنػاؾ اتفػاؽ واسػع عمػى أف ىنػاؾ  أنػو  (2007)
نوعػاف مػف أشػكاؿ التنمػر ، ىمػا : التنمػر المباشػػر وايػر المباشػر ، التنمػر المباشػر مثػؿ الضػػرب 

طػلبؽ لإوالركؿ ، والسب ، والتيديدات ، أما التنمر ايػر المباشػر فيشػمؿ ا سػتبعاد الاجتمػاعي ، واا
 نسحاب مف الصداقات0لإالشائعات ، وا

 & O’Moore &  Hillery  (1989) ،  Whitneyوقػد بينػت نتػائج  دراسػات 

Thompson (1994)   ، Fogarty & Cummins  (1999)  و ،Mencap (1999)  ،
أنػو عمػى الػراـ مػف نػدرة الدراسػات ذات الصػمة التػي تناولػت   Norwich & Kelly (2004)و

التنمػػر لػػدى ذوي الاضػػطرابات الذىنيػػة أو تجػػاىيـ ، إلا أف نتػػائج عػػدد مػػف الدراسػػات تشػػير  إلػػى 
لأطفػػػاؿ والبػػػالغيف مػػػف ذوي الاضػػػطرابات الذىنيػػػة معرضػػػيف لخطػػػر التنمػػػر مػػػف نسػػػبة كبيػػػرة مػػػف ا

 الٌاخريف ، وأف التنمر اتجاه الأفراد ذوي الاضطرابات الذىنية قد يستمر لفترة طويمة0

ويعػػػػد سػػػػموؾ التنمػػػػر مػػػػف جانػػػػب الأطفػػػػاؿ ذوي الاضػػػػطرابات الذىنيػػػػة مػػػػف المشػػػػكلبت 
في المجتمع ، كما أف ما يصاحبو مف مشػكلبت خريف لآالأساسية التي تحوؿ دوف اندماجيـ مع ا
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في سوء التوافؽ ، ويزيد مػف احتماليػة تعػرض الطفػؿ ذي الاضػطرابات ً اساسياً السموؾ يعد عاملب
الذىنية للبيذاء وسوء المعاممة الجسدية مف قبؿ القائميف عمػى تعميمػو ورعايتػو ، وفػي ىػذا الصػدد 

ة والعلبجية المختمفة لخفض حدة العنػؼ والسػموكيات رشاديلإتناولت العديد مف الدراسات البرامج ا
العدوانية لذوي الاضطرابات النمائية الذىنية بمختمؼ فئاتيـ ، كما يوجد العديد مف الدراسات التي 

جتمػاعي ، لإبحثت ترثير الاضطرابات المغوية لذوي الاضطرابات النمائية الذىنية عمى تواصػميـ ا
بحثت العلبقة بيف الاضطرابات المغويػة  -دود عمـ الباحثيف في ح -لكف لا توجد دراسات عربية 

ومػدى ترثيرىػا عمػى السػموؾ التنمػري لػذوي الاضػطرابات النمائيػة الذىنيػة ممػا حػدا بالبػاحثيف  إلػي 
 دراسة الاضطرابات المغوية كمنبئ لمسموؾ التنمري لذوي الاضطرابات النمائية الذىنية 0

 مشكمة الدراسة :
واصػػػػػؿ المغويػػػػػة مػػػػػف أىػػػػػـ الاضػػػػػطرابات التػػػػػي تميػػػػػز الأفػػػػػراد ذوي تعػػػػػد اضػػػػػطرابات الت

لأىميػػة التواصػػؿ فػػي ً الاضػػطرابات بشػػكؿ عػػاـ وذوي الاضػػطرابات الذىنيػػة بشػػكؿ خػػاص، نظػػرا
حياة الأطفاؿ ذوي الاضطرابات الذىنية كوسيمة لمتعبير عف الحاجػات والرابػات وكسػموؾ سػوي ، 

( ، 0244( ، ومحمػػود سػػعيد )0222صػػديؽ ) حيػػث اتفقػػت العديػػد مػػف الدراسػػات كدراسػػة إيمػػاف
(  عمػػػػى انتشػػػػار الاضػػػػطرابات المغويػػػػة بػػػػيف ذوي 0240ومصػػػػطفي نػػػػوري ، وخميػػػػؿ المعايطػػػػة )

الاضػػطرابات النمائيػػة الذىنيػػة وأف شػػدة ىػػذة الاضػػطرابات تختمػػؼ بػػاختلبؼ درجػػة الاضػػطرابات 
 الذىنية0

اؿ مػػػػػف ذوي إلػػػػػى أف االبيػػػػػة الأطفػػػػػ  Jane (2008)ولقػػػػػد أشػػػػػارت نتػػػػػائج دراسػػػػػة 
لػػي أف ىػػؤلاء إالاضػػطرابات الذىنيػػة يواجيػػوف صػػعوبات فػػي التواصػػؿ المغػػوي، ويرجػػع ىػػذا بػػدوره 
أطػػوؿ فػػي تعمػػـ ً الأطفػػاؿ لػػدييـ صػػعوبات فػػي تمقػػي ومعالجػػة وتخػػزيف المعمومػػات ، ويرخػػذوف وقتػػا

لػذا  ضػافة  إلػى أف لػدييـ مسػتوى مػنخفض مػف التجريػد ،لإالكممات مقارنة بالأطفاؿ العادييف ، بػا
لػػى واقػػع مممػػوس أو قريػػب مػػف الواقػػع وتدريبػػو عميػػو لتنميػػة ميػػارات التواصػػؿ إيحتػػاج الفػػرد مػػنيـ 

( برف السػمات 01، 0221) المفظي واير المفظي، ويتسؽ ذلؾ مع ما أشار  إليو عادؿ عبد ا  
مغويػة العامة لمغة لػدى الأطفػاؿ ذوي الاضػطرابات الذىنيػة المتوسػطة )متلبزمػة داوف( مفػرداتيـ ال

محدودة ، ولا تسعفيـ في التعبير عػف أنفسػيـ ، والقػدرة الإسػتقبالية أفضػؿ مػف التعبيريػة نظػراً لأف 
التعبير يعتمد عمػي الاسػتيعاب ، وتػراكيبيـ المغويػة محػدودة واحيانًػا ايػر صػحيحة ، والجمػؿ التػي 

معينػة مػف يستخدمونيا قصيرة عمى الراـ مف دخوؿ بعضيـ فػي محادثػات طويمػو ، وتعػد جوانػب 
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ويعػػاني ً المغػػة كػػالمفردات المغويػػة بالنسػػبة ليػػـ أسػػيؿ مػػف ميػػارات أخػػرى كتصػػريؼ الأفعػػاؿ مػػثلب
 الطلبقة المغوية0                 الكثير منيـ مف مشكلبت 

  معقػدة أو طويمػة جمػؿ عمػى اسػتخداـ القػدرة ضػعؼ فػي  التعبيريػة المغػة مشػكلبت وتتمثػؿ
 إدراؾ السياؽ وضعؼ الصحيحة، المغوية والقواعد والكممات اتاستخداـ العبار  وضعؼ مجردة ، أو

 ,Smith) الصػحيحة الكممػات الموضػوع واختيػار متابعػة عمػى القػدرة وضػعؼ لمغػة، جتمػاعيلإا

 عػف           والتعبيػر والمصػطمحات المفػاىيـ مناقشػة ، وبالت إلػي فيػي تشػمؿ ضػعؼ (2001

 ,Adams, et al., 1997   Lernerالمعػاني )و  للؤفكػار السػميمة المغويػة الخبػرات والصػيااة

20000) 

( ، وكمػػاؿ 4552( ، وعبػػد المطمػػب القريطػػي )4551كمػػا أشػػارت دراسػػة نػػادر فيمػػي )
( ، وعبػػػد  4554، وسػػػمية طػػػو ) Hallhan & kuffman (1994( ، و )4555إبػػػراىيـ )

إلػػػػػػى ( ، عمػػػػػػي أنػػػػػػو لا يمكػػػػػػف النظػػػػػػر  0221( ، وعػػػػػػادؿ عبػػػػػػد ا  )0224الػػػػػػرحمف سػػػػػػميماف )
جتماعيػػػػة لػػػػذوي الاضػػػػطرابات الذىنيػػػػة بمعػػػػزؿ عػػػػف بػػػػاقي الخصػػػػائص الأخػػػػرى ، لإالخصػػػػائص ا

قامػػػػة إجتماعيػػػػة لػػػػدييـ فتعيػػػػؽ التواصػػػػؿ ولإفالاضػػػػطرابات المغويػػػػة تػػػػؤثر بػػػػدورىا عمػػػػى النػػػػواحي ا
 خريف ، والقدرة عمى تكويف صداقات0 لآيجابية مع اإعلبقات 

( أف 045، 4555ؿ إبػراىيـ )( ، وكمػا042،  0221وأضاؼ عبد المطمػب القريطػي )
نفعاليػة، مثػؿ: لإوا النفسػية الخصػائص مػف مجموعػة في الأفراد ذوي الاضطرابات الذىنية يشتركوف

 العدواف0 نسحاب ،لإا الزائد ، والنشاط نفعالي ، والجمودلإالثبات ا عدـ

ونظراً لوجود أنماط مف السموؾ اير التكيفي لدي الأفراد ذوي الاضطرابات الذىنيػة مػف 
ىميػا التنمػػر المدرسػػي وايرىػا مػػف الأنمػػاط السػموكية المختمفػػة الناجمػػة عػف القصػػور فػػي ميػػارات أ

لمعممػػي التربيػػة الخاصػػة وتعمػػؿ عمػػى اسػػتنزاؼ الوقػػت والجيػػد الػػذي ً التواصػػؿ فهنيػػا تشػػكؿ تحػػديا
يبذؿ في تعديؿ ىذه السموكيات ، وتسبب الأذى للآخريف سواء لفظياً أو جسدياً أو فػي الممتمكػات 

أف السػػموؾ التنمػػري لمطفػػؿ ذي الاضػػطرابات  Thompson, et al., (2003, 221)، ويػػرى 
الذىنية يرتي عمى قائمة المشكلبت السموكية لما لو مػف تػرثيرات سػمبية عمػى الطفػؿ وأسػرتو ، كمػا 
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جتماعيػػػة والتربويػػػة التػػػي لإايػػػر مراػػػوب فيػػػو وايػػػر مقبػػػوؿ فػػػي البيئػػػة اًأنػػػو يجعػػػؿ الطفػػػؿ شخصػػػا
 يتفاعؿ معيا0

إلػى أف التنمػر المدرسػي لػو العديػد مػف    Black & Jackson (2007)وتشير دراسػة 
الآثػػار السػػمبية عمػػي الصػػحة النفسػػية لمتمميػػذ سػػواء أكػػاف متنمػػراً أو ضػػحية لمتنمػػر ، وتتفػػؽ دراسػػة 

Storey & Slaby (2008)  مع دراسةBlack & Jackson (2007)  في أف التنمر المدرسػي
ىا الخطيرة عمى الأطفاؿ فعندما يقع الطفؿ ضحية لمتنمػر نجػده يعػاني مػف مشكمة سموكية ليا آثار 

جتماعيػة ، وقصػور فػي تقػدير الػذات ، والغيػاب مػف لإالعديد مف المشكلبت مثؿ الخوؼ والعزلػة ا
المدرسػػة ، وانخفػػاض فػػي التحصػػيؿ الدراسػػي وايرىػػا ، أمػػا ضػػحية المتنمػػر فيعػػاني القمػػؽ وتػػدني 

خػػػريف ، والعزلػػػة ، والانسػػػحاب مػػػف لآشػػػعر بعػػػدـ المسػػػاندة مػػػف قبػػػؿ اتقػػػدير الػػػذات ، والحػػػزف ، وي
جتماعيػػة ، وقمػػة عػػدد الأصػػدقاء أو عػػدـ وجػػود لإجتماعيػػة مػػع قصػػور فػػي الميػػارات الإالمواقػػؼ ا

 أصدقاء عمى الاطلبؽ0

أف حػػػدوث التنمػػػر لػػػدى الأفػػػراد ذوي  Jahoda, et al., (2006)وتفسػػػر دراسػػػة 
جتماعيػػة والمعرفيػػة التػػي يعػػاني منيػػا ىػػؤلاء، لإالقصػػور ا الاضػػطرابات الذىنيػػة يرجػػع إلػػى جوانػػب
جتماعيػػة وتقيػػيـ النوايػػا وردود الفعػػؿ المحتممػػة والمتوقعػػة لإحيػػث إف القػػدرة عمػػي تفسػػير الػػدلالات ا

سػتجابة أكثػر تكيفػا ، إصػدار إخػريف يمكػف أف يسػاعد فػي تػوفير معمومػات وبيانػات دقيقػة ولآمف ا
عػدـ وجػود تمػؾ الميػارات يمكػف أف يكػوف لػو تػرثير سػمبي وعمى النقيض مف ذلؾ فهف القصور أو 

 ستجابات التنمرية0لإفي زيادة ا

وعمػػى الػػراـ مػػف تنػػوع الدراسػػات ذات الصػػمة بالاضػػطرابات المغويػػة لػػذوي الاضػػطرابات 
الذىنيػػة ، والدراسػػات التػػي بحثػػت العلبقػػة بػػيف الاضػػطرابات المغويػػة والسػػموؾ التنمػػري المدرسػػي ، 

فػػي الدراسػػات التػػي تناولػػت الاضػػطرابات المغويػػة  -فػػي حػػدود عمػػـ البػػاحثيف  - لا أنػػو توجػػد نػػدرةإ
لػػى التعػػرؼ عمػػى مػػدى العلبقػػة بينيمػػا ، ولػػذا إوترثيرىػػا عمػػى السػػموؾ التنمػػري ممػػا حػػدا بالباحثػػة 
 تتبمور مشكمة الدراسة في التساؤؿ الرئيسي التالي :

 ذوي الاضــطرابات النمائيــة" مــا قــدرة الاضــطرابات المغويــة كمنبــيء لمتنمــر المدرســي لــ
 وينبثؽ عف ىذا التساؤؿ الرئيسي عدة تساؤلات فرعية وىي :  الذىنية القابمين لمتعمم ".
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ما العلبقة بيف الاضطرابات المغوية والتنمر المدرسي للؤفراد ذوي الاضطرابات الذىنية  -4
 المتوسطة( ؟  –)البسيطة 

الاضطرابات الذىنية  في الاضطرابات ما مدى اختلبؼ العلبقة بيف البنيف والبنات ذوي  -5
 ؟المغوية والتنمر المدرسي 

( للؤفراد ذوي 02-41(، )41-5ما مدى اختلبؼ العلبقة بيف الفئات العمرية ) -2
 الاضطرابات الذىنية في الاضطرابات المغوية والتنمر المدرسي ؟

فراد ذوي متوسطة( للؤ –ما مدى اختلبؼ العلبقة بيف درجة الاضطرابات الذىنية )بسيطة -1
 الاضطرابات الذىنية في الاضطرابات المغوية والتنمر المدرسي ؟

تعبيرية( للؤفراد ذوي  –ما مدى اختلبؼ العلبقة بيف نوع الاضطرابات المغوية ) استقبهلية   -1
 الاضطرابات الذىنية في الاضطرابات المغوية والتنمر المدرسي ؟

وي الاضطرابات الذىنية مف خلبؿ اضطرابات ما إمكانية التنبؤ بالتنمر المدرسي للؤفراد ذ -2
 المغة وأبعادىا ؟  

 أىداف الدراسة :
" العلاقــة بــين الاضــطرابات المغويــة تمثػػؿ اليػػدؼ الػػرئيس لمدراسػػة الحاليػػة فػػي معرفػػة : 

، وينبثػؽ عػف ىػذا اليػدؼ الػرئيس  كمنبيء لمتنمر المدرسي لذوي الاضطرابات النمائية الذىنية "
 ى :عدة أىداؼ فرعية وى

الكشػػػؼ عػػػف العلبقػػػة الارتباطيػػػة بػػػيف الاضػػػطرابات المغويػػػة والتنمػػػر المدرسػػػي للؤفػػػراد ذوي  -4
 المتوسطة(0 –الاضطرابات الذىنية )البسيطة 

تعرؼ مدى اختلبؼ العلبقة بيف البنيف والبنات ذوي الاضطرابات الذىنية فػي الاضػطرابات  -0
 المغوية والتنمر المدرسي 0

( للؤفػػػػػراد ذوي 02-41( ، )41-5ف الفئػػػػات العمريػػػػة )تعػػػػرؼ مػػػػدى اخػػػػتلبؼ العلبفػػػػػة بػػػػي -2
 الاضطرابات الذىنية في الاضطرابات المغوية والتنمر المدرسي 0
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متوسػػطة( للؤفػػراد  –تعػرؼ مػػدى اخػتلبؼ العلبفػػة بػػيف درجػة الاضػػطرابات الذىنيػػة )بسػيطة  -1
 ذوي الاضطرابات الذىنية في الاضطرابات المغوية والتنمر المدرسي 0

تعبيريػػة( للؤفػػراد  –تلبؼ العلبقػػة بػػيف نػػوع الاضػػطرابات المغويػػة ) اسػػتقبهلية تعػػرؼ مػػدى اخػػ -1
 ذوي الاضطرابات الذىنية في الاضطرابات المغوية والتنمر المدرسي 0

تعػػرؼ مػػدى إمكانيػػة التنبػػؤ بػػالتنمر المدرسػػي للؤفػػراد ذوي الاضػػطرابات االذىنيػػة مػػف خػػلبؿ  -2
 اضطرابات المغة وأبعادىا0

 أىمية الدراسة :
 تضح أىمية الدراسة الحالية من خلال ما يمي :ت

 الأىمية النظرية : -أ
تكمػػػػف أىميػػػػة الدراسػػػػة فػػػػي جػػػػدة متغيراتيػػػػا   كونيػػػػا تتنػػػػاوؿ موضػػػػوعاً حيويػػػػاً وميمػػػػاً مػػػػف  -4

مواضػػػػػػػػػيع الاىتمػػػػػػػػػاـ بػػػػػػػػػذوي الاحتياجػػػػػػػػػات الخاصػػػػػػػػػة ، فيػػػػػػػػػي تتعػػػػػػػػػرض للبضػػػػػػػػػطرابات 
ضػػػػػػػطرابات النمائيػػػػػػػة المغويػػػػػػػة ومػػػػػػػدى ترثيرىػػػػػػػا فػػػػػػػي سػػػػػػػموؾ التنمػػػػػػػر المدرسػػػػػػػي لػػػػػػػذوي الا

 الذىنية 0

 يتحػػاوؿ الدراسػػة الحاليػػة تخطػػى مسػػتوى الدراسػػات الوصػػفية السػػابقة إلػػى مسػػتوى إكمينيكػػ - 0
لعدد مػف حػالات اضػطرابات الكػلبـ والمغػة لػذوي الاضػطرابات الذىنيػة بفيػـ أعمػؽ لجػذور 

 وديناميات العلبقة بيف الاضطرابات المغوية والتنمر المدرسي0

 لتطبيقية :الأىمية ا -ب
مػػػػا تسػػػػفر عنػػػػو الدراسػػػػات الحاليػػػػة مػػػػف نتػػػػائج عػػػػف ارتبػػػػاط الاضػػػػطرابات المغويػػػػة بػػػػالتنمر  -4

المدرسػػػػػي لػػػػػذوي الاضػػػػػطرابات الذىنيػػػػػة يمكػػػػػف أف يسػػػػػاعد فػػػػػي تقػػػػػديـ الخػػػػػدمات النفسػػػػػية 
 خريف0 لآوالترىيمية التي تتضمف ميارات مناسبة لكيفية التعامؿ مع ا ةوالاجتماعي

سػػػػػػػتقبالية للؤفػػػػػػػراد ذوي الاضػػػػػػػطرابات لإات المغويػػػػػػػة التعبيريػػػػػػػة وافيػػػػػػػـ طبيعػػػػػػػة الاضػػػػػػػطراب -0
)متلبزمػػػػػة داوف( وتحديػػػػػد   الذىنيػػػػػة ومػػػػػدى اختلبفيػػػػػا لػػػػػذوي الإعاقػػػػػة الذىنيػػػػػة المتوسػػػػػطة

 ستفادة مف ذلؾ في وضع البرامج اللبزمة لكؿ فئة0لإجوانب القوة والقصور وا
 أدبيات الدراسة والمفاىيم الأساسية ليا :
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 : Language Disordersية الاضطرابات المغو  -0
تعبػػر اضػػطرابات المغػػة عػػف المشػػكلبت التػػي يواجييػػا الطفػػؿ فػػي رمػػوز المغػػة أو القواعػػد        

والتسمسػػػلبت اللبزمػػػة لػػػربط ىػػػذه الرمػػػوز بمػػػا يعنيػػػو ذلػػػؾ مػػػف مشػػػكلبت فػػػي فيػػػـ معػػػاني الكممػػػات 
ى ىػػذا فػػهف اضػػػطرابات والجمػػؿ )لغػػة اسػػتقبهلية( واسػػتعماليا اسػػتعمالًا مناسػػباً )لغػػة تعبيريػػة( وعمػػ

 المغة يمكف أف تصيب شكؿ المغة أو محتواىا أو استعماليا في التواصؿ مع الٌاخريف0
 المسػئولة الميػارات برنيػا مجموعػة  Expressive Languageوتعػرؼ المغػة التعبيريػة 

 رمػوز إلػى تحػوؿ أنيػا أو لفظيػة الرسػالة تكػوف وىنػا لغويػة صػوتية، رمػوز إلػى الأفكػار تحويػؿ عػف

 التػي الرسػالة نقػؿ القػدرة عمػى برنيػا تعػرؼ كمػا كتابيػة ، الشػكؿ بيػذا الرسػالة وتكوف ورية بصريةص

( ، كمػا 0222 ) راضػي الػوقفي ، نتاجيػةلإا أيضػا بالمغػة إليػو  يشػار مػا وىػو نقميػا، الفػرد ينػوي
 المغػة نطػؽ عمػى الفػرد قػدرة فػي تتمثػؿ التػي المغػة تمػؾ أنيػا (21، 0222الروسػاف ) فػاروؽ أوضػح

 بكممات عف أفكار الفرد التعبير عمى القدرة برنيا (0221،12الزريقات ) وكتابتيا ، وعرفيا إبراىيـ

كممػة بوضػوح، ومػف مؤشػرات ىػذا الاضػطراب المحدوديػة  كؿ لفظ عمى القدرة ىو والنطؽ منطوقة،
يح في الحصيمة المغوية، واعتماده عمى ىذا القدر الضئيؿ وعدـ قدرتو عمى استخدامو بشكؿ صح

فنجػػػد لديػػػو أخطػػػاء فػػػي التركيػػػب لمجمػػػؿ، وصػػػعوبة الانسػػػياؽ ، واخػػػتلبؿ الأصػػػوات المعبػػػرة عػػػف 
الكممػػات وأخطػػاء فػػي النطػػؽ، وتظيػػر مػػف خػػلبؿ إافػػاؿ بػػدايات الكػػلبـ أو نيايتػػو )عبػػد المطمػػب 

 (45540،210القريطي، 
عػة ويعرؼ الدليؿ التشخيصي والاحصائي للؤمراض والاضطرابات النفسية والعقميػة الطب

اضطرابات   APA (2013)الصادر مف الجمعية الامريكية لمطب النفسي  (DSM-5)الخامسة 
المغػػة التعبيريػػة برنيػػا محدوديػػة واضػػحة لمحصػػيمة المغويػػة أو أخطػػاء فػػي أزمنػػة الفعػػؿ أو صػػعوبة 

نشػػاء جمػػؿ ذات طػػوؿ وتعقيػػد مناسػػبيف تطوريػػاً ، وتػػؤثر ىػػذه الصػػعوبات عمػػي إتػػذكر كممػػات أو 
 جتماعي0لإكاديمي أو الميني أو عمى التواصؿ االتحصيؿ الأ

 الميػارات مػف برنيػا مجموعػة Receptive languageسػتقبالية لإبينمػا تعػرؼ المغػة ا

عمػى  الشػخص وقػدرة (10، 0222 ) مصػطفي الفػار، وفيميػا واسػتخداميا المغػة سػماع تشػمؿ التي
 فيػـ عمػى والقػدرة(،  0222،43) راضػي الػوقفي ،  بالاسػتيعاب يعػرؼ مػا وىػو التواصػؿ فيػـ

( ، 0221،51السػمعية ) إبػراىيـ زريقػات ،  المعمومػات ومعالجػة المنطوقػة ، الكممػات والأفكػار
                ىػػي ىػػذه العمميػػة فػػي لمنجػػاح الأساسػػية والميػػارات لػػو، يقػػاؿ مػػا وقػػدرة الفػػرد عمػػى فيػػـ
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 & Mather) حصػحي نحػو وفيميػا عمػى إلينػا  تنقػؿ التػي الرسػالة تمقػي ويتطمػب الإسػتماع،

Goldstein, 2001  0) 

 المراجعػة العاشػرة لمتصػنيؼ الػدولي للؤمػراضسػتقبالية فػي لإوتعرؼ اضطرابات المغػة ا

) الأوصػػػػاؼ السػػػػريرية " الكمينيكيػػػػة " والػػػػدلائؿ الإرشػػػػادية  تصػػػػنيؼ الأمػػػػراض النفسػػػػية والسػػػػموكية
المسػػتوى المناسػػب والتشخيصػػية ( برنيػػا اضػػطراب نمػػائي نػػوعي يقػػؿ فيػػو مسػػتوى نمػػو الطفػػؿ عػػف 

سػتقبالية إجرائيػاً عمػى لإ( ، وتعػرؼ اضػطرابات المغػة ا ICD / 10 , 1992 , 25لعمػره العقمػي ) 
 أنيا : " عدـ قدرة الفرد عمى سماع وفيـ وادراؾ المغة المنطوقة والإستجابة ليا "0

 تجاىػاتلإا فيػـ القػدرة عمػى ضػعؼ فػي سػتقباليةلإا بالمغػة المتعمقػة المشػكلبت وتتبمػور

 بػيف مػا والػربط إليػو،  تشػير أو ترمػز ومػا المتعػددة لمكممػات والمعػاني المفػاىيـ وفيػـ مييزىػا،وت

 ايػر وكرنػو مػف المشػكلبت النػوع ىػذا يعػاني الػذي الطفػؿ يبػدو المعقػدة، كمػا وفيػـ الجمػؿ الكممات،

 فيػـ في صعوبة الطفؿ ، ويظير (Smith, 2001)السمع لديو  حاسة سلبمة راـ يسمع ولـ منتبو

، كمػػا أف (Lerner, 2000) صػحيح  ايػر ًاسػتخداما الظػروؼ المجػػردة ، ويسػتخدـ لكممػاتا
ستقباؿ المغوي يظير فيو تػدني مسػتوى الفيػـ المغػوي بشػكؿ لا يتناسػب وعمػره العقمػي لإاضطراب ا

والزمنػػػي ، ممػػػا يترتػػػب عميػػػو قصػػػور شػػػديد فػػػي لغتػػػو التعبيريػػػة والعجػػػز عػػػف الفيػػػـ المغػػػوي لمكػػػلبـ 
 (20، 4554لمطمب القريطي، المسموع )عبد ا

 :Bullying Schoolالتنمر المدرسي  -5

أف التنمػػر طبقػػاً لمػػا ورد فػػي قػػاموس عمػػـ الػػنفس  Swearer, et al., (2009)أوضػػح 
الامريكػي ىػو تيديػد مسػتمر ، وسػموؾ عػدواني ، يوجػػو نحػو الٌاخػريف وخصوصػاً أولئػؾ الػذيف ىػػـ 

لػػػي أف كممػػػة التنمػػػر إ Jenson & Dietrich (2007)أضػػػعؼ أو أصػػػغر، وتشػػػير دراسػػػة 
(bullying ىػػي عمميػػة )جتماعيػػة يمػػارس فييػػا الطفػػؿ أو المراىػػؽ سػػمطتو أو نفػػوذه عمػػى تمميػػذ إ
 خر بطريقة سمبية لتحقيؽ نتيجة أو ترثير مراوب0 آ

مف أوائؿ مف عرؼ التنمر بطريقة عممية مبنية عمى  Olweus (1993, 9) ويعد
بيف الأطفاؿ والمراىقيف، ً كاؿ العنؼ الشائعة جداتجارب بحثية حيث عرفو برف شكؿ مف أش

ويعني التصرؼ المتعمد لمضرر أو الازعاج مف جانب واحد أو أكثر مف الأفراد ، وقد يستخدـ 
خريف، والتنمر المباشر ىو ىجمة مفتوحة لآمباشرة أو اير مباشرة لمتنمر عمى اً المعتدي أفعالا

لبدني، والتنمر اير المباشر ىو الذي يستخدمو خريف، مف خلبؿ العدواف المفظي أو الآعمى ا
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مثؿ : نشر الشائعات ، ويمكف أف يكوف التنمر اير المباشر ضار ًقصاء اجتماعياإالفرد ليحدث 
 عمى أداء الفرد مثمو مثؿ التنمر المباشر0ً جدا

تعريفاً لمتنمر برنو سموؾ عدواني عادة ما يحتوي   Burmaster (2007,132)ويقدـ         
مى عدـ توازف لمقوى بيف المتنمر والضحية ، ويتكرر مع مرور الوقت ، ولمتنمر أشكاؿ عديدة ع

عمى ً ىانات المفظية ، وتيديدات اير لفظية كما تشمؿ أيضالإعتدء الجسدي ، والإتشمؿ ا
                    ًتصالات الحديثة لإرساؿ رسائؿ مركبة ومحيرة وأحيانالإاستخداـ وسائؿ ا

 يدية0رسائؿ تيد

برنو شكؿ مف أشكاؿ العنؼ   Quiroz, Arnette & Stephens (2006, 26)ويعرفو 
يذاء الأفراد أو المجموعات إخريف عندما يستخدـ فرد أو مجموعة قوتيـ في لآيمحؽ الضرر با

الأخرى ، ويكوف أساس قوة المتنمر أما قوة جسدية ، أو العمر الزمني ، أو الحالة المالية ، أو 
 جتماعي، والميارات التكنولوجية وقد يكوف أساسيا أف رابطة تحمييـ مثؿ الأسرة0لإالمستوى ا

ساءة للبخريف ويحدث لإ( أف التنمر شكؿ مف أشكاؿ ا52،  0242وترى ىالة سناري )
عتداء عمى فرد أو مجموعة أفراد لإعندما يستخدـ فرد أو مجموعة )المتنمريف( قوتيـ في ا

لكتروني إجتماعي ، جنسي ، إا ىو جسدي ، لفظي ، نفسي ، )الضحية( برشكاؿ مختمفة منيا م
( خصائص أنو مقصود، 2عتداء عمى المعاقيف ، ويتضمف )لإ، كتابي ، ديني ، عنصري ، أو ا

ما يستيدؼ أذى نفسي لمضحية ً أف المتنمر يتعمد أذى شخص ما ، متكرر أي أف المتنمر االبا
قوى أي أف المتنمر يختار الضحية الأقؿ منو لعدة مرات ، عادة ما يحتوي عمى عدـ توازف ال

 قوة0

( أشػػػكاؿ التنمػػػر المختمفػػػة بالتفصػػػيؿ وىػػػي 451-451، 0240وتوضػػػح حنػػػاف أسػػػعد )
 الضػرب ، ويتضػمف المعروفة التنمر أشكاؿ وىو مف أكثرPhysical bullying التنمر الجسدي 

تػلبؼ ممتمكػات الغيػر ، والمػزاح بط والػبص والدفع، ريقػة مبػالغ فييػا وايرىػا 000 عمػى الٌاخػريف ، واا
خػريف ، والسػخرية، لآطػلبؽ أسػماء عمػى اإويتضػمف  Verbal Bullyingإلػ  ، والتنمػر المفظػي 

وايرىػػػػػػػا ، والتنمػػػػػػػر النفسػػػػػػػي  222والتػػػػػػػوبي ، والإسػػػػػػػتخفاؼ بػػػػػػػالمحيطيف لمتقميػػػػػػػؿ مػػػػػػػف مكػػػػػػػانتيـ 
Psychological bullying فػػة خاإشػػاعات ، ولإوذلػػؾ مثػػؿ جػػرح مشػػاعر الٌاخػػريف ، ونشػػر ا
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ااظػػػة الٌاخػػػريف 000 وايرىػػػا، والتنمػػػر ا ومثػػػؿ ىػػػذه  Social  Bullyingجتمػػػاعيلإالٌاخػػػريف ، واا
خػػػريف لآالسػػػموكيات تكػػػوف عبػػػارة عػػػف عػػػزؿ شػػػخص عػػػف مجموعػػػة الرفػػػاؽ ، ومراقبػػػة تصػػػرفات ا

سػػتبعاد الاجتمػػاعي ، وحرمػػاف الػػزملبء مػف المشػػاركة فػػي الأنشػػطة المختمفػػة 000 لإومضػايقتيـ ، وا
شػاعات إوذلػؾ مثػؿ التحػرش الجنسػي ، أو نشػر   Sexual Bullyingمػر الجنسػيوايرىػا ، والتن

 جنسية عف شخص ما، أو شتـ الٌاخريف برلفاظ جنسية وايرىا0

 : Mental developmental disordersالاضطرابات النمائية الذىنية   -3
 للبضطرابات الذىنية تعريفػات عديػدة سػعت جميعيػا لتحديػد طبيعػة الاضػطرابات الذىنيػة
وفقػػاً لمجموعػػة مػػف المحكػػات تعكػػس رؤيػػة مػػف جانػػب معػػيف مثػػؿ محػػؾ نسػػبة الػػذكاء ، والمحػػؾ 
الطبي ، والمحؾ التربػوي ، والمحػؾ الاجتمػاعي والنفسػي ، ومػف بػيف التعريفػات التػي ركػزت عمػى 

( بػػػرف الاضػػػطرابات 21،  0225أسػػػباب الاضػػػطرابات فػػػي المجػػػاؿ الطبػػػي تعريػػػؼ أحمػػػد وادي)
توقؼ أو عدـ اكتماؿ نمو الدماغ نتيجة لمرض أو اصابة قبؿ سف المراىقة الذىنية ىي حالة مف 

صػػابة إ( أف الاضػػطرابات الذىنيػػة ىػػي 4544أو بسػػبب عوامػػؿ جينيػػة ، ويوضػػح حمػػدى شػػاكر )
المراكز العصبية ، وعدـ اكتماؿ نضج الدماغ سواء أكانت ىذه العوامؿ  قبؿ الولادة أـ أثناءىػا أـ 

( أف التعريفػات التربويػػة النفسػية تركػػز عمػى محػػؾ 0225عبػد السػػميع ) مػػاؿآبعػدىا ، بينمػػا تشػير 
نسبة الذكاء، وعمى قابمية الطفؿ لمتعمـ الأكاديمي أو المياري أو المياري الحسي الحركي أو عدـ 
القدرة عمي قضاء حاجاتو ومتطمباتو الأساسية بناءً عمػى ملبحظػات المعممػيف ، والآبػاء ، ودرجتػو 

رات المعرفية والعقمية والتشخيصية ، ويعد الطفؿ مضطرب ذىنياً إذا بمغت نسػبو أيضاً في الاختبا
ذا لـ يسػتطع التحصػيؿ أو الٌاداء تربويػاً عمػى الميػاـ المطموبػة منػو 32ذكاءه ) ( درجة أو أقؿ ، واا

 تعميميا مثؿ مف ىـ في نفس الفئة العمرية مف العادييف0
ي والنفسي تعريؼ عبد العزيز الشػخص ، ومف التعريفات المستخدمة في  المجاؿ التربو 

( وىو أف الاضطرابات النمائية الذىنية أداء ذىني عػاـ أقػؿ 044، 4550وعبد الغفار الدماطي )
مف المتوسط بدرجة دالة بحيث تظيػر خػلبؿ الفتػرة النمائيػة كمػا يصػاحبو فػي نفػس الوقػت قصػور 

ذا إ( درجػة أو أقػؿ و32بة ذكػاءه )ذا بمغػت نسػإفي السموؾ التكيفي ويعتبر الفػرد مضػطرب ذىنيػا 
 في التكيؼ أو القدرة عمى التفاعؿ الاجتماعي0ً بدا قصوره واضحا

جتماعيػػػة التػػػي تيػػػتـ لإويػػػرتبط التعريػػػؼ الاجتمػػػاعي للبضػػػطرابات الذىنيػػػة بالمقػػػاييس ا
سػػػتجابة لإجتمػػػاعي ضػػػمف البيئػػػة التػػػي يعػػػيش فييػػػا الفػػػرد، ومػػػدى قدرتػػػو عمػػػى الإبعمميػػػة التكيػػػؼ ا
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جتماعيػػػػة المتوقعػػػػة منػػػػو مقارنػػػػة مػػػػع أقرانػػػػو مػػػػف نفػػػػس مجموعتػػػػو العمريػػػػة )عػػػػدناف لإلممتطمبػػػػات ا
( بػػػرف المضػػػطرب ذىنيػػػاً 430، 0242مػػػاؿ باظػػػة )آ( ، وىػػػذا مػػػا أكدتػػػو 02، 0223الحػػػازمي، 
جتماعياً لأنو يفشؿ في تردية الإستجابات والأدوار الإجتماعية المتوقعة منو في تفاعمو إمضطرب 

سػػب مػع نفػػس الفئػة العمريػػة الخاصػة بػػو ، ومػف التعريفػػات المسػتخدمة فػػي مػع الٌاخػػريف والتػي تتنا
بػرف الاضػطرابات النمائيػػة  WHO( 884 ,1992ىػذا المجػاؿ تعريػؼ منظمػة الصػػحة العالميػو )

الذىنيػػة ىػػي حالػػة مػػف توقػػؼ أو عػػدـ اكتمػػاؿ نمػػو العقػػؿ والػػذي يتسػػـ بشػػكؿ خػػاص بقصػػور فػػي 
التػػػي تسػػػيـ فػػػي المسػػػتوى العػػػاـ لمػػػذكاء ، أي القػػػدرات الميػػػارات التػػػي تظيػػػر أثنػػػاء مراحػػػؿ النمػػػو و 

المعرفيػػة ، والمغويػػة ، والحركيػػة ، والإجتماعيػػة ، ويكػػوف ذوي الاضػػطرابات النمائيػػة الذىنيػػة أكثػػر 
عرضػػة للبسػػتغلبؿ البػػدني والجنسػػي ويكػػوف لػػدييـ قصػػور فػػي السػػموؾ التكيفػػي يػػزداد كممػػا قمػػػت 

يظيػػر نيائيػػاً فػػي وجػػود المسػػاندة الإجتماعيػػة ، فػػي المسػػاندة الإجتماعيػػة والعكػػس صػػحيح فقػػد لا 
( أف المضػػطرب ذىنيػػاً يفتقػػر  إلػػى 22،  0221حػػيف يوضػػح جمػػاؿ الخطيػػب ، ومنػػى الحديػػدي )

ستقلبلية الشخصػية المتوقعػة لمػف ىػـ فػي لإالكفاية اللبزمة لتحمؿ المسئولية الإجتماعية والتمتع با
 فئتو الإجتماعية والثقافية0 
ؿ التشخيصػػي والإحصػػائي للبضػطرابات الطبعػػة الخامسػة مػػف الجمعيػػة بينمػا جمػػع الػدلي
بػػػيف الجوانػػػب التربويػػػة والإجتماعيػػػة حيػػػث عػػػرؼ   DSM5 (2013الأمريكيػػػة لمطػػػب النفسػػػي )
نخفػػاض ممحػػوظ دوف المسػػتوى العػػادي فػػي الوظػػائؼ العقميػػة العامػػة إالاضػػطرابات الذىنيػػة برنػػو   

( محكػػات رئيسػػية 2لتكيفيػػة ويتضػػمف التعريػػؼ )يكػػوف مصػػحوباً بانحسػػار ممحػػوظ فػػي الوظػػائؼ ا
يجػب توافرىػا قبػػؿ الحكػـ عمػػى أي شػخص برنػػو ذو اضػطراب نمػػائي ذىنػي وىػػذه المحكػات ىػػي : 
أداء ذىنػػي وظيفػػي دوف المتوسػػط ، ووجػػود قصػػور مصػػاحب لػػلؤداء التكيفػػي ، ويحػػدث ذلػػؾ قبػػؿ 

 عاـ0 44سف 

ائيػػػػة الذىنيػػػػة التركيػػػػز عمػػػػى إف المسػػػػتقرئ لمتعريفػػػػات السػػػػابقة لػػػػذوي الاضػػػػطرابات النم
انخفاض القدرات العقمية مع القصور في مجالات السموؾ التكيؼ ، وأىـ ىذه المجالات التواصػؿ 
المفظي ، واير المفظي ، والأدوار الإجتماعية المطموبة منو ويظير ىػذا الاضػطراب منػذ الطفولػة 

لبئمػة لمدراسػة الحاليػة   لتجنبػو ، ويعد تعريؼ الجمعية الأمريكية لمطب النفسػي أكثػر التعريفػات م
الانتقػػادات التػػي وجيػػت لبػػاقي التعريفػػات فجمػػع بػػيف الجوانػػب التربويػػة والإجتماعيػػة ، وأكػػد عمػػى 
درجة الذكاء والقدرات العقمية كرسػاس لمتقيػيـ مػع السػموؾ التػوافقي كمعيػار لمحكػـ ، وحػدد المرحمػة 
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ة الفػػرد ، حيػػث يكتمػػؿ نمػػوه ونضػػجو عػػاـ وىػػي المرحمػػة النمائيػػة فػػي حيػػا 44العمريػػة حتػػى سػػف 
الجسدي والانفعالي والعقمي ، كما أنو لـ يقؼ عند مرحمة التشػخيص فقػط بػؿ تعػدى ىػذه المرحمػة  
إلػػػى مرحمػػػة التقيػػػيـ والتػػػي يمكػػػف مػػػف خلبليػػػا التعػػػرؼ عمػػػى جوانػػػب القػػػوى والضػػػعؼ فػػػي القػػػدرات 

لذىنيػػة ممػػا أوجػػب اتخػػاذه ( محكػػات رئيسػػية لمحكػػـ عمػػى الاضػػطرابات ا2العقميػػة لمفػػرد ، ووضػػع)
 كتعريؼ اجرائي0

 الدراسات ذات الصمة : 
يتمحػػور عػػدد لا بػػرس بػػو مػػف البحػػوث التجريبيػػة والدراسػػات الوصػػفية حػػوؿ بيػػاف مػػدى 
تػػرثير الاضػػطرابات النمائيػػة الذىنيػػة عمػػى الاضػػطرابات المغويػػة، فضػػلًب عػػف ارتبػػاط الاضػػطرابات 

متغيػرات النفسػية والشخصػية ، إلا أف المسػتقرئ ليػذه المغوية لذوي الاضطرابات الذىنيػة بػبعض ال
الدراسات يتضح لو ندرة الدراسات التي تناولت الاضطرابات المغوية لذوي الاضطرابات الذىنيػة ، 
ونػػػدرة الدراسػػػات التػػػي تناولػػػت الاضػػػطرابات المغويػػػة كمنبػػػئ لمتنمػػػر المدرسػػػي لػػػذوي الاضػػػطرابات 

عػػػػرض بعػػػػض الدراسػػػػات ذات الصػػػػمة التػػػػي أجريػػػػت النمائيػػػػة الذىنيػػػػة ، الأمػػػػر الػػػػذي يسػػػػتوجب 
للبضطرابات المغوية لذوي الاضطرابات الذىنية في علبقتػو بػالتنمر المدرسػي   لتحقيػؽ مزيػد مػف 
الإيضاح حوؿ علبقتو بيذه المتغيرات أو المتغيرات ذات الصمة بمتغيرات الدراسة الحالية ، وذلؾ 

طرابات المغويػة لػذوي الاضػطرابات الذىنيػة ، مف خلبؿ محوريف ، الأوؿ : دراسػات تناولػت الاضػ
 والثاني : دراسات تناولت التنمر المدرسي لمعادييف ولذوي الاضطرابات الذىنية0

 دراسات تناولت الاضطرابات المغوية لذوي الاضطرابات الذىنية  : -0

التعػرؼ عمػى العلبقػة بػيف سلبسػة   Crosley & Dowling (1989)ىػدفت دراسػة 
مؿ والعمر ومعدؿ الذكاء في الأطفػاؿ ذوي الاعاقػة الذىنيػة المتوسػطة )متلبزمػة الكلبـ وطوؿ الج

( سػػنة ، وتمثمػػت أدوات الدراسػػة  40 – 201طفػػلًب بػػيف)  00داوف(، وتكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف 
فػػػي أسػػػموب الملبحظػػػة، وأسػػػفرت النتػػػائج عػػػف وجػػػود علبقػػػة بػػػيف طػػػوؿ الجممػػػة وسلبسػػػة الكػػػلبـ، 

 رؼ الراء لأطفاؿ داوف أصعب مف نطؽ حرؼ اللبـ0 خراج الحروؼ، وأف نطؽ حإو
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أسػػاليب التعبيػػر المغػػوي لػػدى   Michell & Marcell (1990)ووضػػحت دراسػػة 
ً وشػاباً مراىقػا 10الأطفاؿ المعاقيف عقمياً والمصابيف بمتلبزمة داوف ، وتكونػت عينػة الدراسػة مػف 

ىنية بسيطة"( ، وتمثمػت أدوات ذوي" إعاقة ذ 02مف ذوي متلبزمة داوف "اعاقة متوسطة" ،  02)
الدراسة في اختبارات التواصؿ المغوي ، والتقييـ الشامؿ ، واختبارات لمػذاكرة عػف طريػؽ الكمبيػوتر 
واظيرت نتائج الدراسة وجود علبقة بيف اتقاف محاكاة الجمؿ والسرعة ، ووجود علبقة بيف الجممة 

ود تػػػرابط بػػيف المفػػػردات المغويػػػة وقػػػدرة وذاكػػرة الاسػػػتماع قصػػػيرة المػػدي وفيػػػـ الجممػػػة ، وعػػدـ وجػػػ
محاكػػاة الجممػػة ، كمػػا اسػػفرت النتػػائج عػػف فػػروؽ بػػيف المعػػاقيف عقميػػا وداوف فػػي تعريػػؼ الكممػػات 

 واعادة الجمؿ والتعبير المغوي لصالح المعاقيف عقميا 0

تحميػػؿ الميػػارات المغويػػة للؤطفػػاؿ المعػػاقيف   Hyla Robin (1991)وىػػدفت دراسػػة  
 43ذوي اعاقػة عقميػة ،  43( طفػلًب ) 21لقابميف لمتعمـ ، وتكونت عينة الدراسة مػف ) عقمياً فئة ا

( سػنة ، وتمثمػت أدوات الدراسػة فػي الملبحظػة ، 42 -42عادييف(  تتراوح أعمارىـ الزمنية بيف )
وتدريبات التخاطب ، وأسفرت نتائج الدراسة عف أف عمميتي التػذكر والانتبػاه كانػت قصػيرة المػدى 

اؿ المعاقيف عقمياً ، مع ترخر في فيـ معاني الكممات ومدلولاتيا والاحتفػاظ بالمعمومػات فتػرة للؤطف
 طويمة0

العلبقػػة بػػيف المغػػة   Abbeduto, et al., (1991)بينمػػا أوضػػحت نتػػائج دراسػػة 
طفؿ وطفمة  12الإستقبالية والنضج المعرفي للؤطفاؿ المعاقيف عقمياً ، وتكونت عينة الدراسة مف 

سػنوات ( ، واشػتممت  5-1عادييف بعمر زمني  02،  32 -12معاقيف عقمياً بنسب ذكاء  02) 
أدوات الدراسة عمى اختبار وكسمر لذكاء الأطفاؿ ، واختبارات خاصة بالتذكر ، والتمييز السػمعي 
دراؾ أوجو الشبو والاختلبؼ ، وتكممة الصور والرسػوـ ، وأوضػحت النتػائج وجػود  ، والبصري ، واا

داء الأطفاؿ المعاقيف عقمياً في الميػاـ الادراكيػة والأوامػر البسػيطة ، كمػا تقػؿ قػدرتيـ ضعؼ في أ
 في مستوى الٌاداء المغوي والتعبيري عف الأطفاؿ العادييف نتيجة القصور في النضج المعرفي0

دراسػة لتقيػيـ سػياؽ الكػلبـ عمػى المغػة التعبيريػة    Abbeduto, et al., (1995)وأجرى
معػػاؽ عقميػػاً قابػػؿ  42( طفػػلًب ) 20المعػػاقيف عقميػػاً ، وتكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )لػػدى الأطفػػاؿ 

( سػنة ( ، وتمثمػػت أدوات الدراسػػة  5-1عػػادييف أعمػػارىـ ) 42( سػنة ، 40-5لمػتعمـ أعمػػارىـ ) 
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فػػػي الحػػػديث العػػػادي ، وأسػػػموب سػػػرد القصػػػة ، وأسػػػفرت النتػػػائج عػػػف اسػػػتخداـ الأطفػػػاؿ العػػػادييف 
تعقيػػػداً فػػػي سػػػرد القصػػػة عػػػف لغػػػة الأحاديػػػث ، بينمػػػا كانػػػت قػػػدرات الأطفػػػاؿ تراكيػػػب لغويػػػة أكثػػػر 

 المعاقيف محدودة لمغاية في التعبير بالألفاظ وتراكيب الجمؿ0

بدراسة مدى ملبءمػة العمػر الزمنػي لتقبػؿ   Facon,et al., (1998)بينما قامت دراسة 
( طفػػػلًب  05ة الدراسػػة مػػف ) المفػػردات المغويػػة لػػدى الأطفػػاؿ ذوي متلبزمػػػة داوف ، وتكونػػت عينػػ

( سػػػػنة ، طبػػػػؽ عمػػػػييـ اختبػػػػار المغػػػػة المصػػػػور ، ومقيػػػػاس 42-2تتػػػػراوح اعمػػػػارىـ الزمنيػػػػة بػػػػيف )
كولومبيػػػا لمنضػػػج العقمػػػي، وأوضػػػحت النتػػػائج عػػػدـ وجػػػود علبقػػػة دالػػػة بػػػيف العمػػػر الزمنػػػي وتقبػػػؿ 

 المفردات المغوية0

ؿ المعػػػػاقيف عقميػػػػاً اختبػػػػار النطػػػػؽ لػػػػدى الأطفػػػػا Seifert,et al., (1998)وأجػػػػرى 
( طفػلًب 02المصابيف بمتلبزمة داوف بالمقارنة مػع أمثػاليـ العػادييف ، وتكونػت عينػة الدراسػة مػف )

، واشػػػتممت أدوات الدراسػػػة عمػػػى مقيػػػاس القػػػدرة الحركيػػػة الشػػػفيية ، وقصػػػور السػػػمع ، وأوضػػػحت 
مػػى القػػراءة أي أف النتػػائج عػػدـ وجػػود تػػرثير داؿ لمعوامػػؿ المحيطػػة المتنوعػػة فػػي إكسػػاب القػػدرة ع

متلبزمػػة                 العوامػؿ الأساسػػية ) الاعاقػػة ( ليػػا أكبػػر الأثػػر عمػػى النطػػؽ لػػدى أطفػػاؿ 
 داوف0

اضػػطرابات التواصػػؿ لمبػػالغيف مػػف ذوي  Belva, et al ., (2012)وتناولػػت دراسػػة 
طبيػػؽ الدراسػػة الاضػػطرابات الذىنيػػة الشػػديدة فػػي مجػػالات الاسػػتقباؿ، والتعبيػػر ، والكتابػػة ، وتػػـ ت

سػػػػػػيدة( مػػػػػػف ذوي  54رجػػػػػػؿ ،  422( شػػػػػػخص مػػػػػػف ذوي الاضػػػػػػطرابات الذىنيػػػػػػة )021عمػػػػػػى )
               الاضػػػػػػػطرابات الذىنيػػػػػػػة الشػػػػػػػديدة المقيمػػػػػػػيف فػػػػػػػي مراكػػػػػػػز الرعايػػػػػػػة ممػػػػػػػف تتػػػػػػػراوح أعمػػػػػػػارىـ بػػػػػػػيف

( وتـ تطبيؽ مقياس فاينلبند لمسموؾ التكيفي0 وأظيػرت النتػائج أف مجػالات الاسػتقباؿ 41 -03) 
أفضؿ مف التعبير بالإضافة إلي أف ىؤلاء الأفراد أظيروا نسبة عالية فػي مجػاؿ التعبيػر بمقاييسػو 

 الفرعية  أفضؿ مف الكتابة0

 دراسات تناولت التنمر المدرسي لمعاديين ولذوي الاضطرابات الذىنية : -5
 ( بدراسة التنمر المدرسي وعلبقتو بالميارات الإجتماعية لدى0240قامت حناف أسعد )

تلبميذ المرحمة الابتدائية بمدينػة جػدة بالمممكػة العربيػة السػعودية بيػدؼ التعػرؼ عمػى الفػروؽ بػيف 
مرتفعػػػي ومنخفضػػػي التنمػػػر المدرسػػػي فػػػي الميػػػارات الإجتماعيػػػة ، بالإضػػػافة  إلػػػى التعػػػرؼ عمػػػي 
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ونػة الميارات الإجتماعية التي يمكف أف تسيـ في التنبػؤ بػالتنمر المدرسػي لػدى عينػة الدراسػة المك
( تمميذاً وتمميذة مف تلبميػذ الصػؼ السػادس بالمرحمػة الابتدائيػة ، وطبػؽ عمػييـ مقيػاس 012مف )

عػػدادا حنػػاف أسػػعد ، ومقيػػاس الميػػارات الإجتماعيػػة ، وأظيػػرت نتػػائج الدراسػػة إالتنمػػر المدرسػػي 
وجود فروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف متوسػطي درجػات مرتفعػي ومنخفضػي التنمػر المدرسػي فػي 

ارات الإجتماعية لصػالح منخفضػي التنمػر المدرسػي ، كمػا بينػت النتػائج أف عوامػؿ الميػارات المي
الإجتماعية التي تسيـ في التنبؤ بالتنمر المدرسػي كانػت عمػى الترتيػب عامػؿ الضػبط الاجتمػاعي 

 ، ثـ الضبط الانفعالي ، ثـ الحساسية الاجتماعية0

ي مػدى يمكػف أف يكػوف لمػدعـ بحػث لأ   Rothon, et al , (2011)وىػدفت دراسػة 
الاجتمػػاعي تػػرثير ضػػد العواقػػب السػػمبية المحتممػػة مػػف التنمػػر عمػػى التحصػػيؿ المدرسػػي والصػػحة 

( 41-44( مراىػػؽ تتػػراوح أعمػػارىـ بػػيف )0352النفسػػية لممػػراىقيف ، وتكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )
يـ اسػػػتبياف ( مدرسػػػة فػػػي ولايػػػات مختمفػػػة ، طبػػػؽ عمػػػي04عػػػاـ مػػػف الصػػػؼ السػػػابع والتاسػػػع مػػػف )

، ومقيػػاس الػػدعـ الاجتمػػاعي   (SMFQ)التعػػرض لمتنمػػر، اسػػتبياف المشػػاعر والمػػزاج للبكتئػػاب 
، وقػػػيس التحصػػيؿ الدراسػػي عػػف طريػػػؽ مسػػح عػػاـ لػػػلؤداء  (MSPSS)المػػدرؾ المتعػػدد الأبعػػاد 

وا الأكاديمي لمطلبب لمدة عاميف ، وأظيرت نتائج الدراسة أف المراىقيف الذيف تعرضوا لمتنمػر كػان
حققوا أداء اكاديمي اير مناسب لفاتيـ العمرية ، والأولاد الذيف تعرضوا لمتنمر كانوا أكثر عرضة 
للبكتئػػاب مػػف الػػذيف لػػـ يتعرضػػوا لمتنمػػر، وأف مسػػتويات دعػػـ الاجتمػػاعي العػػائمي لػػو أثػػر ىػػاـ فػػي 

ـ العػػائمي تعزيػز الصػػحة النفسػية ، وأف المسػػتويات العاليػة مػػف دعػـ الأصػػدقاء والمعتدلػة مػػف الػدع
ليػػػػا أثػػػػر ىػػػػاـ فػػػػي حمايػػػػة ضػػػػحايا التنمػػػػر مػػػػف الٌاداء الأكػػػػاديمي السػػػػيء ، والػػػػدعـ مػػػػف الأسػػػػره 
والاصدقاء اير كػافي لحمايػة المػراىقيف مػف صػعوبات الصػحة النفسػية التػي قػد يواجيونيػا نتيجػة 

 تعرضيـ لممعاممة القاسية0

لتنمػػػر مػػػف استكشػػػاؼ ضػػػحايا ا ,et al., (2011) Sentenacبينمػػػا ىػػػدفت دراسػػػة 
الطلبب الفرنسييف والإيرلنػدييف مػف ذوي الاضػطرابات والأمػراض المزمنػة مػع الأخػذ فػي الاعتبػار 
العوامػػؿ الفرديػػة، والإجتماعيػػة، والأسػػرية ، وفحػػص ىػػذه العوامػػؿ لتوثيػػؽ الاختلبفػػات بػػيف البمػػديف 

عاقػػات ( طالػػب مػػف ذوي الإ40عمػػى العوامػػؿ الأخػػرى ذات الصػػمة ، وتكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )
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( عاـ ونصفيـ بنيف، وىذه العينة جزء مف 41 -42والأمراض المزمنة ممف تتراوح أعمارىـ بيف )
( لتحميؿ السموؾ الصحي للؤطفاؿ في عمر المدرسة، واشتممت أدوات 0222دراسة أجريت عاـ )

ت الدراسة عمى استبيانات الكفاءة الذاتية لمطلبب التي وضػعتيا وحػدة البحػوث متعػددة التخصصػا
مػػف الػػدوؿ المشػػاركة وترجمػػت  إلػػى كػػلب المغتػػيف فػػي البمػػديف لضػػماف تكػػافؤ المغػػة ، مػػع مقيػػاس 

وتـ تطويره ، مع تقرير مف الطلبب عػف تعرضػيـ لمتنمػر  Olweusالتعرض لمتنمر الذي وضعو 
خػػلبؿ الشػػيريف الماضػػييف ، وأسػػفرت نتػػائج الدراسػػة عػػف انتشػػار السػػموؾ التنمػػري فػػي فرنسػػا أكثػػر 

دا ، كما أوضػحت أف الطػلبب الأصػغر سػناً أكثػر عرضػة لمتنمػر، والطػلبب الػذيف لػدييـ مف ايرلن
أمراض مزمنة أكثر عرضة لمتنمر أكثر مف ايػرىـ ، كمػا أنػو لػـ يلبحػظ فػروؽ بػيف الجنسػيف فػي 

 التعرض لمتنمر في كلب البمديف0 

بالمغػػة  ( بدراسػػة المشػػكلبت المتعمقػػة0242وقػػاـ أحمػػد الػػزؽ ، وعبػػد العزيػػز السػػويري )
الاستقبالية والمغة التعبيرية لمطمبة ذوي صعوبات التعمـ المغوية فػي مدينػة الريػاض بيػدؼ التعػرؼ 

( طالػػػػب ذوي 412( طالػػػػب وطالبػػػػة ، )222عمػػػػي ىػػػػذه المشػػػػكلبت وتػػػػـ تطبيػػػػؽ الدراسػػػػة عمػػػػي )
( عػػػادييف ، مػػػوزعيف بالتسػػػاوي عمػػػي الفئػػػات 412انػػػاث ( ، ) 31ذكػػػور ،  31صػػػعوبات تعمػػػـ ) 

( سػػنة ، وطبػػؽ الباحثػػاف اسػػتبانة لقيػػاس المشػػكلبت فػػي 40-44( ، )42-5( ، )4-3ة )العمريػػ
 لػدى شػيوعاً  الاسػتقبالية المغػة مشػكلبت المغة الاستقبالية والتعبيرية ، وأشارت النتػائج الػي اف أكثػر

 واسػتيعاب معػاني مجموعة، ضمف الفقرات)الاستماع في تتمثؿ المغوية التعمـ ذوي صعوبات الطمبة

 كانػت بينمػا والفيػـ(، الجػر، ؼ حػرو ، وتمييػز المعمومػات وتػذكر ، ، التعميمػات واتبػاع ، ممػاتالك

 والمفػردات، ونوعيتػو، الصػوت شػدة ضػبط( الفقػرات شػيوعاً  لػدييـ التعبيريػة المغػة مشػكلبت أكثػر

 والتعبيػر والتيجئػة، الصػور، مػف الأفعػاؿ وتسػمية الجػر، حػروؼ وتسػمية وتذكر الكممات، والقواعد،

 عػف الخاصػة، والتعبيػر والخبػرات القصػص وروايػة الصػفية، المناقشػات فػي والمشػاركة عف الػنفس،

 فػي إحصػائية لػة دلا ذات ىنػاؾ فروقػا أف الدراسػة نتػائج أبػرز تشػير الكتابي( كمػا والتعبير الأفكار،

 فػروؽ وجػود ىإلػ تشػير كما ، العادييف لصالح  الطمبة والتعبيرية الاستقبالية المغة بعدي عمى الأداء

 إلػى كػذلؾ وتشػير . الإنػاث لصػالح وذلػؾ التعبيريػة بعػد المغػة عمػى الأداء فػي إحصػائية دلالػو ذات

 الاسػتقبالية بالمغػة يتعمػؽ فيمػا العينػة أفػراد درجػات متوسطات بيف دلالو  إحصائية ذات فروؽ وجود

ة لصػػػالح الفئػػػة ( سػػػن40-44( سػػػنوات، والفئػػػة العمريػػػة )4-3بػػػيف الأطفػػػاؿ مػػػف الفئػػػة العمريػػػة )
 ( سنة400-44العمرية )
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فاعميػػة برنػػامج معتمػػدا عمػػى تعمػػيـ  Slee & Mohyla (2007) وتناولػػت دراسػػة 
الأطفاؿ العادييف وذوي الاحتياجات الخاصة سموكيات إيجابية متمثمة في سموكيات الأماف والسػمـ 

( تمميػذاً 114ذاً ، )( تممي511والتصالح في خفض التنمر المدرسي ، وتكونت عينة الدراسة مف )
( سػػػنة ، 4201-101( تمميػػػذة فػػػي أربػػػع مػػػدارس ابتدائيػػػة ويتػػػراوح عمػػػرىـ الزمنػػػي بػػػيف )152، )

واسػػتخدمت الدراسػػة اسػػتبانة لقيػػاس التنمػػر المدرسػػي ، واعتمػػدت عمػػى القياسػػيف القبمػػي والبعػػدي ، 
  دراسة0 عينة ال  وتوصمت الدراسة  إلى فاعمية البرنامج في خفض التنمر المدرسي لدى

بدراسػػػة الاضػػػطرابات السػػػموكية والنشػػػاط الزائػػػد لػػػدى الأطفػػػاؿ Fee (1994) وقػػػاـ 
عػادييف(   12معػاقيف ذىنيػاً ،  12( طفػلًب ) 422المتخمفػيف عقميػاً ، وتكونػت عينػة الدراسػة مػف ) 

والمعػػاقيف ذىنيػػاً فئػػة القػػابميف لمػػتعمـ ، واشػػتممت أدوات الدراسػػة عمػػى مقيػػاس كونػػورز لممعممػػيف ، 
لأعراض السموؾ النشاط الزائد ، وأسفرت نتائج الدراسة عف شيوع السػموكيات الػلب   Iowaوقائمة 

توافقية ) السموؾ العنيؼ ، التدميري ، النشاط الزائد ، إيذاء الذات ( بيف المعاقيف ذىنياً أكثػر مػف 
 العادييف، وارتباطيا بدرجة التخمؼ العقمي0

 

 

 

  التعقيب عمى الدراسات السابقة  
 أن المستقرئ لنتائج الدراسات ذات الصمة يتضح لو ما يمي : 

شيوع الاضطرابات المغوية لذوي الاضطرابات الذىنية مثؿ اضطرابات المغة الإستقبالية  -4
المتمثمة في ترخر فيـ المعاني والكممات ومدلولاتيا ، مع ضعؼ أداء المياـ البسيطة 

يرية المتمثمة في محدودية الألفاظ والكممات والأوامر الادراكية، واضطرابات المغة التعب
 Abbeduto, et al.,1991 Hyla Robin, 1991  Abbeduto, etوالتراكيب البسيطة )

al., 1995 0) 
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شيوع اضطرابات النطؽ بيف ذوي متلبزمة داوف ولا يوجد ترثير لمعمرعمي شدة الاضطرابات   -0
(Crosley & Dowling ,1989  Facon, et al.,1998  Seifert,et al., 19980) 

شيوع الاضطرابات المغوية الإستقبالية والتعبيرية بيف ذوي الاحتياجات الخاصة، وتختمؼ  -2
شدة الاضطرابات التعبيرية باختلبؼ النوع لصالح الإناث ، كما تختمؼ شدة الاضطرابات 

وعبد  الإستقبالية باختلبؼ العمر لصالح الأكبر سناً لذوي صعوبات التعمـ )أحمد الزؽ ،
 (0 0242العزيز السويري ، 

انتشار التنمر المدرسي  بيف ذوي الاضطرابات الذىنية أكثر مف العادييف، كما أف الطلبب  -1
ذوي الاضطرابات الذىنية والأمراض المزمنة والأصغر سنا أكثر عرضة لمتنمر مف العادييف 

(Fee,1994  Sentenac, et al., 2011   Slee& Mohyla, 2007 0) 

مر المدرسي ترثيرات سمبية عمى نواحي عديدة أبرزىا الجوانب الإجتماعية والأكاديمية لمتن -1
(Rothon, et al ., 2001  ، 0 0240  حناف أسعد) 

 فروض الدراسة
توجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف درجات الأفراد ذوي الاضطرابات الذىنية  -0

 وية والتنمر المدرسي0المتوسطة ( في الاضطرابات المغ –)البسيطة 

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف البنيف والبنات ذوي الاضطرابات الذىنية  في   -5
 .الاضطرابات المغوية والتنمر المدرسي 

( عاـ مف ذوي 02-41(، )41-5توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف فئات الأفراد ) -3
 . لمدرسيالاضطرابات الذىنية  في الاضطرابات المغوية والتنمر ا

المتوسطة( في  -توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجة الاعاقة الذىنية )البسيطة  -4
 الاضطرابات المغوية والتنمر المدرسي  0

التعبيرية(  –توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف نوع الاضطرابات المغوية )الإستقبالية  -5
 .مر المدرسيلذوي الاضطرابات الذىنية في الاضطرابات المغوية والتن
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توجد قدرة تنبؤية دالة احصائيا بالتنمر المدرسي للؤفراد ذوي الاضطرابات النمائية االذىنية  -6
 مف خلبؿ اضطرابات المغة وأبعادىا0

 إجراءات الدراسة
 أولًا : منيج الدراسة 

استخدـ الباحثيف في الدراسة الحالية المنيج الوصفي   لملبئمتو لطبيعة الدراسة ، حيث   
مد المنيج الوصفي عمى وصؼ ما ىو كائف ، وتفسيره ، وتحديد الظروؼ والعلبقات التي يعت

توجد بيف الوقائع ، كما ييتـ بتحديد الممارسات الشائعة والسائدة والتعرؼ عمى المعتقدات 
( ، بيدؼ 404،  0242والاتجاىات عند الأفراد والجماعات )جابر عبد الحميد وأحمد خيري ، 

صور دقيؽ عف المشكمة موضوع الدراسة وعلبقتيا بالظواىر المرتبطة بيا ، الوصوؿ  إلى ت
والتوصؿ إلى قوانيف لمعلبقات الارتباطية بيف الظاىرة وقريناتيا ، وكذلؾ التنبؤ بيذه الظاىرة)عبد 

(، فيوضح المنيج الوصفي في الدراسة الحالية واقع الاضطرابات 041،  0242الحميد صفوت ،
التنمر المدرسي وعلبقتيما ببعضيما البعض ، ومدى تغير ىذه العلبقة باختلبؼ  المغوية ، وواقع

النوع )بنيف، بنات( ودرجة الاعاقة )بسيطة ، متوسطة( ، وكذلؾ التنبؤ بالتنمر المدرسي مف 
  عينة الدراسة0  خلبؿ الاضطرابات المغوية لدي التلبميذ ذوي الاضطرابات الذىنية 

 

 
 لدراسةثانياً : المشاركون با

 المشاركون بالدراسة الاستطلاعية :  -أ
   الاسػتطلبعيةتـ اختيارعدد مف الافراد ذوي الاضطرابات الذىنية ليمثموا أفػراد الدراسػة 

( 011) السػػػيكومترية ، وقػػػد اشػػػتممت ىػػػذه العينػػػة عمػػػى أدوات الدراسػػػة التحقػػػؽ مػػػف كفػػػاءةبيػػػدؼ 
ط وذلػػػػػؾ لتمثػػػػػؿ المتغيػػػػػرات الدراسػػػػػة طالػػػػػب وطالبػػػػػة مػػػػػف مدرسػػػػػة التربيػػػػػة الفكريػػػػػة بمدينػػػػػة أسػػػػػيو 

( 4) رقػػػـ ، ويوضػػػح جػػػدوؿالديموجرافيػػػة المتمثمػػػة فػػػي : النػػػوع ، ونػػػوع الإعاقػػػة ، والعمػػػر الزمنػػػي 
 الاستطلبعية0الديموجرافية للؤفراد المشاركيف بالدراسة خصائص ال

 (0جدول رقم )
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 (011الخصائص الديموجرافية للأفراد المشاركين بالدراسة الاستطلاعية )ن=

 المشاركون بالدراسة الأساسية :  -ب
السيكومترية : اختبار المصفوفات المتتابعة بعد التحقؽ مف كفاءة أدوات الدراسة 

( ، ومقياس التنمر المدرسي إعداد مصطفي عبد 0241الممونة إعداد عماد أحمد حسف )
المحسف الحديبي ووفاء ماىر عطية )تحت الطبع( حيث قاـ الباحثيف بتحديد التلبميذ الأكثر 

التنمر عمي العينة  ع( مف خلبؿ تطبيؽ مقياس0تنمرا عف طريؽ تحديد درجة القطع )ـ+
( 05ووفقا لذلؾ تـ اختيار ) 5404( فرد وقد بمغت درجة القطع 422الاستطلبعية التي عددىا )

، واختبار اضطرابات المغة التعبيرية لذوي 5404فرد درجاتيـ تزيد عف او تساوي درجة القطع 
ة إعداد الباحثيف، الاضطرابات الذىنية إعداد الباحثيف ، واختبار اضطرابات المغة الإستقبالي

( تمميذاً وتمميذة مف ذوي الاضطرابات الذىنية بمدرسة التربية 05تكونت العينة الأساسية مف )
( مف ذوي 01( مف ذوي متلبزمة داوف )إعاقة متوسطة(، )1الفكرية بمدينة أسيوط ، )

حت ( بنيف وتراو 01( بنات ، )1الاضطرابات الذىنية )إعاقة بسيطة( ، وتتضمنت العينة )
( الخصائص الديموجرافية للؤفراد 0( عاـ ويوضح جدوؿ رقـ )02-5أعمارىـ الزمنية بيف )

 المشاركيف بالدراسة الأساسية0 
 (5جدول رقم )

 ( 59الخصائص الديموجرافية لممشاركين بالدراسة الأساسية ) ن = 
 الاجمالي العينة الاجمالي العينة الاجمالي  العينة

العمر الزمني  01 إعاقة بسيطة 01 بنيف
(5-41) 

42 

العمر الزمني  1 إعاقة متوسطة 1 بنات
(41-02) 

42 

 05 الاجمالي 05 الاجمالي 05 الاجمالي 

 الاجمالي العينة الاجمالي العينة الاجمالي العينة

العمر الزمني  21 اعاقة بسيطة 32 ذكور
(5-41) 

42 

العمر الزمني  21 اعاقة متوسطة 22 أناث
(41-02) 

02 

 422 الاجمالي 422 الاجمالي 422 الاجمالي 
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 ثالثا : أدوات الدراسة 
استمارة جمع البيانات الأساسية                                          -0

 إعداد الباحثين
البيانات الأساسية   بغرض جمع البيانات الأساسية قاـ الباحثيف بهعداد استمارة جمع   

عف أفراد الدراسة ، وتكونت الاستمارة مف ورقتيف: احتوت الورقة الأولى عمى اسـ الباحثة 
ووظيفتيا، وتوضيح أف الاستمارة سرية ولا تستخدـ إلا في أاراض البحث العممي ، بينما 

عمره الزمني ، الصؼ الدراسي ، نسبة الذكاء ،  اشتممت الورقة الثانية عمى اسـ التمميذ ، نوعو ،
درجة الإعاقة0 ويقوـ معممي التربية الفكرية بالاجابة عمى ىذه الاستمارة مف واقع بيانات التلبميذ 

 لدييـ0

 اختبار المصفوفات المتتابعة الممونة    -5
 ( 5104إعداد )تعديل وتقنين( /عماد أحمد حسن عمي )    

اس مف مقاييس الذكاء الأدائية أي اير المفظية ، وقد لجر  إليو الباحثيف نظراً يعد ىذا المقي      
لأف أداء الأفراد ذوي الاضطرابات الذىنية عمى المقاييس الأدائية يعتبر أفضؿ مف أدائيـ عمى 
المقاييس المفظية لما لدييـ مف صعوبات لغوية عديدة ، يتكوف اختبار المصفوفات المتتابعة 

( بنداً ، والقسماف )أ( ، )ب( 40ثلبثة أقساـ ىي )أ( ، )أب( ، )ب( يشمؿ كؿ منيا ) الممونة مف
( مضافاً إلييا قسماً جديداً  SPMىما نفس القسميف في اختبار المصفوفات المتتابعة العادية )

ىو )أب( يتوسطيما في الصعوبة ، وقد أعدت لكي تقيس بشكؿ تفصيمي العمميات العقمية 
( سنو، كما تصمح لممترخريف عقمياً ، ويتكوف 44( سنوات ونصؼ إلى )1) للؤطفاؿ مف عمر

كؿ بند مف المصفوفات مف شكؿ أو نمط أساسي اقتطع منو جزء معيف ، وتحتو ستة أجزاء 
يختار مف بينيا المفحوص الجزء الذي يكمؿ الفراغ في الشكؿ الأساسي ، واستخدمت الألواف 

ثارةً لانتباه الأطفاؿ0 كخمفية لممشكلبت لكي تجعؿ الاختبا  ر أكثر تشويقاً ووضوحاً واا

 مقياس التنمر المدرسي المصور لطفل الروضة    -3

 إعداد مصطفي عبد المحسن الحديبي، وفاء ماىرعطية )تحت الطبع(      
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ييدؼ ىذا المقياس إلى قياس التنمر المدرسي لدى أطفاؿ الروضة ويتكوف مف جزئيف 
انات الأولية لمطفؿ ومجموعة مف التعميمات توضح كيفية الاجابة عمى الجزء الأوؿ ويتضمف البي

( عبارة موضحة بالصور يجيب عنيا الطفؿ مف 12فقرات المقياس، والجزء الثاني يتضمف )
نادراً( ، وتـ تعديؿ المقياس وتقنينو ليتناسب  -أحياناً  -( بدائؿ للبستجابة وىي )االباً 2خلبؿ )

الاضطرابات الذىنية وتـ حذؼ العبارات التي لا تتناسب مع عينة  مع عينة الدراسة مف ذوي
( بدائؿ 2( عبارة يجيب عنيا التمميذ بمساعدة المعمـ مف خلبؿ )23الدراسة ليتكوف المقياس مف )

نادراً( ، وقاـ الباحثيف بتحديد التلبميذ الأكثر تنمرا عف طريؽ  -أحياناً  -للبستجابة )االباً 
ع( مف خلبؿ تطبيؽ مقياس التنمر عمي العينة الاستطلبعية التي 0)ـ+تحديد درجة القطع 

( فرد درجاتيـ تزيد 05ووفقا لذلؾ تـ اختيار ) 5404( فرد وقد بمغت درجة القطع 422عددىا )
 0 5404عف او تساوي درجة القطع 

 كفاءة مقياس التنمر المدرسي لذوي الاضطرابات الذىنية
 : Validityالصدق  ( أ)

 حثيف أكثر مف طريقة لمتحقؽ مف صدؽ الاختبار ىي:استخدـ البا 
 : صدق المحتوى -4

لمتحقؽ مف صدؽ المحتوى لمقياس التنمر المدرسي تـ عرض الاختبار في صورتو 
الأولية عمى مجموعة مف الأساتذة المتخصصيف في مجاؿ التربية وعمـ النفس، وتـ حساب نسبة 

، حيث بمغت نسبة الاتفاؽ عمى (0999أحمد، )عماد الاتفاؽ باستخداـ معامؿ الاتفاؽ لكنداؿ 
 %( مما يشير إلى صدؽ محتوى اختبار التنمر المدرسي520فقرات المقياس )

 
 الصدق العاممي: -5

التحميؿ العاممي بطريقة المكونات يف اجري الباحث التنمر المدرسيلمتاكد مف صدؽ مقياس       
العوامؿ التي يزيد  عمى، وتـ الابقاء ( فرد422)افراد العينة الاستطلبعية وعددىـ  عمىالاساسية 

كاف تشبعو  إذاالعامؿ  عمىجذرىا الكامف عف الواحد الصحيح، مع اعتبار اف البند يكوف متشبعا 
( 2رقـ ) ، وجدوؿعامؿ واحد فقطذلؾ تـ استخراج  عمى( وبناء 202ىذا العامؿ يزيد عف ) عمى

 :ىذا العامؿ عمىيوضح تشبعات العبارات 
 ( 3)م رقجدول 
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بالعوامل المستخرجة باستخدام التحميل  التنمر المدرسييوضح تشبعات عبارات مقياس 
 العاممي الاستكشافي

 العوامل 
 

 الفقرات

 العامل الاول
 

 الاشتراكيات
 

 الاشتراكيات العامل الاول تابع الفقرات

0 20221 20222 53 20221 20252 
5 20212 20213 54 20401 20242 
3 20243 20221 55 20222 20212 
4 20232 20425 56 20110 20215 
5 2231 20224 57 20222 20442 
6 20224 20254 58 20311 20111 
7 2140 20211 59 20124 20045 
8 2222 20221 31 20212 20102 
9 20140 20022 30 20222 20121 
01 20211 20222 35 20053 20244 
00 20152 20012 33 20243 20244 
05 20054 20245 34 20102 20435 
03 20322 20123 35 20202 20241 
04 20444 20232 36 20124 20213 
05 20221 20221 37 20225 20213 
06 20243 20412 38 20125 20232 
07 20142 20222 39 20221 20221 
08 20145 20213 41 20253 20413 
09 20123 20013 40 20041 20244 
51 20042 20240 45 20040 20235 
50 20134 20202 43 20222 20422 
55 20214 20122 44 20344 20142 

 9.505 الجذر الكامن
التباين 
 المفسر

51.936 

جميع عبارات مقياس التنمر المدرسي كانت متشبعة عمى  ومف الجدوؿ السابؽ يتضح اف       
العامؿ الاستكشافي، حيث بمغت قيمة الجذر عامؿ واحد فقط تـ استخراجو مف اجراء التحميؿ 

 020522، وبمغت قيمة التبايف المفسر 50040الكامف 

 :  Reliabilityالثبات  ( ب)
لمتحقؽ مف ثبات الاتبار تـ استخداـ طريقتيف ىما : طريقة تحميؿ التبايف بمعادلة ألفا 

يقة التجزئة النصفية كرونباخ   لموقوؼ عمى مدى الاتساؽ الداخمي لمقياس التنمر المدرسي، وطر 
Spearman – Bronn ( معاملبت الثبات10، ويوضح جدوؿ رقـ ) 
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 (4جدول رقم )
 معاملات ثبات التجزئة النصفية ومعامل ألفا لاختبار التنمر

معامل جتمان  الخواص الإحصائية
 لمتجزئة النصفية

معامل سبيرمان 
 لمتجزئة النصفية

معامل ألفا 
 كرونباك

 1.64 1.87 1.77 اختبار التنمر
 

( أف معاملبت ثبات المقياس بالطريقتيف مرتفعة مما يدؿ عمي 1يتضح مف جدوؿ رقـ )
 تمتع المقياس بقدر عاؿٍ مف الثبات0

اختبار اضطرابات المغة التعبيرية لذوي الاضطرابات الذىنية            إعداد  -3
 / الباحثين

 خطوات إعداد المقياس :      
اد اختبار اضطرابات المغة التعبيرية، بيدؼ الحصوؿ عمى أداة  قاـ الباحثيف بهعد  

 سيكومترية تتناسب مع أفراد العينة ، وأىداؼ وطبيعة الدراسة   نظراً للؤسباب التالية : 

عمي حد  –( أنو لا يوجد اختبار يقيس اضطرابات المغة التعبيرية لذوي الاضطرابات الذىنية 4)
القوة والضعؼ في المغة التعبيرية في البيئة العربية ويوضح جوانب   –عمـ الباحثيف 

 والأجنبية0

 ( عدـ صلبحية مقياس التواصؿ المفظي للؤطفاؿ المعوقيف عقمياً القابميف لمتعمـ )عفاؼ عبد0)
( ، ومقياس تشخيص اضطرابات المغة والكلبـ )فيوليت فؤاد، وعبد الستار 0223المحسف، 

(، واختبار الفيـ 0225لممعاقيف ذىنياً )حساـ عباس،  سلبمة( ، وبطارية التواصؿ المفظي
 colorado(، وبطارية 4555القرائي المصور لذوي الاضطرابات الذىنية )خيري المغازي، 

 (  وذلؾ للؤسباب التالية : 0242( عاـ )04 –لتقييـ الكلبـ والمغة )الميلبد 

 ات المغة التعبيرية ىذه المقاييس تحتوي عمى فقرات أو عبارات قميمة تقيس اضطراب
 الأمر الذي يجعميا اير كافية لقياس جميع جوانب المغة التعبيرية0 
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 0بعض ىذه المقاييس صممت في ضوء أبعاد لا تتناسب مع طبيعة الدراسة الحالية 

  أامب المقاييس صممت لمعادييف وليس لذوي الاضطرابات الذىنية وبالتالي لـ تراع
 ولا سيما الخصائص المغوية والعقمية0خصائص ذوي الاضطرابات الذىنية 

ومما سبؽ رأي الباحثيف أنو مف أىـ دواعي بناء الاختبار أف يراعى في بناءه خصائص 
الأفراد ذوي الاضطرابات الذىنية، وأف يقيس الابعاد المختمفة لمغة التعبيرية وقد مر إعداد 

 الاختبار بمجموعة مف الخطوات ىي : 

دراسات العربية والأجنبية في مجاؿ اضطرابات المغة بصورة مراجعة الاطار النظري وال -4
عامة، وبصفة خاصة في مجاؿ اضطرابات المغة التعبيرية، وتصنيفيا ، وأسبابيا، وطرؽ 
تشخيصيا وأبعادىا وجوانبيا لذوي الاضطرابات الذىنية والعادييف )أحمد الزؽ ، وعبد 

 (0 0242العزيز السويري ، 

السابقة التي تناولت اضطرابات المغة التعبيرية ، وبعض الاطلبع عمى الدراسات   -0
الاختبارات والمقاييس التي تضمنت بنوداً أو عبارات ذات صمة بشكؿ أو بلخر باضطرابات 
الكلبـ والمغة لمعادييف ولذوي الاحتياجات الخاصة كالصورة المعدلة لقائمة فحص ميارات 

(، 0244ريب: محمود سعيد محمود،   تع4544فيـ واستخداـ المغة )كريستيف مايمز، 
المحسف ،  )عفاؼ عبد   ومقياس التواصؿ المفظي للؤطفاؿ المعوقيف عقمياً القابميف لمتعمـ 

 (، استبياف تقدير المعممات لمستوى ميارات التواصؿ المفظي للؤطفاؿ المعاقيف عقمياً 0223

فظي لممعاقيف ذىنياً )حساـ (، بطارية التواصؿ الم0244القابميف لمتعميـ )عزة عبد الرحمف، 
( 0225 ( ، واستبانة تحديد ميارات التواصؿ المفظي )حساـ عباس ،0225عباس خميؿ ، 

، (Bishop, 2003)( سنة الطبعة الثانية 43 -1، وقائمة فحص التواصؿ للؤطفاؿ )
، وتقييـ  (Semel & Secord, 2003) ( الطبعة الرابعة04-1وتقييـ الأساسيات المغوية )

 (2006( سنوات الطبعة الثانية 2 -2خيص المغة وأساسياتيا قبؿ دخوؿ المدرسة )وتش
(Semel & Secord,  بطارية ،colorado  ( عاـ 04 –لتقييـ الكلبـ والمغة )الميلبد
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، بطارية اضطرابات التخاطب  coloradoجامعة  التعميمي ، Colorado(، قسـ 0242)
 الخاصة0 ة الخدمات التعميمية( مكتب ولاية أوتو التعميمي، وحد4554)

الإفادة مف المقاييس والاختبارات ذات الصمة في وضع تعريؼ إجرائي لاضطرابات المغة  -2
التعبيرية وتـ تحديد أبعادىا ، ووضع عبارات لكؿ بعد ، فتعرؼ اضطرابات المغة التعبيرية 

ؿ أو صعوبة تذكر إجرائياً برنيا محدودية واضحة لمحصيمة المغوية أو أخطاء في أزمنة الفع
كممات أو إنشاء جمؿ ذات طوؿ وتعقيد مناسبيف تطورياً ، وتؤثر ىذه الصعوبات عمي 

( ابعاد ىما 2التحصيؿ الأكاديمي أو الميني أو عمى التواصؿ الاجتماعي0 ويتكوف مف )
( 42المعاني ، والقواعد النحوية ، وتذكر الكممات وانشاء جمؿ ويتكوف كؿ بعد مف )

 عبارات0

 ءة مقياس اضطرابات المغة التعبيرية كفا
 : Validity الصدق)أ( 

 استخدـ الباحثيف أكثر مف طريقة لمتحقؽ مف صدؽ الاختبار ىي:

 صدق المحتوى: -0
لمتحقؽ مف صدؽ المحتوي لاختبار اضطرابات المغة التعبيرية تـ عرض الاختبار في صورتو  -

وقد اشتممت  جاؿ التربية وعمـ النفسالأولية عمى مجموعة مف الأساتذة المتخصصيف في م
( ابعاد ىما المعاني ، والقواعد النحوية ، وتذكر الكممات وانشاء جمؿ 2)تمؾ الصورة عمى 

بيدؼ :  ( عبارات42(عبارات ، والثالث )42ة ، والثاني )( عبار 41يتضمف البعد الأوؿ)
بعض العبارات لتعديميا، التركد مف مناسبة العبارات لممفيوـ المراد قياسو ، وتحديد اموض 

اضطرابات المغة التعبيرية ، أو اير مناسبتيا وحذؼ بعض العبارات اير المرتبطة بمفيوـ 
لطبيعة وخصائص المعاقيف ذىنيا، وفي ضوء اراء المحكميف تـ حذؼ البعد الثالث لانو لا 

يب البسيطة يدخؿ ضمف مفيوـ اضطرابات المغة التعبيرية ، وتعديؿ البعد الثاني الي التراك
 ليناسب خصائص العينة ، وتـ حذؼ عبارة واحدة في البعد الاوؿ 0
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( 42( عبارة ، والثاني )41اصبح اختبار اضطرابات المغة التعبيرية يتكوف مف بعديف الاوؿ ) -
%(باستخداـ معامؿ 52عبارات بعد حذؼ العبارات والابعاد التي لـ تحظ بنسبة اتفاؽ )

مما يشير إلى صدؽ محتوى اختبار اضطرابات المغة  (0999مد، )عماد أحالاتفاؽ لكنداؿ 
 التعبيرية 0

 الصدق العاممي : -5
لمتاكػػػد مػػػف صػػػدؽ اختبػػػار اضػػػطرابات المغػػػة التعبيريػػػة،أجرى البػػػاحثيف التحميػػػؿ العػػػاممي 

( فػرد، وتػـ الابقػاء عمػى 422بطريقة المكونات الاساسية عمى أفػراد العينػة الاسػتطلبعية وعػددىـ)
التػػي يزيػػد جػػذرىا الكػػامف عػػف الواحػػد الصػػحيح، مػػع اعتبػػار أف البنػػد يكػػوف متشػػبعاً عمػػى  العوامػػؿ

( وبنػػاءً عمػػى ذلػػؾ تػػـ اسػػتخراج عػػامميف، 202العامػػؿ إذا كػػاف تشػػبعو عمػػى ىػػذا العامػػؿ يزيػػد عػػف )
( يوضػح تشػبعات العبػارات عمػى العػامميف 1أجري تدوير لمعوامؿ بطريقة الفاريمػاكس وجػدوؿ رقػـ)

 ر0بعد التدوي

 
 ( 5جدول رقم )

يوضح تشبعات عبارات مقياس المغة التعبيرية بالعوامل المستخرجة باستخدام التحميل العاممي 
 الاستكشافي )بعد التدوير(

 العوامل              

 الفقرات
 الاشتراكيات 5 0

تابع 

 الفقرات
 الاشتراكيات 5 0

0 20240 20125 20221 03 20222 20211 20124 

5 20214 20124 20302 04 02111 20015 20215 

3 20422 20034 20344 05 20021 20410 20334 

4 20210 20142 20234 06 20220 20421 20312 

5 20324 20411 20141 07 20014 20412 20331 

6 20322 20403 20220 08 20241 20343 20222 

7 20223 20222 20122 09 20124 20220 20240 
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8 20313 20021 20241 51 20240 20314 20232 

9 20321 20234 20221 50 20211 20341 20222 

01 20243 20242 20122 55 20014 20221 20412 

00 20351 20034 20325 53 20420 20232 20142 

05 20320 20011 20224 54 20043 20341 20150 

  5.555 9.589 الجذر الكامن

 50.77 38.713 نسبة التباين المفسر

 ومن الجدول السابق يتضح ان:
( كانت أكثر تشبعاً 41، 42، 40، 44، 42، 5، 4، 3، 2، 1، 1، 2، 0، 4العبارات ) -4

، وكانت نسبة التبايف المفسر 50045عمى العامؿ الأوؿ، حيث بمغت قيمة الجذر الكامف 
، ومف Varimaxوذلؾ بعد إجراء التدوير باستخداـ طريقة فاريماكس  240322ليذا العامؿ 

خلبؿ دراسة محتوى العبارات التي تشبعت عمى العامؿ الأوؿ، نجد أنيا تتناوؿ المفردات 
 والمفاىيـ الأساسية والكممات المناسبة لذلؾ فهنو سيتـ تسمية ىذا العامؿ بالمعاني0

( كانت أكثر تشبعاً عمى 01، 02، 00، 04، 02، 45، 44، 43، 42، 41العبارات ) -0
، وكانت نسبة التبايف المفسر ليذا 10001بمغت قيمة الجذر الكامف العامؿ الثاني، حيث 

، ومف خلبؿ Varimaxوذلؾ بعد إجراء التدوير باستخداـ طريقة فاريماكس  04033العامؿ 
دراسة محتوى العبارات التي تشبعت عمى العامؿ الثانى، نجد أنيا تتناوؿ التراكيب المغوية 

ة وشكؿ الكممة لذلؾ فهنو سيتـ تسمية ىذا العامؿ البسيطة  مف ترتيب الكممة في الجمم
 بالتراكيب البسيطة0

 )ب( ثبات الاختبار:
لمتحقؽ مف ثبات الاختبار تـ استخداـ طريقتيف ىما: طريقة تحميؿ التبايف بمعادلة ألفا 

 ( معاملبت الثبات ودلالتيا20كرونباؾ، وطريقة التجزئة النصفية، ويوضح جدوؿ رقـ )
 (6جدول رقم )

 عاملات ثبات التجزئة النصفية ومعامل ألفا لاختبار المغة التعبيريةم
 معامل ألفا كرونباكمعامل سبيرمان لمتجزئة معامل جتمان  الخواص الإحصائية
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 النصفية لمتجزئة النصفية
 1.94 1.95 1.95 اختبار المغة التعبيرية

 

ا يؤكد عمى ارتفاع ( أف معاملبت الثبات جميعيا مرتفعة   مم2يتضح مف جدوؿ رقـ )
 معاملبت ثبات اختبار المغة التعبيرية0

 إعداد/ الباحثين      اختبار اضطرابات المغة الإستقبالية               -4
 خطوات إعداد المقياس :      

قػػاـ البػػاحثيف بهعػػداد اختبػػار اضػػطرابات المغػػة الاسػػتقبالية ، بيػػدؼ الحصػػوؿ عمػػى أداة 
 د العينة ، وأىداؼ وطبيعة الدراسة   نظراً للؤسباب التالية : سيكومترية تتناسب مع أفرا

عمى  –أنو لا يوجد اختبار يقيس اضطرابات المغة الإستقبالية لذوي الاضطرابات الذىنية  ( 4)
ويوضح جوانب القوة والضعؼ في المغةالإستقبالية في البيئة العربية –حد عمـ الباحثيف

 والأجنبية0

، تعريب 4544فحص ميارات فيـ واستخداـ المغة )كريستيف مايمز ،  ( عدـ صلبحية قائمة0)
( وذلؾ للؤسباب 0244(، ومقياس الميارات المغوية )سمر أحمد،0222إيماف محمد،

 التالية :

  ىذه المقاييس تحتوي عمى فقرات أو عبارات قميمة تقيس اضطرابات المغة الإستقبالية
 جوانب المغة الإستقبالية0  الأمر الذي يجعميا اير كافية لقياس جميع

 0بعض ىذه المقاييس صممت في ضوء أبعاد لا تتناسب مع طبيعة الدراسة الحالية 

  أامب المقاييس صممت لمعادييف وليس لذوي الاضطرابات الذىنية وبالتالي لـ تراع
 خصائص ذوي الاضطرابات الذىنية ولا سيما الخصائص المغوية  والعقمية0
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احثيف أنو مف أىـ دواعي بناء الاختبار أف يراعي في بناءه خصائص ( مما سبؽ رأي الب2)
الأفراد ذوي الاضطرابات الذىنية، وأف يقيس الأبعاد المختمفة لمغة الإستقبالية، وقد مر 

 إعداد الاختبار بمجموعة مف الخطوات ىي : 

 ة، مراجعة مفاىيـ اضطرابات المغة الإستقبالية لذوي الاضطرابات النمائية الذىني
وتصنيفيا، وأسبابيا، وطرؽ تشخيصيا ، واستعراض الدراسات السابقة التي تناولت ىذا 
الاضطراب ، وبعض الاختبارات والمقاييس التي تضمنت بنوداً أو عبارات ذات صمة 
بشكؿ أو بلخر باضطرابات الكلبـ والمغة لمعادييف ولذوي الاحتياجات الخاصة مثؿ 

، تعريب إيماف 4544المغة )كريستيف مايمز،  قائمة فحص ميارات فيـ واستخداـ
(، استبياف 0244(، ومقياس الميارات المغوية المصورة )سمر أحمد، 0222محمد، 

تقدير المعممات لمستوى الميارات المغوية والاجتماعية للؤطفاؿ المعوقيف عقمياً القابميف 
ؿ )منى توكؿ ، (، مقياس درجة التيتية للؤطفا0224لمتعميـ )سامية عبد الفتاح ، 

(، اختبار الفيـ القرائي المصور لذوي الاضطرابات الذىنية )خيري المغازي ، 0224
45550) 

  الإفادة مف المقاييس والاختبارات ذات الصمة في وضع تعريؼ إجرائي لاضطرابات
المغة الاستقبالية وتحديد أبعادىا ، ووضع عبارات لكؿ بعد ، فتعرؼ اضطرابات المغة 

ة إجرائياً برنيا عدـ قدرة الفرد عمي سماع وفيـ وادراؾ المغة المنطوقة الاستقبالي
( ابعاد ىما التعرؼ عمي الأشياء ، والفيـ والادراؾ 2والاستجابة ليا ، ويتكوف مف )

 ( عبارات 420لمغة المنطوقة ، والاستجابة لمغة ويتكوف كؿ بعد مف )

 كفاءة اختبار اضطرابات المغة الإستقبالية : 
 : Validityلصدق )أ(ا

 استخدـ الباحثيف أكثر مف طريقة لمتحقؽ مف صدؽ الاختبار ىي: 

 صدق المحتوى: -0
لمتحقؽ مف صدؽ المحتوي لاختبار اضطرابات المغة الاستقبالية تـ عرض الاختبار في  -

وقد  صورتو الأولية عمى مجموعة مف الأساتذة المتخصصيف في مجاؿ التربية وعمـ النفس
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( ابعاد ىما التعرؼ عمي الأشياء ، والفيـ والادراؾ لمغة 2)صورة عمى اشتممت تمؾ ال
بيدؼ : التركد مف مناسبة ( عبارات 42المنطوقة ، والاستجابة لمغة ويتكوف كؿ بعد مف )

العبارات لممفيوـ المراد قياسو ، وتحديد اموض بعض العبارات لتعديميا، وحذؼ بعض 
ات المغة الاستقبالية ، أو اير مناسبتيا لطبيعة اضطرابالعبارات اير المرتبطة بمفيوـ 

وخصائص المعاقيف ذىنيا، وفي ضوء اراء المحكميف تـ حذؼ البعد الأوؿ لانو صرفي 
وليس لغوي فلب يدخؿ ضمف مفيوـ اضطرابات المغة الاستقبالية ، وتعديؿ البعد الثاني الي 

الثاني ليناسب خصائص العينة  فيـ وادراؾ لغة الاخريف، وتـ تعديؿ عبارة واحدة في البعد
0 

اصبح اختبار اضطرابات المغة الاستقبالية يتكوف مف بعديف الفيـ ولادراؾ المغة المنطوقة ،  - 
( عبارات ، بعد حذؼ العبارات والابعاد 42والاستجابة لمغة الاوؿ كؿ منيما يتكوف مف )

 (0999)عماد أحمد، ؿ %( باستخداـ معامؿ الاتفاؽ لكندا52التي لـ تحظ بنسبة اتفاؽ )
 مما يشير إلى صدؽ محتوى اختبار اضطرابات المغة الاستقبالية 0

 الصدق العاممي -5
التحميػػػػػػؿ  يفالبػػػػػاحث ىجػػػػػػر أ، اختبػػػػػػار اضػػػػػطرابات المغػػػػػػة الاسػػػػػتقباليةلمتاكػػػػػد مػػػػػػف صػػػػػدؽ 

( 422) فػػػػػػػراد العينػػػػػػػة الاسػػػػػػػتطلبعية وعػػػػػػػددىـ أ عمػػػػػػػىساسػػػػػػػية العػػػػػػػاممي بطريقػػػػػػػة المكونػػػػػػػات الأ
العوامػػػػؿ التػػػػي يزيػػػػد جػػػػذرىا الكػػػػامف عػػػػف الواحػػػػد الصػػػػحيح، مػػػػع اعتبػػػػار  عمػػػػى بقػػػػاء، وتػػػػـ الإفػػػػرد
( 202ىػػػػػذا العامػػػػػؿ يزيػػػػػد عػػػػػف ) عمػػػػػىكػػػػػاف تشػػػػػبعو  إذاالعامػػػػػؿ  عمػػػػػى ف البنػػػػػد يكػػػػػوف متشػػػػػبعاً أ

 جػػػػػري تػػػػػدوير لمعوامػػػػػؿ بطريقػػػػػة الفاريمػػػػػاكس وجػػػػػدوؿأ، عػػػػػامميفذلػػػػػؾ تػػػػػـ اسػػػػػتخراج  عمػػػػػى وبنػػػػػاءً 
 بعد التدوير: ميفالعام عمىيوضح تشبعات العبارات   (3رقـ )

 ( 7)رقم جدول 
التحميل العاممي ببالعوامل المستخرجة  الاستقباليةالمغة  اختباريوضح تشبعات عبارات 

 )بعد التدوير( الاستكشافي
 العوامل 

 الفقرات
 الاشتراكيات 5 0

تابع 

 الفقرات

 الاشتراكيات 5 0
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0 1.815 1.355 1.753 00 1.059 1.750 1.545 

5 1.755 1.355 1.675 05 1.175 1.808 1.674 

3 1.690 1.415 1.641 03 1.341 1.460 1.358 

4 1.545 1.498 1.545 04 1.106 1.658 1.395 

5 1.375 1.589 1.554 05 1.079 1.788 1.653 

6 1.738 1.058 1.569 06 1.408 1.573 1.513 

7 1.733 1.516 1.579 07 1.435 1.566 1.519 

8 1.654 1.346 1.547 08 1.555 1.577 1.638 

9 1.703 1.346 1.658 09 1.409 1.665 1.608 

01 1.567 1.349 1.443 51 1.186 1.776 1.619 

  4.376 6.7 الجذر الكامن

نسبة التباين 

 المفسر

33.5 50.879 

 ومن الجدول السابق يتضح ان:
وؿ، العامؿ الأ عمى تشبعاً  أكثر( كانت 42، 5، 4، 3، 2، 1، 1، 2، 0، 4العبارات ) -2

وذلؾ  2201، وكانت نسبة التبايف المفسر ليذا العامؿ 203حيث بمغت قيمة الجذر الكامف 
 ى، ومف خلبؿ دراسة محتو Varimaxجراء التدوير باستخداـ طريقة فاريماكس إبعد 

الفيـ والإدراؾ لمغة المنطوقة  نيا تتناوؿأوؿ، نجد العامؿ الأ عمىالعبارات التي تشبعت 
 لذلؾ فهنو سيتـ تسمية ىذا العامؿ بالفيـ والإدراؾ لمغة المنطوقة0 للآخريف

 تشػػػػػػػػػػػبعاً  أكثػػػػػػػػػػػر( كانػػػػػػػػػػػت 02، 45، 44، 43، 42، 41، 41، 42، 40، 44العبػػػػػػػػػػارات ) -1
، وكانػػػػػت نسػػػػػبة التبػػػػػايف 10232العامػػػػػؿ الثػػػػػاني، حيػػػػػث بمغػػػػػت قيمػػػػػة الجػػػػػذر الكػػػػػامف  عمػػػػػى

خداـ طريقػػػػػة فاريمػػػػػاكس جػػػػػراء التػػػػػدوير باسػػػػػتإوذلػػػػػؾ بعػػػػػد  040435المفسػػػػػر ليػػػػػذا العامػػػػػؿ 
Varimax العامػػػػػؿ الثػػػػػاني،  عمػػػػػىالعبػػػػػارات التػػػػػي تشػػػػػبعت  ى، ومػػػػػف خػػػػػلبؿ دراسػػػػػة محتػػػػػو

الأفعػػػػاؿ والتصػػػػرفات الناتجػػػػة عػػػػف إدراؾ المغػػػػة لػػػػذلؾ فهنػػػػو سػػػػيتـ تسػػػػمية  نيػػػػا تتنػػػػاوؿأنجػػػػد 
 ىذا العامؿ بالاستجابة لمغة0
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 :Reliability )ب( الثبات 
ريقتيف ىمػػػػػػا: طريقػػػػػػة تحميػػػػػػؿ التبػػػػػػايف لمتحقػػػػػػؽ مػػػػػػف ثبػػػػػػات الاختبػػػػػػار تػػػػػػـ اسػػػػػػتخداـ طػػػػػػ

( معػػػػػػػاملبت 4بمعادلػػػػػػػة ألفػػػػػػػا كرونبػػػػػػػاؾ، وطريقػػػػػػػة التجزئػػػػػػػة النصػػػػػػػفية، ويوضػػػػػػػح جػػػػػػػدوؿ رقػػػػػػػـ )
 الثبات ودلالتيا0

 (8جدول رقم )
 معاملات ثبات التجزئة النصفية ومعامل ألفا لاختبار المغة الإستقبالية

معامل جتمان  الخواص الإحصائية
 لمتجزئة النصفية

رمان معامل سبي
 معامل ألفا كرونباك لمتجزئة النصفية

 1.91 1.95 1.94 اختبار المغة الإستقبالية

 

( أف معاملبت الثبات جميعيا مرتفعة   مما يؤكد عمى ارتفاع 4يتضح مف جدوؿ رقـ )
 معاملبت ثبات اختبار المغة الإستقبالية 0

 نتائج الدراسة ومناقشتيا: 
 نتائج الفرض الأول وتفسيرىا :  -0

توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين درجات ينص الفرض الأوؿ عمى أنو "         
والتنمر   المتوسطة ( في الاضطرابات المغوية –التلاميذ ذوي الاضطرابات الذىنية ) البسيطة 

 المدرسي.

بطريقة  Bersonولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض قاـ الباحثيف بحساب معامؿ ارتباط 
( طالب مف ذوي الاضطرابات 01) عددىا البالغ الأساسية العينة المعيارية لدرجات الانحرافات

اختبار الدراسة السيكومترية المتمثمة في :  مقياس التنمر المدرسي،  الذىنية البسيطة عمى
 واختبار اضطرابات المغة التعبيرية ببعديو، واختبار اضطرابات المغة الإستقبالية ببعديو، ويوضح

 0بينيـ الارتباط معامؿ قيمة( 5) ـجدوؿ رق
 (9جدول رقم )                                    
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 معامل ارتباط بيرسون بين درجات التلاميذ ذوي الاضطرابات الذىنية البسيطة
 (  55في الاضطرابات المغوية والتنمر المدرسي  ) ن =  

 التنمر المتغيرات 
لغة 
 0تعبيرية

لغة 
 5تعبيرية

مجموع 
 تعبيريةال

لغة 
 0استقبالية

لغة 
 5استقبالية

مجموع 
 الإستقبالية

 **1.88 **1.88 **1.86 **1.87 **1.89 **1.85 111 التنمر

 **1.97 **1.98 **1.96 **1.97 **1.98 111  0لغة تعبيرية

 **1.97 **1.98 **1.95 **1.99 111   5لغة تعبيرية

 **1.98 **1.98 **1.97 111    مجموع التعبيرية

 **1.99 **1.97 111     0لغة استقبالية

 **1.99 111      5لغة استقبالية

مجموع 

 الإستقبالية

      111 

  1.10** دال عند مستوى  
( وجود علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 5يتضح مف جدوؿ رقـ )

ـ عمى اختباري الاضطرابات بيف درجات التلبميذ عمى مقياس التنمر المدرسي ودرجاتي 2024
المغوية، ببعديو: المغة التعبيرية والمغة الإستقبالية  مما يعكس القاسـ المشترؾ بيف صعوبة 
التواصؿ المفظي بالإضافة إلى الاعاقة الذىنية بالتنمر المدرسي للؤفراد ذوي الاضطرابات 

 الذىنية0
برف التنمر  Sentenac, et al., (2011)ويتسؽ ذلؾ مع ما أشارت  إليو نتائج دراسة 

المدرسي والسموؾ العدائي أكثر أنتشاراً بيف ذوي الاضطرابات النمائية الذىنية مقارنة بالعادييف، 
 وأف الطلبب ذوي الاضطرابات الذىنية والأمراض المزمنة أكثر عرضة لمتنمر مف العادييف0

ت الذىنيػػػػػػػػػة ولمعرفػػػػػػػػػة العلبقػػػػػػػػػة الارتباطيػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػيف درجػػػػػػػػػات التلبميػػػػػػػػػذ ذوي الاضػػػػػػػػػطرابا
المتوسػػػػػطة فػػػػػي الاضػػػػػطرابات المغويػػػػػة والتنمػػػػػر المدرسػػػػػي تػػػػػـ اسػػػػػتخداـ معامػػػػػؿ ارتبػػػػػاط الرتػػػػػب  

( مػػػػػػػف ذوي الاضػػػػػػػطرابات الذىنيػػػػػػػة المتوسػػػػػػػطة 1لػػػػػػػدرجات العينػػػػػػػة الأساسػػػػػػػية البػػػػػػػالغ عػػػػػػػددىا )
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وجػػػػػػدوؿ  Spssلإيجػػػػػاد العلبقػػػػػػة الارتباطيػػػػػػة بػػػػػػيف المتغيػػػػػػرات مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ البرنػػػػػػامج الإحصػػػػػػائي 
 ؾ0( يوضح ذل42رقـ )

 (01جدول رقم )                                        
 معامل ارتباط الرتب بين درجات التلاميذ لذوي الاضطرابات الذىنية المتوسطة

 ) ذوي متلازمة داون( في الاضطرابات المغوية والتنمر المدرسي  
لغة  التنمر المتغيرات 

 0تعبيرية
لغة 
 5تعبيرية

مجموع 
 التعبيرية

لغة 
 0باليةاستق

لغة 
 5استقبالية

مجموع 
 الإستقبالية

 *1.90 1.73 *1.95 *1.95 1.73 *1.95 111 التنمر
 *1.90 1.73 *1.95 *1.95 1.73 111  0لغة تعبيرية
 1.79 **1.99 1.79 1.73 111   5لغة تعبيرية
مجموع 
 *1.95 1.73 *1.95 111    التعبيرية

لغة 
 **1.99 1.79 111     0استقبالية

 لغة
 1.79 111      5استقبالية

مجموع 
 111       لإستقبالية

    1.15* تشير إلى مستوى دلالة   1.10تشير إلى مستوى دلالة  **

( عدـ وجود علبقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية عند مستوى 42يتضح مف جدوؿ رقـ )
بعد التراكيب  بيف درجات التلبميذ عمى مقياس التنمر المدرسي ودرجاتيـ في 2021دلالة 

البسيطة في اختبارالمغة التعبيرية ، وعدـ وجود علبقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
بيف درجات التلبميذ عمى مقياس التنمر المدرسي ودرجاتيـ في بعد الاستجابة لمغة  2021دلالة 

حصائية عند مستوى دلالة في اختبارالمغة الإستقبالية ، كما انو توجد علبقة ارتباطيو ذات دلالة إ
بيف درجات التلبميذ عمى مقياس التنمر المدرسي ودرجاتيـ في اختبارالمغة التعبيرية  2021

بيف  2021ببعديو ، بالاضافة الي وجود علبقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
 الإستقبالية ببعديو0درجات التلبميذ عمى مقياس التنمر المدرسي ودرجاتيـ في اختبار المغة 

وتتسؽ ما أسفرت عنو نتائج الفرض الأوؿ عف وجود علبقة ذات دلالة إحصائية بيف 
الاضطرابات المغوية والتنمر لذوي متلبزمة داوف وذلؾ في ب عد المعاني في المغة التعبيرية ، 
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مف الدراسات ذات والبعد الاوؿ فيـ المغة المنطوقة في المغة الإستقبالية مع ما أظيرتو نتائج عدد 
 Crosley & Dowling, 1989   Hyla Robin, 1991  et al., 2011الصمة )

Sentenac, بانتشار التنمر المدرسي بيف ذوي الاضطرابات الذىنية والذي يرجع بدوره إلى )
ضعؼ الجوانب المغوية المتمثمة في صعوبة فيـ معاني الكممات ومعرفة مدلولاتيا والاحتفاظ بيا 

 يمة ، والناتجة عف القصور في الٌاداء العقمي0فترة طو 

كما يتسؽ عدـ وجود علبقة ذات دلالة احصائية بيف الاضطرابات المغوية والتنمر  
لذوي متلبزمة داوف وذلؾ في بعد التراكيب البسيطة في المغة التعبيرية، الإستجابة لمغة في المغة 

، وما ذكره عادؿ عبد  Seifert, et al., (1998)الإستقبالية مع ما أشارت  إليو نتائج دراسة  
( برف القدرة الإستقبالية أفضؿ مف التعبيرية لدى الأطفاؿ ذوي متلبزمة داوف   0221ا  محمد )

نظراً لأف التعبير يعتمد عؿ الاستيعاب ، كما تعد جوانب معينة مف المغة كالمفردات المغوية 
فعاؿ مثلًب ويعاني الكثير منيـ مف مشكلبت بالنسبة ليـ أسيؿ مف ميارات أخرى كتصريؼ الأ

 الطلبقة المغوية0

 

 نتائج الفرض الثاني وتفسيرىا -5

" توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين البنين والبنات ينص الفرض الثاني عمى أنو        
 0 ذوي الاضطرابات الذىنية  في الاضطرابات المغوية والتنمر المدرسي "

رض يتـ استخداـ اختبار ماف ويتني للؤزواج المستقمة مف خلبؿ ولمتحقؽ مف صحة ىذا الف
 ( يوضح ذلؾ440وجدوؿ رقـ ) Spssالبرنامج الإحصائي 

 (00جدول رقم )
 دلالة الفرق بين متوسطي رتب درجات البنين والبنات ذوي الاضطرابات 

 الذىنية  في الاضطرابات المغوية والتنمر المدرسي 
مجموع  وسط الرتبمت العدد النوع المتغيرات 

 مستوى الدلالة zقيمة  الرتب

 69.11 07.55 4 البنات غير دال 1.57- 366.11 04.64 55 البنين التنمر

 غير دال 1.86- 360.51 04.46 55 البنين 0تعبيرية
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 73.51 08.38 4 البنات

 66.51 06.65 4 البنات غير دال 1.40- 368.51 04.74 55 البنين 5تعبيرية

مجموع 
 التعبيرية

 70.11 07.75 4 البنات غير دال 1.69- 364.11 04.56 55 البنين

 67.11 06.75 4 البنات غير دال 1.44- 368.11 04.75 55 البنين 0استقبالية

 70.51 07.88 4 البنات غير دال 1.73- 363.51 04.54 55 البنين 5استقبالية

مجموع 
 الإستقبالية

 69.51 07.38 4 البنات غير دال 1.61- 365.51 04.65 55 البنين

( عػػػػػػػػػدـ وجػػػػػػػػػود فػػػػػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػػػػػة إحصػػػػػػػػػائية بػػػػػػػػػيف 44يتضػػػػػػػػػح مػػػػػػػػػف جػػػػػػػػػدوؿ رقػػػػػػػػػـ )
متوسػػػػػػػطي رتػػػػػػػب درجػػػػػػػات البنػػػػػػػيف والبنػػػػػػػات ذوي الاضػػػػػػػطرابات الذىنيػػػػػػػة فػػػػػػػي مقيػػػػػػػاس التنمػػػػػػػر 

ابات المدرسػػػػػػػي وكػػػػػػػذلؾ المغػػػػػػػة التعبيريػػػػػػػة والمغػػػػػػػة الإسػػػػػػػتقبالية   ممػػػػػػػا يعنػػػػػػػي أف ذوي الاضػػػػػػػطر 
الذىنيػػػػة القػػػػابميف لمػػػػتعمـ البنػػػػيف والبنػػػػات عمػػػػى قػػػػدـ المسػػػػاواة فػػػػي الاضػػػػطرابات المغويػػػػة والتنمػػػػر 

 المدرسي0

،  Facon, et al (1998)وتتفؽ نتائج ىذا الفرض مع ما أشارت إليو نتائج دراسة 
بعدـ وجود فروؽ تعزي لمنوع    ,et al. (2011) Sentenac، و  Seifert, et al (1998)و

الاضطرابات الذىنية في التعرض لمتنمر، في حيف تختمؼ نتائج ىذا الفرض مع نتائج  لذوي
( عف شيوع الاضطرابات المغوية الإستقبالية 0242دراسة أحمد الزؽ، وعبد العزيز السويري )

والتعبيرية بيف ذوي الاحتياجات الخاصة، وتختمؼ شدة الاضطرابات التعبيرية باختلبؼ النوع 
، وقد يرجع ىذا الاختلبؼ لاختلبؼ العينة التي أجريت عمييا الدراسة فذوي لصالح الإناث 

الاضطرابات الذىنية ليـ خصائص تميزىـ عف ذوي صعوبات التعمـ اىميا القصور في الٌاداء 
 العقمي0

 نتائج الفرض الثالث وتفسيرىا :  -3

فئات التلاميذ     " توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  ينص الفرض الثالث عمى أنو        
( عام من ذوي الاضطرابات الذىنية في الاضطرابات المغوية والتنمر 05-51( ،)9-04)

 المدرسي".
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 عددىا البالغ الأساسية العينةلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض قاـ الباحثوف بتقسيـ أفراد 
ـ أدوات ، طبؽ عميي إلى مجموعتيف طبقاً لمعمر الزمني( مف ذوي الاضطرابات الذىنية 05)

الدراسة السيكومترية المتمثمة في: مقياس التنمر المدرسي، واختبار اضطرابات المغة التعبيرية ، 
  لحساب الفرؽ بيف متوسطي رتب درجات أفراد واختبار اضطرابات المغة الإستقبالية 

" للؤزواج المستقمة، كما في  Mann- Whitneyويتني  -المجموعتيف باستخداـ اختبار " ماف 
 (400جدوؿ رقـ )

 (05جدول رقم )                             
دلالة الفرق بين متوسطي رتب درجات أفراد المجموعتين طبقاً لمعمر الزمني عمى مقياس  

 التنمر المدرسي والاضطرابات المغوية لذوي الاضطرابات الذىنية 
العمر الزمني لأفراد  المتغيرات

 العينة 
 العدد
 ن

متوسط 
 zقيمة  مجموع الرتب الرتب

مستوى 
 الدلالة

 التنمر
 081.11 03.85 03 عام 04إلى 9من 

 غير دال 1.66-
 555.11 05.94 06 عام 51إلى  05من 

 التعبيرية
 054.51 00.88 03 عام 04إلى  9من 

 غير دال 0.78-
 581.51 07.53 06 عام 51إلى  05من 

 الإستقبالية
 091.51 04.65 03 عام 04إلى  9من 

 غير دال 1.09-
 544.51 05.58 06 عام 51إلى  05من 

( أنو لـ يكف ىناؾ فرؽ داؿ إحصػائياً بػيف متوسػطي درجػات 40يتضح مف جدوؿ رقـ )
أفػػراد المجمػػوعتيف طبقػػاً لمعمػػر الزمنػػي عمػػى مقيػػاس التنمػػر المدرسػػي والاضػػطرابات المغويػػة لػػذوي 

لمعمػػر الزمنػػي فػػي وجػػود اختلبفػػات ممحوظػػة فػػػي الاضػػطرابات الذىنيػػة   ممػػا يعنػػي عػػدـ تػػرثير 
التنمػػػر المدرسػػػي والاضػػػطرابات المغويػػػة لػػػذوي الاضػػػطرابات الذىنيػػػة ، ممػػػا يعكػػػس عػػػدـ ارتبػػػاط 

الممحوظ                   العمر الزمني بالٌاداء العقمي لذوي الاضطرابات الذىنية نظراً لمتفاوت 
 بينيما0

  Facon, et al., (1998)إليػو نتػائج دراسػةوتتفػؽ نتػائج ىػذا الفػرض مػع مػا أشػارت 
بعدـ وجود تػرثير لمعمػر الزمنػي فػي الاضػطرابات المغويػة وفيػـ المفػردات المختمفػة لػذوي متلبزمػة 

، التػػي أشػػارت   ,et al., (2011) Sentenacداوف ، وتختمػػؼ نتػػائج الفػػرض مػػع نتػػائج دراسػػة 
البػاحثيف ىػذا الاخػتلبؼ  إلػي طبيعػة  إلي أف الطلبب الأصغر سناً أكثر عرضة لمتنمػر ، ويفسػر

 العينة التي طبقت عمييا الدراسة مف الطلبب العادييف في فرنسا وايرلندا 0



 عماد أحمد حسن عمي أ.د/  الاضطرابات المغوية كمنبئ لمتنمر المدرسي لذوي الاضطرابات
 د/مصطفى عبد المحسن الحديبي                                                   

 وفاء يونس عبد الشافي                                                            
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 نتائج الفرض الرابع وتفسيرىا : 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجة الاعاقة ينص الفرض الرابع عمى أنو " 
 "0ة والتنمر المدرسي المتوسطة( في الاضطرابات المغوي -الذىنية )البسيطة 

 عددىا البالغ الأساسية العينةلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض قاـ الباحثوف بتقسيـ أفراد 
، إلى مجموعتيف طبقاً لنوع الإعاقة )بسيطة، ومتوسطة(( مف ذوي الاضطرابات الذىنية 05)

بار اضطرابات طبؽ عمييـ أدوات الدراسة السيكومترية المتمثمة في: مقياس التنمر المدرسي، واخت
  لحساب الفرؽ بيف المغة التعبيرية ببعديو ، واختبار اضطرابات المغة الإستقبالية ببعديو 

" Mann- Whitneyويتني -متوسطي رتب درجات أفراد المجموعتيف باستخداـ اختبار "ماف 
 (420للؤزواج المستقمة ، كما في جدوؿ رقـ )

 

 
 (03جدول رقم )

تب درجات أفراد المجموعتين طبقاً  لنوع الإعاقة عمى مقياس  دلالة الفرق بين متوسطي ر 
 التنمر المدرسي والاضطرابات المغوية لذوي الاضطرابات الذىنية 

 مستوى الدلالة zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد نوع الإعاقة المتغيرات

 التنمر
 330.51 03.80 55 ذىنية بسيطة إعاقة

 غير دال 0.57-
 013.51 51.71 4 متوسطة

 0تعبيرية
 335.11 03.83 55 ذىنية بسيطة إعاقة

 غير دال 0.86-
 013.11 51.61 4 متوسطة

 5تعبيرية
 358.51 03.69 55 ذىنية بسيطة إعاقة

 غير دال 0.40-
 016.51 50.31 4 متوسطة

مجموع 
 التعبيرية

 335.11 03.83 55 ذىنية بسيطة إعاقة
 غير دال 0.69-

 013.11 51.61 4 ةمتوسط

 0استقبالية
 330.11 03.79 55 ذىنية بسيطة إعاقة

 غير دال 0.44-
 014.11 51.81 4 متوسطة

 5استقبالية
 331.11 03.75 55 ذىنية بسيطة إعاقة

 غير دال 0.73-
 015.11 50.11 4 متوسطة
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مجموع 
 الإستقبالية

 331.51 03.77 55 ذىنية بسيطة إعاقة
 لغير دا 0.61-

 014.51 51.91 4 متوسطة

( عػػػػدـ وجػػػود فػػػػرؽ داؿ إحصػػػػائياً بػػػػيف متوسػػػػطي درجػػػػات 42يتضػػػح مػػػػف جػػػػدوؿ رقػػػػـ )
التلبميػػػذ ذوي الاضػػػطرابات الذىنيػػػة البسػػػيطة وذوي الاضػػػطرابات المتوسػػػطة فػػػي مقيػػػاس التنمػػػر 

الاضطرابات المدرسي وكذلؾ اختبار المغة التعبيرية واختبار المغة الإستقبالية   مما يشير إلى أف 
المغويػػة والتنمػػر المدرسػػي لا يتفػػاوت بػػيف ذوي الاضػػطرابات الذىنيػػة البسػػيطة والمتوسػػطة   نظػػراً 

 لمقاسـ المشترؾ لياتيف الفئتيف بيف ذوي الاضطرابات الذىنية في الخصائص العامة0

( بػػرف مػػف أبػػرز السػػمات المغويػػة 0221ويتسػػؽ ذلػػؾ مػػع مػػا أوضػػحو عػػادؿ عبػػد ا  )
ؿ متلبزمػػة داوف أف مفػػرداتيـ المغويػػة محػػدودة ولا تسػػعفيـ فػػي التعبيػػر عػػف أنفسػػيـ، العامػػة لأطفػػا

والقػػدرة الإسػػتقبالية أفضػػػؿ مػػف التعبيريػػػة   نظػػراً لأف التعبيػػػر يعتمػػد عمػػػى الاسػػتيعاب ، وتػػػراكيبيـ 
المغوية محدودة وأحيانػاً ايػر صػحيحة ، والجمػؿ التػي يسػتخدمونيا قصػيرة عمػى الػراـ مػف دخػوؿ 

محادثات طويمو ، وتعد جوانب معينة مف المغة كالمفردات المغويػة بالنسػبة ليػـ أسػيؿ  بعضيـ في
 الطلبقة المغوية0   مف ميارات أخرى كتصريؼ الأفعاؿ مثلًب ويعاني الكثير منيـ مف مشكلبت

كمػػا تتفػػؽ نتػػائج ىػػذا الفػػرض مػػع مػػا أسػػفرت عنػػو نتػػائج عػػدد مػػف الدراسػػات ذات الصػػمة 
( ، 0224( ، ومػػػروى محمػػػد )0224( ، وسػػػامية عبػػػد الفتػػػاح )0221كدراسػػػة نجػػػلبء محمػػػود )

( ، ومحمػػػود 0242( ، وعبػػػد ا  صػػػالح )0224وطػػػارؽ عبػػػد الػػػرؤوؼ ، وربيػػػع عبػػػد الػػػرؤوؼ )
( بوجػػػود صػػػعوبات لغويػػػة لػػػذوي 0240( ، ومصػػػطفي نػػػوري ، وخميػػػؿ المعايطػػػة )0244سػػػعيد )

فػي النمػو المغػوي ، والتػرخر فػي النطػؽ  الاضطرابات النمائية الذىنية ، تتمثؿ في الػبطء الممحػوظ
، واكتسػاب قواعػػد المغػػة ، ويغمػػب عمػي لغػػتيـ الطػػابع الطفػػولي ، وضػللة المفػػردات المغويػػة ، ممػػا 
يجعػػؿ مسػػتوى الٌاداء المغػػوي أقػػؿ بكثيػػر منػػو لػػدى أقػػرانيـ العػػادييف فػػي العمػػر نفسػػو0 كمػػا تنتشػػر 

كالحػػػػػػذؼ والتشػػػػػػويو والابػػػػػػػداؿ ، اضػػػػػػطرابات طلبقػػػػػػة النطػػػػػػؽ كػػػػػػالتمعثـ ، واضػػػػػػػطرابات النطػػػػػػؽ 
 واضطرابات الصوت ، إضافة إلى وجود اضطرابات في المغة التعبيرية والإستقبالية0

 نتائج الفرض الخامس وتفسيرىا : -5
" توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين نوع الاضطرابات  ينص الفرض الخامس عمي أنو

ات الذىنيـة فـي الاضــطرابات المغويـة والتنمــر التعبيريــة( لـذوي الاضــطراب –المغويـة )الإسـتقبالية 
 المدرسي " .



 عماد أحمد حسن عمي أ.د/  الاضطرابات المغوية كمنبئ لمتنمر المدرسي لذوي الاضطرابات
 د/مصطفى عبد المحسن الحديبي                                                   

 وفاء يونس عبد الشافي                                                            
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لمعالجة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار " ت " للؤزواج المستقمة بيف متوسطي درجات 
التلبميذ ذوي الاضطراابت الذىنية ذوي الاضطرابات التعبيرية والمغوية عمى مقياس التنمر 

 ( قيمة ت410المدرسي ، ويوضح جدوؿ رقـ )

 (04)قم ر  دولج
دلالة الفرق بين متوسطي درجات أفراد العينة الأساسية ) ذوي اضطرابات المغة التعبيرية ، 

 وذوي اضطرابات المغة الإستقبالية ( عمى مقياس مقياس التنمر المدرسي  
 مستوى الدلالة Tقيمة  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد الاضطرابات المغوية

 41051 54052 05 لتعبيريةاضطرابات المغة ا
 2024داؿ عند  44014

 44005 42014 05 اضطرابات المغة الإستقبالية

( أف ىنػػػاؾ فروقػػػػاً دالػػػة إحصػػػائياً بػػػيف متوسػػػطي درجػػػػات  41يتضػػػح مػػػف جػػػدوؿ رقػػػـ )
التلبميػػػذ ذوي الاضػػػػطرابات الذىنيػػػػة ذوي اضػػػػطرابات المغػػػة التعبيريػػػػة ، وذوي اضػػػػطرابات المغػػػػة 

مقيػاس التنمػر المدرسػي لصػالح درجػات التلبميػذ ذوي الاضػطرابات الذىنيػة ذوي  الإستقبالية عمى
اضػػػطرابات المغػػػة التعبيريػػػة ، ممػػػا يعنػػػي أف  ذوي الاضػػػطرابات الذىنيػػػة ذوي اضػػػطرابات المغػػػة 

 التعبيرية أكثر معاناة مف التنمر المدرسي عف ذوي اضطرابات المغة التعبيرية0

التػي  Belva, et al (2012)رت عنػو نتػائج دراسػة وتتفؽ نتائج ىػذا الفػرض مػع مػا أسػف
أظيػػرت أف مجػػالات الاسػػتقباؿ أفضػػؿ مػػف التعبيػػر بالإضػػافة  إلػػى أف الأفػػراد ذوي الاضػػطرابات 
الذىنية الشديدة أظيروا نسبة عاليػة فػي مجػاؿ التعبيػر بمقاييسػو الفرعيػة أفضػؿ مػف الكتابػة ، وقػد 

يػػري تمنػػع الفػػرد مػػف التعبيػػر عػػف نفسػػو كمػػا قػػد يرجػػع ىػػذا الاخػػتلبؼ إلػػي أف ضػػعؼ الجانػػب التعب
 Blood, et al., (2010)تثيػر سػخرية أقرانػو وتجعمػو عرضػة لمتنمػر، ومػا أشػارت  إليػو نتػائج 

               بتعػػػػػػرض المتمعثمػػػػػػيف لمتنمػػػػػػر المدرسػػػػػػي أكثػػػػػػر مػػػػػػف ايػػػػػػرىـ ، وأف أكثػػػػػػر أنػػػػػػواع التنمػػػػػػر البػػػػػػدني
 يميو المفظي0
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 ا :نتائج الفرض السادس وتفسيرى -6
توجد قدرة تنبؤية دالة احصائيا بالتنمر المدرسي  " ينص الفرض السادس عمى أنو

 لمتلاميذ ذوي الاضطرابات النمائية االذىنية من خلال اضطرابات المغة وأبعادىا " .

لمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض ، قاـ الباحثيف بحساب تحميؿ الإنحدار الخطي البسيط    
ت المستقمة عمى التنمر المدرسي لدى المتلبميذ ذوي الاضطرابات لمعرفة مدى ترثير المتغيرا

الذىنية ، بيدؼ تحديد المتغيرات التي يمكف مف خلبليا التنبؤ بالتنمر المدرسي لدى التلبميذ 
( نموذج الإنحدار الخطي البسيط بيف 41ذوي الاضطرابات الذىنية ، ويوضح جدوؿ رقـ )

 التنمر المدرسي ومتغيرات الدراسة0

 

 
 (05)رقم  دولج

 نموذج الإنحدار الخطي البسيط بين االتنمر المدرسي لدى التلاميذ ذوي 
 الاضطرابات الذىنية ) البسيطة ، المتوسطة ( ومتغيرات الدراسة

مستوى 

 الدلالة

قيمة ف 

 لمنموذج

قيمة ت لمعامل 

 الإنحدار

معامل 

 التحديد

معامل 

 الإنحدار)ب(

 الثابت

 )أ(

المتغيرات 

 التنبؤية

 م لعينةا

 12050 2021 2022 4024 4054 اير دالة
اضطرابات 

الاضطرابات  المغةالإستقبالية 

 الذىنية البسيطة
4 

2021 2012 4004 2022 2004 35021 
اضطرابات 

 المغة التعبيرية 

 44001 20222 20224 2004 2024 اير دالة
اضطرابات 

 المغةالإستقبالية 
الاضطرابات 

الذىنية 

 المتوسطة

0 

2021 2004 4035 2020 2043 40012 

اضطرابات 

 المغة التعبيرية 
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( أف تغيراً قدره وحدة واحدة في اضطرابات المغة التعبيريػة لػدى 41يتضح مف جدوؿ رقـ )       
فػػي التنمػػر المدرسػػي لػػدى ذوي  2004ذوي الاضػػطرابات الذىنيػػة البسػػيطة يػػؤدي إلػػى تغيػػر قػػدره 

مػػػف المتغيػػػرات المكونػػػة لمتنمػػػر  2022ويفسػػػر ىػػػذا العامػػػؿ بػػػػ  الاضػػػطرابات الذىنيػػػة المتوسػػػطة،
المدرسػػي لػػدى ذوي الاضػػطرابات الذىنيػػة المتوسػػطة ، فػػي حػػيف أف تغيػػراً قػػدره وحػػدة واحػػدة فػػي 

فػي التنمػر  2043التنمر المدرسي لدى ذوي الاضطراابت الذىنية المتوسطة يؤدي إلى تغير قػدره 
مػػف المتغيػػرات  2020البسػػيطة ، ويفسػػر ىػػذا العامػػؿ بػػػ المدرسػػي لػػدى ذوي الاضػػطرابات الذىنيػػة 

 المكونة التنمر المدرسي لدى ذوي الاضطرابات الذىنية البسيطة0

ولمعرفػػػػة أكثػػػػر أبعػػػػاد المغػػػػة التعبيريػػػػة قػػػػدرة عمػػػػى التنبػػػػؤ بػػػػالتنمر المدرسػػػػي لػػػػدى ذوي  
متػػػػػدرج الاضػػػػطرابات الذىنيػػػػػة البسػػػػػيطة والمتوسػػػػطة ، تػػػػػـ اسػػػػػتخداـ نمػػػػوذج الإنحػػػػػدار الخطػػػػػي ال

( 42بػػػيف التنمػػػر المدرسػػػي وأبعػػػاد المغػػػة التعبيريػػػة ، ويوضػػػح جػػػدوؿ رقػػػـ ) Stepwiseباسػػػتخداـ 
 ذلؾ0

 
 (06)رقم  دولج

 نموذج الإنحدار الخطي المتدرج  بين التنمر المدرسي لذوي الاضطرابات الذىنية 
 ) البسيطة ، المتوسطة ( وأبعاد الاضطرابات المغة التعبيرية 

قيمة )ف( 
 ريةالإنحدا

معامل 
 التحديد

معامل 
 الدلالة

 قيمة ت
الخطأ 
 القياسي

معدل 
 الإنحدار

المتغيرات 
 التنبؤية

 م العينة

2024* 2023 

الاضطرابات  الثابت 444014 41032 3004 2024
الذىنية 
 البسيطة

0 2024 0020 2051 0024 
المعاني        

 )البعد الأوؿ(

2042** 2021 

الاضطرابات  لثابتا 35002 0012 21022 2024
الذىنية 
 المتوسطة

5 2024 0001 2010 4005 

التراكيب 
البسيطة         

 )البعد الثاني(

،  2023( أف معامػػؿ التحديػػد لممػػراىقيف المعػػوقيف بصػػرياً   42يتضػػح مػػف جػػدوؿ رقػػـ )
، وبػػذلؾ فػػهف اختبػػار المعػػاني يفسػػر  2024وىػػي دالػػة عنػػد مسػػتوى  2024وقيمػػة )ؼ( لمنمػػوذج 

مػػف اضػػطربات المغػػة التعبيريػػة المكونػػة لمتنمػػر المدرسػػي لػػدى ذوي الاضػػطرابات الذىنيػػة  2023
مف التبػايف فػي التنمػر المدرسػي يمكػف تفسػيره فػي ضػوء ىػذا الب عػد ،  2023البسيطة ، بمعنى أف 

، وقيمػػػػة ؼ لمنمػػػػوذج    2021وأف معامػػػػؿ التحديػػػػد لػػػػذوي الاضػػػػطرابات الذىنيػػػػة المتوسػػػػطة   
مػػػف  2021، وبػػػذلؾ فػػػهف التراكيػػػب البسػػػيطة تفسػػػر  2024ة عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة وىػػػي دالػػػ 2042
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اضػػطرابات المغػػة التعبيريػػة المكونػػة لمتنمػػر المدرسػػي لػػدى ذوي الاضػػطرابات الذىنيػػة المتوسػػطة ، 
 مف التبايف في التنمر المدرسي يمكف تفسيره في ضوء ىذا الب عد0 2021بمعنى أف 
باضػػطرابات المغػػة التعبيريػػة الأكثػػر قػػدرة عمػػى التنبػػؤ  ولػػذلؾ يمكػػف كتابػػة معادلػػة التنبػػؤ 

 بالتنمر المدرسي لدى ذوي الاضطرابات الذىنية البسيطة والمتوسطة كما يمي :  
 0ص = أ + أس        ذوي الاضطرابات الذىنية البسيطة     

 0(  س5.30+ ) 000.50ص =                     
 5ص = أ + أس         ذوي الاضطرابات الذىنية المتوسطة   

 5(  س0.59+ ) 79.53ص =              
( الدور الفاعؿ لممعاني في تشػكيؿ التنمػر المدرسػي لػدى ذوي 42يتضح مف جدوؿ رقـ )

الاضطرابات الذىنية البسػيطة مقارنػة بػذوي الاضػطرابات الذىنيػة المتوسػطة ، والتػي تعنػي افتقػار 
المعػاني فػي ظيػور التنمػر المدرسػي لػدييـ ، فػي حػيف  ذوي الاضطرابات الذىنية البسػيطة لإدراؾ

يظيػػر الػػدور الفاعػػؿ لمتراكيػػب المغويػػة البسػػيطة لػػدى ذوي الاضػػطرابات الذىنيػػة المتوسػػطة مقارنػػة 
بذوي الاضطرابات الذىنية البسيطة ، والتي تعني افتقار ذوي الإعاقػة العقميػة المتوسػطة لمتراكيػب 

 المغوية البسيطة0 

 المراجــــع
، الأردف:  اضـطرابات الكـلام والمغـة التشـخيص والعـلاج(0 0221اىيـ عبد ا  فرج الزريقات )إبر 

 دار الفكر0

 ( 0 المشكلبت المتعمقة بالمغة الاستقبالية 0242أحمد الزؽ ، وعبد العزيز السويري 0 )

  مجمةال ، والمغة التعبيرية لمطمبة ذوي صعوبات التعمـ المغوية في مدينة الرياض          
 100 -14(، 4) 2 ، التربوية العموم في الأردنية          

، القاىرة : دار مشكلات الكلام والمجمجة )دليل الوالدين والمعممين((0 0242إيماف فؤاد كاشؼ )
 الكتاب الحديث0

(0 تنمية بعض الميارات المغوية للؤطفاؿ المعاقيف عقمياً فئة 0222إيماف محمد صديؽ فراج )
، معيد رسالة ماجستيرلمتعمـ باستخداـ برامج الكمبيوتر ،  القابميف

 الدراسات العميا لمطفولة ، جامعة عيف شمس0
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اضطرابات النطق : دليل اخصائي التخاطب والمعممين (0 0222يياب عبد العزيز الببلبوي )ا
 .، القاىرة : مكتبة النيضة المصريةوأولياء الأمور 

0 مناىج البحث في التربية وعمم النفس(0 0242يري كاظـ )جابر عبد الحميد جابر ، وأحمد خ
 الرياض : دار الزىراء0

(0 التنمر المدرسي وعلبقتو بالميارات الإجتماعية لدى تلبميذ المرحمة 0240حناف أسعد خوج )
مجمة العموم التربوية الابتدائية بمدينة جدة بالمممكة العربية السعودية ، 

،  1، العدد  42جامعة البحريف ، المجمد ، كمية التربية ،  والنفسية
 0440-443ديسمبر ، 

 ، عماف: جيينة لمنشر والتوزيع0 أساسيات التربية الخاصة(0 0221راضي الوقفي )

، عماف : منشورات كمية الأميرة  صعوبات التعمم : النظرية والتطبيق(0 0222راضي الوقفي )
 ثروت0

عمية برنامج تدريبي في تنمية الميارات المغوية (0 فا0224سامية عبد الفتاح عبد الرحيـ )
رسالة والإجتماعية للؤطفاؿ المعوقيف عقمياً القابميف لمتعميـ في سوريا ، 

 ، معيد الدراسات التربوية ، جامعة القاىرة0  ماجستير

 ، الكويت : مكتبة الفلبح لمنشر والتوزيع0 0، ط القياس النفسي(0 4553سعد عبد الرحمف )

خفض السموؾ  في الآخر لمسموؾ التفاضمي التعزيز (0 فعالية4554دبيس ) ا  عبد بف سعيد
ندوة عمم النفس لمتعمـ0  القابميف عقمياً  المتخمفيف الأطفاؿ لدى العدواني

، الدوحة كمية التربية، وآفاق التنمية في مجمس دول التعاون الخميجي
 جامعة قطر0

، عماف  ضطرابات النطق والكلام التشخيص والعلاجا(0 0242سعيد كماؿ عبد الحميد العزالي )
 .: دار المسيرة لمنشر والتوزيع

 ، القاىرة : مكتبة النيضو المصريو0 التخمف العقمى(0 4554سميو طو جميؿ )
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(0 مدى فاعمية برنامج بورتاج في تنمية المغوية والمعرفية 0221سيير محمد توفيؽ عبد اليادي )
، معيد الدراسات  رسالة دكتوراهية البسيطة، للؤطفاؿ ذوي الاعاقة الذىن

 العميا لمطفولة، جامعة عيف شمس0

 ، القاىرة: دار الفكر العربي00، طالمجمجة التشخيص والعلاج(0 0221سيير محمود أميف )

التخمف العقمي ، مفيومو ، (0 0224طارؽ عبد الرؤوؼ عامر ، وربيع عبد الرؤوؼ عامر )
 : دار طيبة لمنشر والتوزيع0 ، القاىرةأسبابو ، خصائصو 

، الجزء الأوؿ الاحتياجات الخاصة ذوي سمسمة العقمية. الإعاقات(0 0221محمد )   عبد عادؿ
 الرشاد0 دار  :القاىرة ،

0 الرياض : البحث العممي : مفيومو وأدواتو وتصميمو(0 0242عبد الحميد صفوت ابراىيـ )
 دار الزىراء0

(0 سيكولوجية ذوي الحاجات الخاصة )المفيوـ والفئات( ، 0224عبد الرحمف سيد سميماف )
 الجزء الأوؿ ، القاىرة : مكتبة زىراء الشرؽ0

(0 اضطرابات المغة والكلبـ ، الرياض ، 0222عبد العزيز السرطاوي ، ووائؿ موسي أبو جودة )
 السعودية ، أكاديمية التربية الخاصة0

 – أنواعيا -تشخيصيا– خمفيتيا والكلام النطق اضطرابات (02240الشخص ) السيد العزيز عبد

 للؤوفست0 العمرانية القاىرة: مطبعة ،علاجيا

(0 فاعمية برنامج تدخؿ مبكر باستخداـ الحاسوب 0242عبد ا  بف عثماف بف صالح الغامدى )
في تنمية بعض المفاىيـ  ما قبؿ الأكاديمية في الرياضيات لدى الأطفاؿ 

، كمية رسالة ماجستيرديؿ سموكيـ التكيفي، ذوي الإعاقة العقمية وتع
 التربية ، جامعة عيف شمس0

(0 طبيعة المشكلبت الكلبمية لدى التلبميذ ذوي التخمؼ العقمي 0222عبد ا  محمد الوايمي )
، العدد  مجمة الارشاد النفسيوعلبقتيا ببعض المتغيرات الشخصية ، 

بية ، جامعة عيف السادس عشر ، مركز الارشاد النفسي ، كمية التر 
 شمس0
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(0 فاعمية برنامج متعدد الوسائط في علبج بعض 0242عبير عبد الحميد فتحي محمد )
اضطرابات الكلبـ لدى الأطفاؿ المعاقيف ذىنياً )فئة القابميف لمتعميـ( 

، معيد الدراسات التربوية ،  رسالة ماجستيربمدارس التربية الفكرية ، 
 جامعة القاىرة0

(0 علبقة المسمسلبت التمفزيونية المصرية بمشكلبت الكلبـ 0244مد حسانيف )علب حسانيف مح
، معيد الدراسات  رسالة ماجستير لدى الأطفاؿ ذوي التخمؼ العقمي ،
 العميا لمطفولة ، جامعة عيف شمس0

، 4، طقياس وتقويم الفروض في البحوث النفسية والتربوية(0 4555حمد حسف عمي )أعماد 
 العامة لمكتاب0 القاىرة: الييئة

(0 القياس النفسي والتقويـ التربوي لممعمميف بيف النظرية والتطبيؽ 0242عماد أحمد حسف عمي )
 ، القاىرة : دار السحاب0

،  اختبار المصفوفات المتتابعة الممونة )تعديل وتقنين((0 0241عماد أحمد حسف عمي )
 القاىرة : مكتبة الأنجمو المصرية0 

 ، السعودية : دار المري 0 المغة واضطرابات النطق والكلام(0 4552راد )فيصؿ محمد خير الز 

، القاىرة : سيكولوجية التخاطب لذوي الاحتياجات الخاصة(0 0222محمد محمود النحاس )
 مكتبة الأنجمو المصرية0

(0 فاعمية برنامج قائـ عمى المعب في تنمية ميارات التعبير 0244محمود سعيد محمود عمي )
، رسالة ماجستيرلدى التلبميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعميـ،  المغوي

 معيد الدراسات التربوية ، جامعة القاىرة0
، التنمر لدي ذوي صعوبات التعمم مظاىره وأسبابو وعلاجو (0 0240مسعد نجاح أبو الديار )
 ، الكويت : مكتبة الكويت الوطنية0 0ط

 ، عماف : دار يافا لمطباعة والنشر0 بات التعممالدليل  إلي صعو (0 0222مصطفي الفار )
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سيكولوجية الأطفال ذوي (0 0240مصطفي نوري القمش، وخميؿ عبد الرحمف المعايطة )
، مقدمة في التربية الخاصة، عماف: دار 1، طالاحتياجات الخاصة

 المسيرة لمنشر والتوزيع0
لمتصنيف الدولي للامراض:  المراجعة العاشرة : 1992)) (ICD/10)منظمة الصحة العالمية 

تصنيف الاضطرابات النفسية والسموكية ، الأوصاف السريرية 
، أشرؼ عمى ترجمتو أحمد )الاكمينيكية( والدلائل الارشادية التشخيصية

 عكاشة، المكتب الاقميمي لمشرؽ الأوسط0

ابميف لمتعميـ (0 مدى فاعمية برنامج لدمج الاطفاؿ المعوقيف عقمياً الق0221نجلبء محمود سميـ )
، معيد الدراسات رسالة ماجستيرلتنمية بعض الميارات الإجتماعية، 

 والبحوث التربوية، جامعة القاىرة0

(0 فعالية العلبج بالقراءة في خفض التنمر المدرسي لدى 0242ىالة خير سناري اسماعيؿ )
، الجمعية المصرية المجمة المصرية لمدراسات النفسيةالأطفاؿ، 
 1200 – 143، فبراير، 22لنفسية، المجد العشروف، العدد لمدراسات ا

المدخل إلى التربية (0 0224يوسؼ القريوتي، وعبد العزيز السرطاوي، وجميؿ الصمادي )
 ، الطبعة الثانية ، دبي : دار القمـ لمنشر والتوزيع0 الخاصة
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