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 :الممخص
نظر الطالبات  وجيةالكشؼ عف  ؛الدّراسة التي انتيجت المنيج الوصفي ىدفت

 الممتحقات ببرنامج الدبموـ العاـ في التربية بدافعيتيف للانجاز وفؽ تخصصاتيف الاكاديمية.
العاـ في التربية وىو مف برامج  ـالدبمو  ( طالبةً ممتحقة ببرنامجٓ٘أجريت الدّْراسة عمى )

وقد كانت  ،التي تدرس في جامعة الدماـ ممثمة بكمية التربية بالجبيؿ وازيةالدراسات العميا الم
ىي: الرياضيات، عموـ  صصات؛تخصصاتيف الأكاديمية في الشيادة الجامعية الأولى ثمانية تخ

الأحياء، المغة الانجميزية، المغة العربية، والدراسات الاسلامية.  كيمياء،ال الفيزياء،الحاسب، 
( ٘ٔوتكوف المقياس مف ) لباحثة،للانجاز" مف إعداد ا فعيةتمثّمت أداة الدّراسة في مقياس "الدا

لنجاح، الدافع ( فقرات منيا ايجابية. وشممت مجالات الدافعية الثلاثة: الدافع لانجاز اٜفقرة؛ )
( فقرات. تـ التحقؽ مف صدقيا ٘لقيمة النجاح. وتكوف كؿ مجاؿ مف ) افعلاحتمالية النجاح، والد

ألفا وقد  -بالاعتماد عمى صدؽ المحكميف، أما ثباتيا فقد تـ حسابو مف خلاؿ معادلة كرونباخ
حصائية المتعمقة اسْتُخدمت المعالجة الا اسة؛. وللإجابة عف أسئمة الدّر (0.453)بمغت قيمتو 

مدى  لمعرفةالمعيارية، وحساب معامؿ ارتباط بيرسوف  حرافاتبحساب المتوسطات الحسابية والان
 الباتاستجابات افراد الدراسة مف الط تفاوت نّتائجال أظيرتالمجالات الثاثة ببعضيا. ىذهارتباط 

اد في بعض التخصصات، إلا الممتحقات ببرنامج الدبموـ العاـ في التربية بيف الاجماع وبيف الافر 
في معظـ  يةبيف العالية جدا والعال اتيافقد تفاوتت تقدير  للانجازأنو مف الواضح أنو لدييف دافعية 

المزيد مف البحوث  اجراءأوصت الدراسة بضرورة   وقداستجاباتيف وذلؾ مف وجية نظرىف. 
لاكاديمية والتربوية؛ وخصوصا المجالات ا مختمؼعمى الطالبات الممتحقات بالبرامج الموازية في 

 دافعيتيف لانجاز النجاح.

 للانجاز عيةوجية نظر، برنامج الدبموـ العاـ في التربية، الداف المفتاحية: الكممات
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Abstract:  

The objective of this study, which has pursued a descriptive 

approach; detecting the viewpoint of the students enrolled in the program 

year Diploma in Education Bdafiethn for completion in accordance with 

the Academy T_khassathn. The study was conducted on 50 students 

enrolled in the program year Diploma in Education, one of the graduate 

programs parallel taught at the University of Dammam represented by the 

Faculty of Education in Jubail, was the academic T_khassathn in the first 

degree eight disciplines; are: mathematics, computer science, physics, 

chemistry, biology, English, Arabic, Islamic studies. The study consisted 

tool in the "achievement motivation" scale of the researcher, and be the 

scale of the (15) items; (9) the paragraphs of them positive. It included 

three areas of motivation: the motivation to accomplish success, 

motivation for the probability of success, and the motive for the value of 

success. And be each of (5) vertebrae. Verified sincerity depending on 

the sincerity of the arbitrators, and the stability it has been calculated 

through a formula of alpha Kronbach- was worth (0.453). To answer 

questions about the study; statistical treatment used for calculating 

averages, standard deviations, and calculating the Pearson correlation 

coefficient to see how these Tercera areas together. The results showed 

the disparity study, members of the responses of the students enrolled in 

the program year Diploma in Education between consensus and among 

individuals in some disciplines, but it is clear that to have the motivation 

to accomplish has varied estimates between very high and high in the 

most emotional responses, from their perspective.The study 

recommended the need for further research on female students enrolled 

parallel programs in various academic and educational fields; especially 

Dafiethn to accomplish success. 



 رائدة محمد رشيد / د             نظر الطالبات الممتحقات ببرنامج الدبموم العام وجية 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 7102يناير  –الأول العدد   -  33  لمجلدا      244
 

 المقدمة
في العممية التعميمية  ساسيس الذي ىو الحجر الأالتعميـ مف عضو ىيئة التدر  يتطمب

أف يمـ بكؿ جانب يسيـ في تعميـ المتعمميف، ومساعدتيـ عمى تحقيؽ النتاجات التعميمية 
 بطالرئيسة التي ترت دوافعالتي تعتبر مف ال للانجاز يةالدافع ؛المرجوة. ومف الجوانب اليامة تمؾ

عمى تحقيؽ ىذا الدافع الذي يعمؿ عمى تنشيط بأىداؼ العمؿ التعميمي ومساعدة المتعمميف 
دوافع  تؤثّر(. و ٕٔٓٓمستوى أدائيـ، وتحقيؽ أىـ جوانب دافعية العمؿ نحو التعميـ ) الشرقاوي،

الأفراد في سموكاتيـ؛ فالدَّوافع تجعميـ يتصرَّفوف عمى نحوٍ ما، وأحيانًا يتصرَّؼ الأفراد في 
في  تؤثّرومف الضَّروريّْ معرفة تمؾ الدَّوافع الَّتي  ونيا،يع نتيجةً لدوافعٍ لا شعوريَّةٍ لا مواقؼال

في موقؼٍ ما، وذلؾ لفيـ السُّموؾ الَّذي يصدر منو في ذلؾ الموقؼ )أبو  فردسموؾ ال
في ميداف عمـ النَّفس، وذلؾ  مميفاىتماـ العا ممتقى Motivationالدَّافعيَّة وتشكّؿ(. ٕٙٓٓ،رياش

لبشريَّة، وأساسِّا لتكويف عادات الأفراد وقيميـ وميوليـ وممارساتيـ، كما باعتبارىا مصدرًا لمطّاقة ا
دورًا رئيسًا في تعديؿ سموكاتيـ، وتوجيييا نحو تحقيؽ الأىداؼ المنشودة )أبو  ياأفَّ ل
الدَّافع يعمؿ عمى تحريؾ  فَّ أ (Petri &Govern,2004) ف(.ويرى بتري وجوفر ٕٕٔٓجادو،
ما، أو تحقيؽ ىدؼ معيَّف،  جةمعيَّفٍ؛ بغية إشباع حا ىدؼٍ  إلىؿ الفرد، وتوجييو لموصو  ؾسمو 

فو  ة الّتي تخمؽ نوعًا مف النَّشاط أو الفعاليَّة. وعرَّ  رواويعدُّ شكلًا مف أشكاؿ الاستثارة الممحَّ
(Rao,2003,8)  بأنَّو:" قوَّة فعَّالة أو ميؿ )متعمّـ، أو فطريّ( يعمؿ داخؿ الفرد لإجباره، أو

أو إليامو لمعمؿ مف أجؿ تحقيؽ حاجاتو الأساسيَّة، أو مف أجؿ تحقيؽ بعض غاياتو إقناعو، 
إلى أفَّ الدَّوافع تنشأ بسبب وجود الحاجة الّتي تثير نشاط الفرد  (Rao,2003)". ويشير دَّدةالمح

يو نحو اليدؼ الّذي يؤدّْي إلى إشباع ىذه الحاجة، فالحاجات البيولوجيَّة  تولّد مف الدَّاخؿ، وتوجّْ
ا الحاجات النَّفسيَّة  تبطكالجوع والعطش، وتر  جيَّةبيولو  دوافع ببقاء الكائف الحيّْ عمى قيد الحياة، أمَّ
وتتأثّر بالحوافز مثؿ  ز،الخوؼ والقمؽ والإنجا افعفتنُتج دوافع نفسيَّة اجتماعيَّة، كدو  جتماعيَّةالا

الاجتماعيَّة بالبيئة الاجتماعيَّة الثقّافيّة، والبنية والثّواب والمكافأة، وترتبط الحاجات  تّقديرالمديح وال
العاـ بأنَّيا: " حالة  بمعناىاالدَّافعيَّة  )ٜٕٙ،ٖٕٓٓالنَّفسيَّة لمفرد. ويُعرّْؼ )توؽ، قطامي وعدس،

سموكو، وتعمؿ عمى استمرار ىذا السَّموؾ، وتوجييو نحو تحقيؽ ىدؼٍ  رداخميَّة لدى الفرد تستثي
التَّعميميَّة مف العوامؿ الميمَّة؛ فضعفيا يحوؿ دوف حدوث  لعمميَّةفي ا الدَّافعيَّة معيَّفٍ". وتعدُّ 

التّعمّـ، لذلؾ فإفَّ تنميتيا يعدُّ ىدفًا في حدّْ ذاتو، إضافةً إلى كونيا وسيمة، وىنا تكمف أىميّْتَّيا 
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المعمّـ إلى  أىـ أغراض التَّدريس، حيث يسعى حد(، فمف حيث كونيا ىدفًا فيي إٔٛٓٓ،)العتوـ
مف الأىداؼ  يَّةالدَّافع أنواعبعض  كما أفَّ  ا،استثارة دافعيَّة طمبتو قبؿ البدء بتدريس موضوع م

ا  الّتي تسعى المدرسة إلى تحقيقيا؛ فالميوؿ والقيـ تعدُّ بعض نتائج الأىداؼ الوجدانيَّة لمتّربية. وأمَّ
ؼ التّربويَّة، وىي إحدى أىّـ العوامؿ الّتي عف كوف الدَّافعيَّة وسيمة؛ فيي وسيمة لتحقيؽ الأىدا

 ظريَّات(. وقد تنوَّعت وتعدَّدت النَّ ٕٓٔٓ)أبو علاـ، ميارةتساعد عمى تحصيؿ المعرفة والفيـ وال
 في مجاؿ عمـ النَّفس الّتي اىتمَّت بتفسير الدَّافعيَّة، وفيما يأتي عرض لتمؾ النَّظريَّات:

ػموكيّ الػّذي يقػوـ تجػاهالا يرى ػموؾ الإنسػانيّْ  السُّ مػف خػلاؿ مفػاىيـ المثيػر  عمػى تفسػير السُّ
والاسػػػتجابة والثػّػػواب والعقػػػاب، أفَّ البيئػػػة الخارجيَّػػػة تػػػتحكّـ فػػػي اسػػػتجابات الفػػػرد، وأفَّ التَّفػػػاعلات 
ػػػػػػػػموؾ  الدَّاخميَّػػػػػػػػة ليسػػػػػػػػت موضػػػػػػػػع اىتمامػػػػػػػػو، وعميػػػػػػػػو فػػػػػػػػالمعزّزات ىػػػػػػػػي الَّتػػػػػػػػي تػػػػػػػػتحكّـ فػػػػػػػػي السُّ

Woolflok,2001)الدَّافعيَّة إلى مؤثّرات خارجيَّة تحرّْؾ سموؾ الفرد، فإذا ارتػبط  ها(. ويعزو الاتّج
ػػا إذا ارتػػبط بخبػػرة مؤلمػػةٍ، فػػإفَّ احتمػػاؿ تكػػراره  ػػموؾ بخبػػرةٍ سػػارَّةٍ زاد احتمػػاؿ تكػػراره وتعمّمػػو، أمَّ السُّ

تَّعزيػز يضعؼ وربَّما يختفي، وبالتَّالي فإفَّ الإنساف في إطار ىذه النَّظريَّػة مػدفوع لمحصػوؿ عمػى ال
أفَّ الإنسػاف  مفػادهالاجتمػاعيّ مػف افتػراض  ـنظريّػة الػتّعمّ  وتنطمػؽ(. ٕٙٓٓ)الػزّؽ، لعقابوتجنّب ا

كػػػػائفٌ اجتمػػػػاعيّّ يعػػػػيش ضػػػػمف مجموعػػػػاتٍ، يػػػػؤثّر ويتػػػػأثّر بيػػػػا، فيػػػػو يُلاحػػػػظ سػػػػموكات ا خػػػػريف 
ػػ رئػػيسويحاكييػػا، ولإجػػراءات التّعزيػػز أو العقػػاب دور  موكات، أو عػػدـ فػػي احتماليَّػػة تعمػّػـ ىػػذه السُّ

إلى محاولػة تقميػده لمحصػوؿ عمػى التَّعزيػز،  الفردتعمّميا، فعندما يتـ تعزيز سموؾ النَّموذج، يسعى 
 الكثيػرإلى تجنّب القياـ بيذا السُّموؾ، وبالتػّالي فػإفَّ  ىأمَّا إف تمَّت معاقبة النَّموذج، فإفَّ الفرد يسع

سػػموؾ  تتبػػعة الملاحظػػة والتَّقميػػد، وفقػًا لمنّتػػائج الّتػػي مػف الػػدَّوافع الإنسػػانيَّة مكتسػػبة مػف خػػلاؿ عمميَّػػ
الأفػػػػراد لا يتصػػػػرَّفوف فػػػػي المواقػػػػؼ  أفَّ  فيػػػػرى(. أمػػػػا الاتّجػػػػاه المعرفػػػػيُّ ٕٕٔٓ)الزغػػػػوؿ، خػػػػريفا 

 ، نّماكاستجابة لممثيرات الخارجيَّة، أو الدَّاخميَّة بشكؿٍ تمقائيٍّ العمميَّات المعرفيَّة  جاستنادًا إلى نتائ وا 
تي يقوموف بيا عمى تمؾ المثيرات، ويؤكّػد الاتّجػاه أفَّ الإنسػاف كػائفٌ عقلانػيّّ يتمتَّػع بػإرادة تمكّنػو الّ 

مف التَّصرُّؼ عمى النَّحو الّذي يراه مناسػبًا، وتػؤثّر عوامػؿ مثػؿ القصػد والنّيّػة والتّوقػّع والتّعميػؿ فػي 
مامػات والخطػط الّتػي يسػعى الأفػراد إلػى فيي تؤكّد عمى المصادر الدَّاخميَّة والاىت ؾسموكاتو، وبذل

 (.   ٕٓٔٓ،سموكاتيـ )الزغوؿ ؿمف خلا قيقياتح

دوافػع مركبػة )داخميػة، وخارجيػة (  ىػي: Achievement Motivation الانجػاز دافعيػة
المواقػػػؼ التعميميػػػة المختمفػػػة لتسػػػاعدىـ عمػػػى التفػػػوؽ  فػػػيتػػػؤثر عمػػػى سػػػموؾ المتعممػػػيف ونشػػػاطيـ 
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مثػؿ: المثػابرة، الطمػوح، الاسػتقلاؿ، والتوجػو  لمػتعمـ؛ع الداخميػة مصػدرىا اوالعمؿ الدؤوب. فالدواف
كػالمعمـ والمدرسػة والوالػديف والرفػاؽ وغيرىػا،  تنوعةالخارجية فمصادرىا م وافعنحو العمؿ. أما الد

بػػالزمف، والمنافسػػة ) أبػػو حميمػػة،  لػػوعيومػػف أمثمتيػػا: الخػػوؼ مػػف الفشػػؿ، التقبػػؿ الاجتمػػاعي، ا
 الانجاز أىداؼ؛ ىي: عيةولداف(. ٕٛٓٓ

ويبيف ىذا اليدؼ  الاتجاه السػائد لػدى المتعممػيف الػذيف يػدركوف خبػرات  Learning التعمم (1
 التعمـ التي تساعدىـ عمى اكتساب المعرفة والتمكف منيا.

وىذا اليدؼ يظير مف خلالو السموؾ السائد لدى المتعمميف الذيف  Performance الأداء (2
 (.ٕ٘ٓٓوآخريف،  ربينيلشفقط )ا داءييتموف بالأ

 عمى أف النجاح يأتي دوف عمؿ. لاتجاه: ويعتمد أصحاب ىذا االعمل تجنب (3

لػػػدى المتعممػػػيف فعديػػػدة؛ ومنيػػػا:  لدافعيػػػةالاسػػػاليب السػػػموكية التػػػي تػػػدؿ عمػػػى وجػػػود ا أمػػػا
ز لمتغذيػػة الراجعػػة، المتابعػػة، المثػػابرة، الانجػػػا عيالمواقػػؼ التعميميػػة ومثيراتيػػا، العمػػؿ فػػورا، السػػ

خارج اوقات المؤسسة التغميمية، التعامػؿ مػع الاقػراف والانسػجاـ معيػـ، وغيرىػا. كمػا أف الدافعيػة 
للانجاز تتأثر بالعديػد مػف العوامػؿ ومنيػا: الػذكاء، طبيعػة دافعيػة الانجػاز لمػتعمـ، البيئػة المباشػرة 

لمػتعمـ وحاجاتػو، العمػؿ، التصػميـ اليرمػي لػدوافع ا اذبيػةلممتعمـ، خبرات النجاح والفشؿ، درجة ج
عالجػت الدَّافعيَّػة  الّتػي"Atkinson" المعرفيَّة نظرية أتكنسػوف ظريَّاتالنَّ  ومفوغيرىا مف العوامؿ. 

يػػو؛ ليحقػّػ سػػموؾللإنجػػاز، وقػػد عػػرَّؼ أتكنسػػوف الدَّافعيَّػػة للإنجػػاز بأنَّيػػا: دافػػع يحػػرّْؾ   ؽالفػػرد ويوجّْ
أو فػي الأنشػطة الّتػػي تتضػمَّف معػايير واضػػحة نجاحًػا فػي الأنشػطة الّتػػي تمثػّؿ معػايير للامتيػػاز، 

 (.ٖٛٔ،ٕ٘ٓٓلمنَّجاح والفشؿ، كالأنشطة المعرفيَّة أو الاجتماعيَّة )قطامي،

ا راء حوؿ مصدر دافعيَّػة الإنجػاز، حيػث يػرى بعػض عممػاء الػنَّفس، وعمػى رأسػيـ  تعدّدت
ابتة، وأنَّو يوجد لدى الأفراد ( أنَّيا سمة شخصيَّة لدى الأفراد، وىذه السّْمة شبو ث(Murrayموراي 

إشػػباعيا. وىنػػاؾ  أجػػؿالَّتػػي يعممػػوف مػػف  يَّةجمػػيعيـ مجموعػػة مػػف الحاجػػات الفسػػيولوجيَّة والنَّفسػػ
فريػػػؽ يػػػرى أنَّيػػػا تتػػػأثَّر بممارسػػػات التَّنشػػػئة الاجتماعيَّػػػة، وأفَّ لةسػػػرة دور كبيػػػر فػػػي تنميػػػة دافعيّػػػة 

قامػة فػرص بيف الأفراد  تمؼالإنجاز لدى أفرادىا، إذ تخ ا تقدّْمو الأسرة مف تشجيع ودعـ وا  تبعًا لمَّ
الأطفػػاؿ الَّػػذيف يتميَّػػزوف بدافعيَّػػة مرتفعػػػة  أفَّ (، ومػػف المؤكّػػػد ٕٕٔٓ زغػػوؿ،المنافسػػة لأفرادىػػا )ال
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البيػػت، أمّػػا مػػف تميّػػزوا بدافعيَّػػة منخفضػػة  يعمػػى اسػػتقلاليتيـ فػػ يحرصػػف يػػاتيـللإنجػػاز كانػػت أمَّ 
عيف عمػػى الاسػػتقلاليَّة، ونظػػرًا لمتَّػػأثر بممارسػػات التَّنشػػئة  أفَّ  دللإنجػػاز، فقػػد وُجػػ أمَّيػػاتيـ لػػـ يشػػجّْ

فػػػإفَّ ىنػػػاؾ فروقػػػات جميَّػػػة تظيػػػر بػػػيف أفػػػراد طبقػػػات المجتمػػػع الواحػػػد، وبػػػيف أفػػػراد  ة،الاجتماعيَّػػػ
طبقػػة أخػػرى،  إلػػىالثَّقافػػات المختمفػػة، وذلػػؾ لاخػػتلاؼ ممارسػػات التَّنشػػئة الاجتماعيَّػػة مػػف طبقػػة 

ع الاسػػتقلاليَّ وبشػػك ينػػتج عنيػػا أفػػرادًا يمتػػازوف بدافعيَّػػة  ة،ؿٍّ عػػاـ فػػإفَّ الطَّبقػػات والثَّقافػػات الَّتػػي تشػػجّْ
(. فػػي حػػيف يػػرى فريػػؽ ثالػػث أفَّ الدَّافعيَّػػة للإنجػػاز تعتمػػد ٕٕٓٓإنجػػاز مرتفعػػة )قطػػامي وعػػدس،

نػت  مػف خػلاؿ الخبػرات السَّػابقة عمى طبيعػة التَّوقُّعػات المرتبطػة بخبػرات الفشػؿ والنَّجػاح الَّتػي تكوَّ
( أفَّ الدَّافعيَّة (McCelland(.  ويرى ماكيلاند ٕٓٔٓالَّتي تعرَّض ليا الأفرد )الزغوؿ والينداوي،

ػػبط  للإنجػػاز تػػرتبط بالأنشػػطة الَّتػػي يقػػوـ بيػػا البشػػر، وتختمػػؼ مػػف فػػرد  خػػر اسػػتنادًا لمركػػز الضَّ
Lous of Control)ة مرتفعػػة للإنجػػاز يتميَّػػزوف بمصػػدر داخمػػي (، فػػالأفراد الَّػػذيف لػػدييـ دافعيَّػػ

ػػػيطرة الذَّاتيَّػػػة، والانجػػػذ ػػػبط )تعزيػػػز داخمػػػي(؛ أي أنَّيػػػـ يتميَّػػػزوف بالسَّ ػػػة، والجػػػدّْ  ابلمضَّ نحػػػو الميمَّ
ىذه الميمَّة، دوف الاىتماـ بالمعزّزات الخارجيَّة الممنوحة ليػـ، وفػي ىػذا  جازوالمثابرة مف أجؿ إن
ػدد فػإفَّ عمميَّػػة  ػػت تنشػئتيـ عمػػى الصَّ التَّنشػئة الأسػريَّة تمعػػب دورًا كبيػرًا فػي ذلػػؾ؛ فػالأفراد الَّػذيف تمَّ

بط الذَّاتي، والميؿ نحو المنافسة وا تبعًػا  لبًػا،داخمػيّ كبيػر للإنجػاز غا ؿيكوف لدييـ ميػ لتَّفوّؽ،الضَّ
ػػػػػػٕٕٔٓ)الزغػػػػػػوؿ، عزيػػػػػػزبحػػػػػػدّْ ذاتػػػػػػو، ولػػػػػػيس لػػػػػػدافع تحقيػػػػػػؽ التَّ  ازلػػػػػػدافع الإنجػػػػػػ نسػػػػػػوف أتك ا(.أمَّ
Atkinson) فمػػػـ يختمػػػؼ كثيػػػرًا مػػػع ماكيلانػػػد، ولكنَّػػػو أضػػػاؼ بعػػػدًا آخػػػر لدافعيَّػػػة الإنجػػػاز، وىػػػو )
القيمػة، وقػاـ  -منحػى التَّوقػّع رفي إطػا ووضع أتكنسوف نظريَّت قدإلى تجنُّب الفشؿ، و  دحاجة الفر 

وء عمػى العوامػؿ الّتػي تحػدّْد الإ ف أفَّ مخػاطرة الإنجػاز القػائـ عمػى المخػاطرة، وبػيَّ  نجػازبإلقاء الضُّ
في عمؿ ما، يمكف تحديدىا بعوامؿ أربعة، عاملاف منيما يتعمّقاف بخصاؿ الفرد، وآخراف يتعمّقاف 

 وذلؾ عمى النَّحو ا تي: نجازىا،بخصائص العمؿ أو الميمَّة المراد إ

 

   يتعمّق بخصال الفرد:                                                       فيما .1
ػو نحػو الإنجػاز،  فينمطاف مف الأفراد يعمؿ كؿّّ منيما بطريقةٍ مختمفةٍ  ىناؾ مجػاؿ التَّوجُّ

 ىما:
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 الّذيف يمتازوف بارتفاع الحاجة للإنجاز بدرجة أكبر مف الخوؼ مف الفشؿ. الأفراد .أ 

 .لإنجازمف الفشؿ بالمقارنة بالحاجة ل ؼيمتازوف بارتفاع الخو  ذيفالّ  الأفراد .ب 

ــق أو الخــو  مــن الفشــل كمــا فــي  مســتوىى الحاجــة لجنجــاز  و ويتفاعــل مســتو   القم
 (:ٔ)دولالج

 (ٔ) الجدول
 بين مستوى الحاجة لجنجاز ومستوى القمق من الفشل تّفاعلال 

 الفشؿالقمؽ مف  مستوى الحاجة لإنجاز مستوى النَّمط

 منخفض مرتفع للإنجاز أكبر مف   الدَّافع لتجنّب الفشؿ. الدَّافع 
 مرتفع منخفض لتجنّب الفشؿ أكبر مف الدَّافع للإنجاز. الدَّافع 

ركز عمماء النَّفس في دراستيـ الدَّافع للإنجاز عمى ىذيف النَّمطيف المتناظريف، فأفراد  وقد
يوف بدافع الإنجاز( لدييـ دافع قويّ لمنَّجاح، ودافع منخفض لت ؿ )الموجَّ الفشؿ،  جنّبالنَّمط الأوَّ

و نحو النَّشاط، وذلؾ لأفَّ قمقيـ مف الفشؿ محدود لمغاية.  نجازيروا الإفمف المتوقَّع أف يُظ الموجَّ
ا أفراد النَّمط الثاّن يوف بدافع تجنّب الفشؿ( لدييـ دافع منخفض لمنَّجاح، ودافع مرتفع  يأمَّ )الموجَّ

وجوده أو                  لتجنّب الفشؿ، لذلؾ فمف المتوقّع عدـ وجود النّشاط المنجز لدييـ 
 بدرجةٍ محدودةٍ، وذلؾ بسبب افتقادىـ لمحاجة للإنجاز، وسيطرة القمؽ والخوؼ مف الفشؿ عمييـ. 

               بطريقة   يعملانأتكنسون أنَّ ىناك عاملان  يرىالميمَّة:  صلخصائ بالنّسبة .3
 مختمفة   ىما:

عوبة المدركة لمميمَّة، وىي إالنَّجاح احتماليَّة .أ   المخاطرة. اتحدى محدّْد: وتشير إلى الصُّ

في ىذه الميمَّة،  جاحبالباعث لمنَّ  ا: يتأثر الأداء في ميمَّة ملمنَّجاح في الميمَّة الباعث .ب 
 بو الاىتماـ الدَّاخميّ بالنّْسبة لمشَّخص لأداء الميمَّة. دويقص

ػػة مػػا فػػي ضػػوء علاقتػػو بصػػعوبة المي كنسػػوفتنػػاوؿ أت وقػػد ػػة،الباعػػث لمنَّجػػاح فػػي ميمَّ  مَّ
ػة ارتفػع الباعػث لمنَّجػاح، حيػث يرافػؽ تمػؾ الأعمػاؿ باعػث واف ترض أنَّػو إذا ازدادت صػعوبة الميمَّ

ػػػة؛  ػػػا لإنجازىػػػا بنجػػاح، والعكػػػس صػػػحيح فػػي حالػػػة سػػػيولة الميمَّ مرتفػػع؛ لأفَّ الفػػػرد يعػػػدُّ ذلػػؾ ميمَّ
ػػػيمة يصػػػاحبيا باعػػػث مػػػنخفض؛ لأفَّ الرّْضػػػا أو الإشػػػباع مػػػنخفض عنػػػد إنجازىػػػا.وف ي فالميػػاـ السَّ



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 7102يناير  –الأول العدد   -  33  لمجلدا    243
 

 

سواء ما يتعمّؽ  -العلاقة بيف العوامؿ المحدّْدة لمدَّافعيَّة للإنجاز تمخيصضوء ما سبؽ فإنَّو يمكف 
 عمى النَّحو ا تي: -الفشؿ لتحاشيمنيا بالميؿ لتحقيؽ النَّجاح، أو الميؿ 

 : ويشير إلى دافعيَّة البدء في موقؼ الإنجاز، ويتحدَّد بثلاثة عوامؿ،لتحقيق النَّجاح الميل .1
ميمَّة ما،  اءالنَّجاح، وقيمة باعث النَّجاح في أد تماليَّةىي: الدَّافع لبموغ النَّجاح، واح

 فالأفراد مرتفعي الدَّافع يشعروف بالفخر عند الإنجاز لأنَّيـ يستمتعوف بتحقيؽ النَّجاح.

وامؿ : ويؤثّر سمبًا عمى الدُّخوؿ في مواقؼ الإنجاز، ويتحدَّد بالعإلى تجنّب الفشل الميل .2
 وقيمة الباعث لمفشؿ. شؿ،أو توقّع الف ليَّةالثّلاثة التَّالية: الدَّافع إلى تحاشي الفشؿ، واحتما

النَّجاح والدَّافع لتجنّب الفشؿ متغيّْراف مسػتقلّاف مػف خصػاؿ الشَّخصػيَّة،  موغالدَّافع لب ويعدُّ 
 خػػر يتزايػػد لػػدييـ الميػػؿ فػػبعض الأفػػراد يمتػػازوف بارتفػػاع الميػػؿ إلػػى تحقيػػؽ النَّجػػاح، والػػبعض ا

(. وتتوقَّؼ دافعيَّة الفرد ومقدار الجيد المبذوؿ مػف قبمػو عمػى مػدى ٕٓٓٓلتحاشي الفشؿ )خميفة،
إلحاح الحاجة إليػو، فػإف كانػت حاجتػو إلػى الإنجػاز أكثػر مػف حاجتػو إلػى تجنُّػب الفشػؿ، سػتكوف 

أكبر مػف حاجتػو للإنجػاز، فػإفَّ مسػتوى أمَّا إف كانت حاجتو لتجنُّب الفشؿ  يَّة،دافعيَّتو للإنجاز قو 
تحصػػيؿ شػػيءٍ  ي(.ويأخػػذ دافػػع الإنجػػاز شػػكؿ الرَّغبػػة فػػٕٕٔٓ،سػػيكوف ضػػعيفًا )الزغػػوؿ تػػودافعيَّ 

صعب المناؿ، والتّغمّب عمى العوائؽ، والسَّعي إلى النَّجاح، وتحقيؽ نيايةٍ مرغوبٍ فييا، ويتَّصػؼ 
مػػف النَّجػػاح،  رٍ اولاتٍ جػادَّةٍ؛ لموصػػوؿ إلػػى قػػدرٍ كبيػػالأفػراد ذوو دافعيَّػػة الإنجػػاز المرتفعػػة ببػػذؿ محػػ

دافعيػة الإنجػاز  ذويكما أنَّيـ يُعتبروف أكثر تنظيمًا، وواقعيَّة، وتعاونًا، وامتثالًا لمعرؼ مف الأفراد 
(. كما أف ىنػاؾ تػأثيرات متباينػة لمنَّجػاح والفشػؿ عمػى سػموؾ الأفػراد، ٜٕٓٓالمنخفضة )العبيدي،

ػػة مػػا، فػإذا كانػػت دافعيَّػػ تيـ للإنجػػاز تفػػوؽ دافعيَّػػتيـ لمخػػوؼ مػػف الفشػػؿ، فػػإف رغبػػتيـ فػػي أداء ميمَّ
ز عندما يتعرَّضوف لكمّْيَّةٍ معتدلةٍ مػف الفشػؿ، ولأنَّيػـ مصػمّْموف عمػى الإنجػاز، فػإنَّيـ يسػعوف  تتعزَّ

ف يتَّسموف بالميػؿ إلػى الّذي فرادمرَّةً أخرى، كما أفَّ النَّجاح الّذي يتحقَّؽ بسيولةٍ يقمّؿ مف دافعيَّة الأ
دافعيَّة الإنجاز، وبالإضافة إلى ذلؾ، فإفَّ التَّأثيرات تنعكس فيمػا يتَّصػؿ بػالمتعمّميف الػّذيف يػدفعيـ 

عيـ )عبػد  كثرمف الفشؿ أ الخوؼ ممَّا تدفعيـ الحاجة إلى الإنجاز، فالفشؿ يحبطيـ والنَّجاح يشجّْ
ػػػػد(.ومػػػػف الٕٗٓٓاليػػػػادي، يف الأفػػػػراد مرتفعػػػػي دافعيَّػػػػة الإنجػػػػاز والأفػػػػراد أفَّ ىنػػػػاؾ فروقػًػػػا بػػػػ مؤكَّ

ػموف اختيػػار ميػاـ ذات مسػتوى صػػعوبة  منخفضػي دافعيَّػة الإنجػاز؛ فػػالأفراد مرتفعػي الدَّافعيَّػة يفضّْ
متوسط، وتنطوي عمى قدر مف التَّحدي، ويعزفوف عف اختيار ميػاـ سػيمة جػدًا، وذلػؾ لعػدـ تػوفّر 

ا أنَّيـ ي عاؿٍ، ربَّما لارتفػاع  بةمستوى صعو  ذاتمياـ  ختيارعزفوف عف اعنصر التَّحدّْي فييا، كمَّ
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فػػػي  بػػػوفأنَّيػػػـ يرغ افعيَّػػػة،الأخػػػرى المميّْػػػزة لمرتفعػػػي الدَّ  صػػػائصاحتمػػػالات الفشػػػؿ فييػػػا، ومػػػف الخ
ػموف الميػاـ الّتػ تمػنح فييػا المكافػ ت  يالحصوؿ عمػى تغذيػة راجعػة حػوؿ أدائيػـ؛ لػذلؾ فػإنَّيـ يفضّْ

يرغبوف في الأعماؿ الّتي تتساوى فييا المكاف ت لةفراد جمػيعيـ  لارديّ، و عمى أساس الإنجاز الف
مفيػػوـ العجػػز المػػتعمّـ الجانػػب المتطػػرّْؼ مػػف دافػػع الفشػػؿ، ويشػػير  يمثػّػؿ كمػػا(.  ٕٗٓٓ)علاونػػة،

الفرد بأنَّو ميما فعؿ، فإنَّو سيواجو حتمًا الفشؿ، ويؤدّْي ىػذا الإدراؾ إلػى  بينتا الّذي الإدارؾإلى 
أو خمؿٍ دافعيٍّ )يتعمػّؽ بانخفػاض معػدَّؿ الاسػتجابات الإراديَّػة لمفػرد(، وأيضًػا عجػزٍ أو خمػؿٍ  عجزٍ 

معرفػػيٍّ )يتعمػّػؽ بصػػعوبة تعمػّػـ لأفَّ اسػػتجابات الفػػرد المسػػتقبميَّة تػػؤدّْي إلػػى نتػػائج(، وعجػػزٍ أو خمػػؿٍ 
                  الحياتيَّػة وبػا خريف(  نشػطةبالأالّتي تنتاب الفرد، وفقداف الاىتماـ  لحزفانفعاليٍّ )يتعمّؽ بمشاعر ا

يقفاف وراء دافعيَّة الإنجػاز ىمػا "  اسيّيف(. وعمى الرَّغـ مف أفَّ ىناؾ دافعيف أسٕٕٔٓ)أبو جادو،
يقود النَّػاس لمسَّػعي نحػو  لّذيالحاجة إلى الإنجاز" و" الخوؼ مف الفشؿ". ولكف يبقى السُّؤاؿ ما ا

 ب الفشؿ؟.النَّجاح أو السَّعي لتجنّ 

المعنػػػى المختمػػػؼ الػّػػذي يحػػػدّْده الأفػػػراد لنتػػػواتج أعمػػػاليـ، يمكػػػف أف يخمػػػؽ ردود فعػػػؿٍ  إفَّ 
انفعاليَّػػةٍ وسػػموكيَّةٍ ليػػذه النَّػػواتج، فمعػػاني ىػػذه النَّػػػواتج النَّاجمػػة عػػف الػػدَّوافع تُؤخػػذ بعػػيف الاعتبػػػار 

فا عتقداتٍ أيضًا؛ حيث يمتمؾ النَّاس م يّة الّتي يتّـُ تقييميا في أوضاع الشّخص تمختمفة حوؿ الصّْ
الإنجػػػاز، فبعضػػػيـ يعتقػػػد أفَّ ميػػػاـ الأداء تقػػػيس ذكػػػاءىـ الأساسػػػيّ، بينمػػػا يػػػرى آخػػػروف أفَّ ىػػػذه 

دىـ بمؤشرٍ حػوؿ مسػتو  الحػالي فػي ميػارة يمكػف اكتسػابيا، وىػذه المعتقػدات ليسػت  اىـالمياـ، تزوّْ
ء المياـ، إنَّما ىي معتقدات حوؿ طبيعة القػدرة، عزوًا يقوـ بو النَّاس بعد النَّجاح أو الفشؿ في أدا

والطّريقػػػة الّتػػػي تػػػنعكس فييػػػا الميػػػاـ المسػػػتقبميَّة عمػػػى ىػػػذه القػػػدرة، والّتػػػي يػػػتّـُ جمبيػػػا إلػػػى الوضػػػع 
Sansone,2000) ومف الضَّروري أف يسعى المعمّـ إلى محاولة التَّعرؼ عمى المتعمّميف الّذيف.)

الّذيف تدفعيـ الحاجة إلى تجنّب الفشؿ، فالطّمبة الّذيف تتوافر  ئؾولتدفعيـ الحاجة إلى الإنجاز، وأ
ػػػات الّ  تتطمػّػػب  تػػػيلػػػدييـ دافعيَّػػػة عاليػػػة للإنجػػػاز، يميمػػػوف إلػػػى الاسػػػتجابة أكثػػػر مػػػف غيػػػرىـ لمميمَّ

الػّػذيف  لطّمبػػةمػػرَّة أخػػرى بعػد الفشػػؿ. أمػػا ا اولػػةوغيػػر العاديَّػة، ولممح دةالتَّحػدي، ولممشػػكلات الجديػػ
لػى يعنييـ تج نّب الفشؿ أكثر مف غيرىـ، فإنَّيـ يميموف إلى الاستجابة لمميارات الأقػؿّ صػعوبة، وا 

لػػى تجنّػػب إعػػلاف أخطػػائيـ عمػػى  ػػغيرة فػػي الػػتّعمّـ، وا  لػػى الخطػػوات الصَّ التّعزيػػز الػػدَّائـ لمنَّجػػاح، وا 
جمَّػى فػي طمبتػو، يت لػدى(.ولممعمػّـ دور كبيػر فػي زيػادة دافعيَّػة الإنجػاز ٕٗٓٓالمة )عبد اليػادي،
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(، ٕٙٓٓ)القضػػػػاة والتّرتػػػػوري،                                   بعػػػػض الاسػػػػتراتيجيَّات  اعاتّبػػػػ
 وىي:

يزيد  شميـ،: إفَّ تقديـ التَّغذية الرَّاجعة لمطّمبة لأسباب نجاحيـ أو فالتَّغذية الرَّاجعة استخدام .1
أداء ميمَّة ما، يتوجَّب عمى مف توقّعات الإنجاز لدييـ، فعندما يواجو الطّالب صعوبةً في 

نفسو بأفَّ لديو القدرة  يالثقّة ف اءالمعمّـ استخداـ النّجاحات الّتي حقّقيا الطّالب سابقًا؛ لبن
عمى تعمّـ الميمَّة الجديدة، وحينما يبدأ الطّالب الانخراط بالعمؿ، فعمى المعمّـ تشجيعو 

 باستخداـ العبارات المناسبة.

: إفّ تشجيع المعمّـ طمبتو عمى صياغة أىدافيـ ة أىدافيمالطّمبة من صياغ تمكين .2
 الخاصّة، ومناقشتيـ بيا، يزيد مف دافعيَّة الطّمبة للإنجاز. يـالتّعميميّة بمغت

: إفَّ الحاجة للإنجاز تتوافر لدى الطّمبة جميعيـ، ولكف حاجات الطّمبة لجنجاز استثارة .3
 جيدلدى بعض الطّمبة قدرًا يُمكّنيـ مف بذؿ ال بمستوياتٍ متفاوتةٍ، وقد لا يبمغ ىذا المستوى

ةً إذا  ح،المناسب لتحقيؽ النَّجا لذلؾ ينبغي عمى المعمّـ الاىتماـ بيؤلاء الطّمبة، خاصَّ
أظيروا عدـ رغبتيـ في أداء الميمَّات المنوطيف بيا، لذلؾ فإفَّ تكميؼ الطّمبة ذوي دافعيَّة 

 يـيعمؿ عمى استثارة دافعيَّتيـ للإنجاز، وزيادة رغبتالإنجاز المنخفضة بمياٍـ سيمة نسبيِّا، 
               والنّجاح؛ فالنّجاح يعزّز ثقتيـ بأنفسيـ، ويدفعيـ لبذؿ المزيد الجيدفي بذؿ 
 مف الجيد.

الاىتماـ بالدّافعيّة مف المتغيّْرات الميمَّة الّتي لا يُمكف إىماليا لدى الطمبة  يعتبر
مج تعميمي جامعي بصورة عامة، والممتحقيف ببرنامج الدراسات العميا الخاضعيف لدراسة أي برنا

بفاعميّة أكبر، في حيف أفَّ الطُّلاب غير المدفوعيف قد  موفيحصّ  المدفوعوفخاصة؛ فالطّلاب 
يكونوف مياليف لاىتمامات غير السعي الدؤوب لمتطمبات البرنامج، فالكائف الحيّ يزداد نشاطو 

ف تعب أثناء سعيو  افع،حتّى يُشبع الدّ  مستمرِّافع لديو، ويظؿّ سموكو زادت قوّة الدّا اكممّ  وا 
ف واجي ريحلإشباعو فإنّو يست ر نشاطو، وا  صعوبات تحوؿ دوف إشباعو لدوافعو،  تولفترة، ثّـَ يكرّْ

. إفَّ مفيوـ وافعفإنَّو يغيّْر مف سموكو؛ ليتكيَّؼ مع المواقؼ الّتي تحوؿ دوف إشباع ىذه الدَّ 
فعيَّة يساعدنا في تفسير الفروؽ الفرديَّة بيف الطَّمبة في الانجاز والتَّحصيؿ الدّْراسيّ، وخاصة الدَّا

لعوامؿ أخرى غير الذّكاء والاستعداد الدّْراسيّ، فكثيرًا ما نجد طلابًا  وؽعندما تعود ىذه الفر 
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كف تحصيميـ مرتفعي الذَّكاء، ول يفمنخفضي القدر يتميَّزوف بتحصيؿٍ دراسيٍّ عاؿٍ، وآخر 
عمَّا يحدث فعلًا،  ابًاأي أفَّ توقّعاتنا لمتَّحصيؿ والانجاز تختمؼ سمبًا أو إيج فض،الدّْراسيّ منخ

 طّالبفال از؛ما يكوف العامؿ المسؤوؿ عف ذلؾ ىو ارتفاع أو انخفاض الدّافعيّة للإنج اوغالبً 
ا للإنجاز بالدّرجة الّتي في مستوى أقؿ مف المتوقّع منو، ىو طالب ليس مدفوعً  ؿالّذي يُحصّْ 

أفَّ الطّالب الّذي يحصّْؿ في مستوى  حيفلاستعداداتو، في  المناسبتُمكّنو مف تحقيؽ المستوى 
لارتفاع الدّْافع لديو للإنجاز،  يجةأعمى ممَّا ىو متوقَّع منو، فإنَّو يبذؿ جيدًا كبيرًا في الدّْراسة؛ نت

(. ويعدُّ الدَّافع إلى ٕٓٔٓع للإنجاز والأداء )أبو علاـ،ولذلؾ فإفَّ ىناؾ علاقة قويّة بيف الدَّاف
ويعبّْر ىذا الدَّافع عف الرَّغبة الَّتي تيدؼ إلى أداء عمؿ  ة،الإنجاز حالة متميّْزة مف الدَّافعيَّة العامَّ 

،  والعمؿما بشكؿ جيّْدٍ، والنَّجاح في أدائو، وتتميَّز ىذه الرَّغبة بالطّموح،  بشكؿٍ مستقؿٍّ
تتضمَّف مستويات  تيتفضيؿ أداء المياـ الّ  إلىتمتاع في أثناء مواقؼ المنافسة، بالإضافة والاس

مجازفة متوسّْطة، بدلا مف أداء المياـ الّتي تتضمَّف مجازفة قميمة، أو مجازفة كبيرة )القضاة 
 (. كما أف الدَّافع إلى الإنجاز يدفع الفرد إلى الجدّْ ٕٕٓٓ؛ قطامي وعدس،ٕٙٓٓوالتَّرتوري،

 ؼليصؿ إلى اليد ؿ؛في طمب شيء ما، وبموجبو يثابر الطّالب عمى التَّحصي ةوالمثابر  الاجتيادو 
الرّئيس، أو الغاية الّتي يسعى لتحقيقيا، ويعطيو العناية الخاصّة والشّديدة، وىو يختمؼ مف 

بناء طالب إلى آخر، ومف شعب إلى  خر، ويتأثّر بعوامؿ كثيرة تختمؼ في مدى تأثيرىا عمى أ
 المراحؿلمنَّجاح الدّْراسيّْ في  ةالعوامؿ الميمَّ  فالدَّافع للإنجاز م يُعدُّ (. و ٕٗٓٓالبشر )نصر الله،

 لجامعيَّة،التَّعميميَّة كافّةً؛ بدءًا مف المرحمة الإبتدائيَّة، ومرورًا بالمرحمة الثاّنويّة، وانتياءً بالمرحمة ا
و سموؾ ويكوف الدَّافع للإنجاز مف الدَّوافع الم يمَّة خلاؿ السَّنوات الدّْراسيَّة الأولى، حيث يوجّْ

الدّْراسيّ، وتأسيسًا عمى ىذا يصبح  ؽالمتعمّـ نحو تحقيؽ التّقبّؿ في المواقؼ الّتي تتطمّب التَّفوُّ 
قويِّا ومسيطرًا في حياة المتعمّـ المدرسيّة، حيث إف تقبُّؿ المعمّميف  ملًا الدَّافع للإنجاز عا

(. أما ٕٔٔٓالإنجاز )الجلالي، ففي تحقيؽ مستوى مرتفع م ـف يعتمد عمى استمرارىلممتعمّمي
فالحاجة للإنجاز في المجاؿ  راد؛الميؿ لدى الأف سبللإنجاز فتتحدَّد ح لحاجةسبؿ إشباع ا

، تكوف عمى ىيئة رغبة في النَّجا ،  حالجسميّْ ، والحاجة للإنجاز في المجاؿ العقميُّ الرّْياضيّْ
، وبالتَّالي تتعدَّد مجالات الحياتكوف عمى  الَّتي يمكف لمفرد مف  ةىيئة رغبةٍ في الامتياز العقميّْ

التّربويّْوف بتبنّي استراتيجيّات ونماذج  ينادي(. ٕٔٔٓخلاليا إشباع ىذه الحاجة )الجلالي،
يجابيّة في تعمّميـ ، وتساىـ وطرائؽ تدريس متنوّعة، تمكّف الطّمبة مف القياـ بدور أكثر حيويّة وا 
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النّظريّات الّتي اىتمّت بتعمّـ  ى ّـلدييـ، وتعدّ النّظريّة البنائيّة مف أ الإبداعفي تنمية التّفكير و 
(. وقد صُمّـ نموذج أبعاد التّعمّـ لمارزانو في البعد الأوّؿ مف أبعاده ٕٚٓٓالطّمبة )زيتوف،

دراكات إيجابيّة عف التّعمّـ، و  يالمتمثؿ ف ؛الخمسة فيو يتّـ العمؿ عمى زيادة دافعيّة اتّجاىات وا 
لمطّمبة وتنمية  لتَّحصيميّ ونظرًا لأىمّْيَّة تحسيف المستوى ا الطّمبة لتعمـ الموضوع، أو برنامج ما.

 الاسياـتفكيرىـ الإبداعيّ، ولما يُتوقَّع مف فاعميَّة تحديد دافعية الطمبة وقدرتيـ عمى الانجاز في 
ي دافعيّة الممتحقي ببرنامج  ءاسة لاجرافي ذلؾ فقد جاءت فكرة ىذه الدّْر  مسح يتـ فيو تقصّْ

العديد مف الدراسات أف  أشارتوالإنجاز.  مـالدبموـ العاـ في التربية في جامعة الدماـ  لمتع
المعالجة المعرفية وحؿ المشكلات، وانجاز الميمات  عمىترتبط ايجابيا بالقدرة  زالدافعية للانجا

( عمى عينة تكونت ٕٜٜٔفي التحصيؿ الأكاديمي. ففي دراسة الفتح ) الدراسية، والقدرة الأعمى
( مف طمبة وطالبات الصؼ السابع والثامف والتاسع في المجتمع الاردني في عماف، ٓ٘ٙمف )

ىدفت الدراسة معرفة علاقة دافع الانجاز عمى القدرة عمى حؿ المشكلات، فاشارت النتئج الى 
 الدراسة المستقؿ والتابع. متغيري يفعلاقة دالة احصائيا ب

التي ىدفت الى معرفة العلاقة بيف الدافعية  (Klinger,1996)دراسة كمنجر  وفي
للانجاز أعمى  العاليةذوي الدافعية  لطمبةللانجاز والتحصيؿ الأكاديمي؛ فأظيرت النتائج أف ا

 تحصيلا مف غيرىـ مف ذوي الدافعية المنخفضة للانجاز.

أجريت لموقوؼ عمى معرفة علاقة الذكاء  لتي( اٜٜٙٔ) دراسة قطامي وقطامي وفي
والدافعية للانجاز عمى أسموب حؿ المشكلات لدى الطمبة في سف المراىقة المتفوقيف دراسيا؛ في 

لدافعية الانجاز. أشارت النتائج  Smith( طالبا وطالبة، استخدـ فييا مقياس ٖٛ٘عينة عددىا )
بذؿ مستوى  ىوذلؾ لميؿ الفرد المتفوؽ ال لاتؿ المشكالمستقميف بأسموب ح غيريفعلاقة المت

 فاعمية في حؿ المشكلات. اكثرتفكير أعمى و 

التي تقصت (Vermeer, Moniqoe &Gerand,2000)دراسة فيرمر وزملائو   أما
عمى عينة  بتدائيالسادس الا صؼالمسائؿ لدى طمبة ال ؿأثر الدافعية والجنس في سموؾ ح

طالبا؛ فأشارت النتائج الى وجود علاقة بيف متغير الدافعية وسموؾ ( طالبا و ٓٙٔتكونت مف )
بنوعيو الحسابي والتطبيقي، وكذلؾ ارتباط داؿ احصائيا بيف المتغيريف المستقميف  تحؿ المشكلا
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وارتباطيما بحؿ المشكلات المتمثمة بحؿ المسائؿ الحسابية لصالح الذكور في حؿ المشكلات 
 .يةالمشكلات الحساب حؿمجنس عمى التطبيقية، ولكف دوف اثر ل

البعػد الأوّؿ  داـ( بيػدؼ فحػص فاعميّػة اسػتخCurtis,2005دراسة أجراىا كورتيس ) وفي
دراكػػات إيجابيّػػة نحػػو الػػتّعمّـ( مػػف أبعػػاد الػػتّعمّـ لنمػػوذج مػػارزانو عمػػى تحصػػيؿ  )تنميػػة اتّجاىػػات وا 

حياء عف طريؽ مقارنة علاماتيـ ما بيف الطّلّاب الأكاديميّْ في الجبر والمغة الإنجميزيَّة وعموـ الأ
( فػػي الولايػػات Tennessee( فػػي مدرسػػة ريفيَّػػة تقػػع فػػي ولايػػة تينيسػػي )ٕ٘ٓٓ-ٕٗٓٓعػػامي )

، وشػػمؿ المسػػح ) يـتصػػم دّْراسػػة. وقػػد اسػػتخدمت ىػػذه الكيَّػػةالمتَّحػػدة الأمري ( ٕٜالبحػػث الوصػػفيّْ
فوؼ مف )التَّاسع ػمت الدّْراسػة إلػى أنَّػو ٘) ـالثَّاني عشر( يدرّْسػي -طالبًا في الصُّ ( معمّمػيف. وتوصَّ

فػػي درجػػات الطّمبػػة فػػي الاختبػػارات  α=0.05)فػػروؽ دالػّػة إحصػػائيِّا عنػػد مسػػتوى الدَّلالػػة ) وجػػدت
الّتػػػي أجراىػػػا المعمّمػػػوف فػػػي المباحػػػث الثلاثػػػة منػػػذ اسػػػتخداـ نمػػػوذج أبعػػػاد الػػػتّعمّـ مقارنػػػة لمػػػا قبػػػؿ 

فػي درجػات الطّمبػة فػي الاختبػارات المعياريّػة فػي المباحػث الاستخداـ، بينما لـ توجد ىػذه الفػروؽ 
ػػمت الدّْراسػػة أيضًػػا إلػػ اسػػتخداـ  سػػتوىأنَّػػو لا يوجػػد فػػروؽ دالػّػة إحصػػائيِّا بػػيف م ىنفسػػيا، كمػػا توصَّ

. ركاتالمعمّميف لمبعد الأوّؿ ومد  الطّمبة واتّجاىاتيـ نحو مياـ غرفة الصَّؼّْ

 فػػػيالتػػػي ىػػػدفت الػػػى تقصػػػي فاعميػػػة برنػػػامج  (ٕٚٓٓأجراىػػػا )شواشػػػرة،  حالػػػةدراسػػػة  وفػػػي
طالػػب يعػػاني مػػف تػػدني الدافعيػػة فػػي التحصػػيؿ  ىالانجػػاز لػػد افعيػػةد تثارةالارشػػاد التربػػوي فػػي اسػػ

الدراسػػي. اجريػػت الدراسػػة عمػػى احػػد طمبػػة كميػػة الدراسػػات التربويػػة فػػي الجامعػػة العربيػػة المفتوحػػة 
و التشخيصػػي والعلاجػػي أف الطالػػب يعػػاني الأردف، وقػػد أظيػػر التحميػػؿ الكمػػي والنػػوعي بشػػقي رعفػػ

 امػػػف تػػػدني الدافعيػػػة للإنجػػػاز والتحصػػػيؿ الدراسػػػي ويفتقػػػر الػػػى مفيػػػوـ واضػػػح حػػػوؿ الػػػذات، كمػػػ
اظيرت الدراسة اف البرنامج الارشادي المطبؽ كاف فاعلا في اثارة دافعية الطالب ورفع تحصػيمو 

 الاكاديمي. 

الانجاز  دافعيةأثر برنامج لتنمية ( بعنواف ٕٔٔٓوفي دراسة أجراىا عادؿ رمضاف )
المنتج والتحصيؿ الدراسي لدى طلاب التعميـ الثانوي المتأخريف دراسيا لدى عينة  يرعمى التفك
( طالبا وطالبة، طبؽ عمييـ مقياس الافعية فموحظ وجود فروؽ دالة احصائيا بيف ٛٓٔعددىا )

البعدي في دافعية الانجاز  لقياسمتوسطات درجات طلاب المجموعتيف التجريبية والضابطة في ا
 لصالح التجريبية.
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عمى  لمارزانو التّعمّـ أبعاد فاعميَّة( الّتي أجراىا بيدؼ معرفة ٕٕٔٓدراسة عقؿ ) وفي
،وقد السَّابع الصَّؼّْ  طمبة لدى الرّْياضيَّاتتعمّـ  نحو والدَّافعيَّةالتَّحصيؿ  عيّْنة  ختيارتّـَ ا الأساسيّْ

المدارس الحكوميَّة التّابعة لمديريَّة جنوب الخميؿ  حثلقصديَّة، حيث حدَّد الباالبحث بالطَّريقة ا
، واختار منيا ) لمذّكور، واثنتيف  ثنتيف( مدارس؛ اٗالّتي تشتمؿ عمى صفوؼ السَّابع الأساسيّْ

ابطة شعبتيف إحداىما لمذّكور  للإناث، بواقع شعبتيف لكؿٍّ منيما، وقد ضمَّت المجموعة الضَّ
حيف احتوت  ي( طالبًا وطالبة، درسوا بالطّريقة الاعتياديّة، فٕٚرى للإناث، وبمغ عددىا )والأخ

( طالبًا وطالبة، ٙٙلمذّكور والأخرى للإناث قواميا ) حداىماالمجموعة التّجريبيَّة عمى شعبتيف، إ
عند  يِّاإحصائ دالةفروؽ  وجود النَّتائجلمارزانو. وقد أظيرت  مّـدرسوا باستخداـ نموذج أبعاد التّع

 التَّحصيميّْ،عمى الاختبار  لمجموعتيفا طمبة تمتوسّْطات درجا بيف (α=0.05) مستوى الدَّلالة
لمنّموذج عمى المتغيريف،  روعمى مقياس الدَّافعيَّة لصالح المجموعة التَّجريبيَّة، وبحجـ تأثير كبي

 فروؽوالدَّافعيَّة لمتَّعمّـ، ووجود  حصيؿوالإناث في التَّ  الذّكوربيف  إحصائيِّا دالّة فروؽوعدـ وجود 
 وفي إثارة الدَّافعيَّة.  التَّحصيؿ في والجنس الطَّريقة بيفلمتَّفاعؿ 

 :لدراسةا مشكمة
أفَّ الدَّافعيَّة للإنجاز تمثّؿ رغبػة الفػرد فػي تحقيػؽ التّفػوّؽ فػي إحػدى مجػالات الحيػاة تبعًػا  

ػػ تمامػػو،لاى يَّػػة، ضػػعيفة(، واتّجاىيػػا وبػػذؿ أقصػػى مػػا بوسػػعو لتحػػدي الصُّ تيػػا )قوّْ عوبات، وتتحػػدَّد قوَّ
ػػة المرتبطػػة بالمجػػاؿ موضػػوع الاىتمػػاـ، وذلػػؾ تبعًػػا لمتَّفاعػػؿ بػػيف  )إقػػداـ، إحجػػاـ( نحػػو أداء الميمَّ

ػة مػا تفػوؽ رغبتػو  مة،سمات الفرد وسمات الميّْ  فػإذا كانػت رغبػة الفػرد فػي تحقيػؽ النَّجػاح فػي ميمَّ
مرتفعة أيضًػا،  نَّجاحت احتماليَّة نجاحو في أدائيا، وكانت قيمة باعث الفي تحاشي الفشؿ، وارتفع

ػة ل تزاد تيا، واتَّجيت إيجابًا نحو الإقداـ تجاه الميمَّ ذا كانػت رغبػة الفػرد فػي  تحقيػؽقوَّ الإنجػاز، وا 
ػػة مػػا، تفػػوؽ رغبتػػو فػػي ت فػػي  احػػواحتماليَّػػة نج نخفضػػتالنَّجػػاح، وا حقيػػؽتحاشػػي الفشػػؿ فػػي ميمَّ

، وكانػػػت قيمػػػة باعػػػث النَّجػػػاح منخفضػػػة أيضًػػػا، ضػػػعُفت واتَّجيػػػت سػػػمبًا نحػػػو الإحجػػػاـ عػػػف أدائيػػػا
 ،والتفػوؽ ،الدراسػي يؿاثػر واضػح فػي التحصػ دافعيػةأف لم وحيػثالميمَّة لتجنّب الفشؿ في أدائيػا. 

والتفكيػػر وغيرىػػا ممػػا أشػػارت اليػػو العديػػد مػػف الدراسػػات؛ فقػػد  ،وحػػؿ المشػػكلات ،والانػػدفاع لمعمػػؿ
العػاـ فػي التربيػة  بموـمشكمة الدراسة بالتعرؼ عمى دافعية الطالبػات الممتحقػات ببرنػامج الػد تمثمت

المقػرر  يقبوليف في البرنامج مخاوؼ مف احتمالية الفشؿ حيػث أف النجػاح فػ دىل يرفالمواتي أظ
تأينػا فقػد ار  جػدا،%، والتقدير العاـ في البرنامج لا يقؿ عف جيػد ٓٚالواحد لا تقؿ النسبة فيو عف 
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كمسػػػؤوليف عػػػف برنػػػامج الػػػدبموـ العػػػاـ فػػػي التربيػػػة ضػػػرورة الوقػػػوؼ عمػػػى وجيػػػة نظػػػر الممتحقػػػات 
فػػي الشػػيادة الجامعيػػة بصػػفتيف  الأكاديميػػةبالبرنػػامج بػػدافعيتيف للانجػػاز فػػي ضػػوء تخصصػػاتيف 

أكاديميػات ولػيس تربويػػات؛ حيػث لػػـ يتعرضػف خػػلاؿ الدرجػة الجامعيػػة الأولػى الػػى دراسػة أي مػػف 
ات التربويػػػة، ويػػػأتي ىػػػذا بغػػػرض تعزيػػػز تمػػػؾ الػػػدوافع الايجابيػػػة، ومحاولػػػة معالجػػػة الػػػدوافع المقػػػرر 

المسػػند  لتػػدريسمػػف خػػلاؿ التنويػػع فػػي أسػػاليب التػػدريس مػػف قبػػؿ أعضػػاء ىيئػػة ا االمنخفضػػة منيػػ
مف أىميػة فػي التحصػيؿ  لؾلما لذ ،الييـ تدريس مقررات ىذا البرنامج، وتنويع الانشطة والميمات

مف قبؿ الممتحقات بالبرنامج، والقدرة عمى التفكير والابداع والتفوؽ والنجاح، ولمساعدتيف المرتفع 
 وجيػة مػاالسػؤاؿ الرئيسػي ا تػي: "  دراسةعمى اجتياز البرنامج وعدـ الفشؿ فيو. وقد انبثؽ عف ال

فػػرع منػػو نظػر الطالبػػات الممتحقػػات ببرنػػامج الػدبموـ العػػاـ فػػي التربيػػة نحػو دافعيػػتيف للانجػػاز؟". وت
 الأسئمة الفرعية ا تية:

ببرنػػامج الػػدبموـ العػػاـ فػػي التربيػػة فػػي  حقػػاتالػػدافع لانجػػاز النجػػاح لػػدى الطالبػػات الممت مػػا .1
 ؟تخصصاتيف الأكاديمية وفؽنالدماـ مف وجية نظره  عةجام

فػػي جامعػػة  لتربيػػةاحتماليػػة النجػػاح لػػدى الطالبػػات الممتحقػػات ببرنػػامج الػػدبموـ العػػاـ فػػي ا مػػا .2
 ؟تخصصاتيف الأكاديمية وفؽنـ مف وجية نظره الدما

الممتحقات ببرنامج الدبموـ العاـ في التربية في جامعة الدماـ  اتقيمية النجاح لدى الطالب ما .3
 ؟ميةتخصصاتيف الأكادي وفؽنمف وجية نظره 

واحتماليتػػو وقيمتػػو لػػدى الطالبػػات الممتحقػػات ببرنػػامج الػػدبموـ  احلمنجػػ الػػدافعمػػدى ارتبػػاط  مػػا .4
 اـ في التربية في جامعة الدماـ مف وجية نظرىف؟الع

 
 :اسةالدِّر  أىمِّيَّة

يَّةتكمف   الطالبات الممتحقات ببرنامج الدراسات  دافعية تقصيالنَّظريَّة لمدّْراسة في  الأىمّْ
التعمـ والانجاز، ويعدُّ ىذا  نحوالعميا ممثلا ببرنامج الدبموـ العاـ في التربية في جامعة الدماـ 

المحؾ الأساسيّ الّذي  يعدُّ  الذي التّحصيؿالتنبؤ بمستويات  يف ؛صي مف الأىمّْيَّة بمكانةالتق
الأكاديميّ، والحكـ عمى حجـ الإنتاج التَّربويّْ كمِّا ونوعًا،  ةيُمكف مف خلالو تحديد مستوى الطّالب

% ٓٚوخصوصا وأف برامج الدراسات العميا تتطمب أف يحصؿ الطالب عمى نسبة لا تقؿ عف 
لا يعني خلاؼ ذلؾ  لا تراكميتقدير  وعف لمقرر،في ا يقؿ عف جيدجدا في البرنامج ككؿ، وا 
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 يةخروج الطالب مف البرنامج، وخسارتو الاكاديمية للالتحاؽ بو، فضلا عف الخسارة الماد
والتعمـ  لانجازوفقا لمتنبؤ بالدافعية ل حصيؿأف التنبؤ بمستويات الت كمابو.  لالتحاؽلتكاليؼ ا

مثؿ  عيةيسيـ الى حد كبير في تحديد العديد مف الجوانب التربوية التي يفترض ارتباطيا بالداف
مع المشكلات الغامضة، ومواجية التَّغيُّرات  عامؿفي التَّ  يساعدنا الذيالإبداعيّْ  التّفكير

في العالـ، والتَّأقمـ معيا، ولعؿَّ ىذه الدّْراسة تكوف إسيامًا متواضعًا في مياديف الأدب  تسارعةالم
مستويات الدافعية  تقديـفتكمف في  لمدّْراسة بيقيَّةالتَّط الأىمّْيَّة أماالتَّربويّ، ومحفّزة لدراسات أخرى.

 ،اـ في التربية لمطمبة أنفسيـالمتوفرة لدى طمبة الدراسات العميا الممتحقيف ببرنامج الدبموـ الع
 ساعدتيـالجامعة الذيف يدرسوف في ىذا البرنامج بصورة خاصة لم فيولأعضاء ىيئة التدريس 

عمى تصاميـ تدريسيّة مبنية عمى النَّماذج الحديثة في مجاؿ التَّدريس، مثؿ  نموذج أبعاد التَّعمُّـ 
 دريسيَّةلنَّظريَّة البنائيَّة، إذ إفَّ تحويؿ النَّماذج التَّ لمارزانو الَّذي يستند إلى نظرية تربويَّة ىامة ىي ا

ؿ النَّ  جراءات، يعدُّ عمى قدر مف الأىمّْيَّة؛ لأنَّو يحوّْ النَّظريّ إلى تطبيقات  موذجإلى استراتيجيَّات وا 
عو مف في المستقبؿ، فالإجراءات المستخدمة بمثابة مثاؿ يمكف اتّبا مَّدأو تق بعقابمة لأف تتَّ  ةعمميَّ 

قبؿ المعمّميف لحؿّْ مشكلات تربويَّة ميمة، كمشكمة  التَّحصيؿ الدّْراسيّ والتَّفكير الإبداعيّ.فضلا 
 لمتخطيطفي الجامعة عف برامج الدراسات العميا الموازية مف ىذه الدراسة  لمسؤوليفعف افادة ا

الدراسات العممية الواقعية لتطوير البرامج الحالية وأخذ القرار بزيادة فتح برامج اخرى بناء عمى 
 ليذه البرامج.

 الإجرائيَّة فاتياالدِّراسة وتعري مصطمحات
ــة ( أنَّيػػا: " تكػػويف افتراضػػي يعنػػي McClelland,1985,224ماكيلانػػد ) أشػػار: لجنجــاز الدَّافعيَّ

ػػػع ور الشّػػػعور المػػػرتبط بػػػالأداء التَّقييمػػػيّ حيػػػث المنافسػػػة لبمػػػوغ معػػػايير الامتيػػػاز، ويعكػػػس ىػػػذا الشُّ
نيف أساسػػيّيف ىمػػا الرَّغبػػة فػػي النَّجػػاح، والخػػوؼ مػػف الفشػػؿ، خػػلاؿ سػػعي الفػػرد لبػػذؿ أق  صػػىمكػػوّْ

ا خػػريف". وقػػد تبنػػت الدراسػػة ىػػذا  عمػػىجيػػده وكفاحػػو مػػف أجػػؿ النَّجػػاح وبمػػوغ الأفضػػؿ، والتَّفػػوُّؽ 
ّـَ ق ،التعريػػػؼ ببرنػػػامج  حقػػػيفمتخػػػلاؿ اسػػػتجابة الطمبػػػة المم مػػػف راسػػػةإجرائيَّػػػا فػػػي ىػػػذه الدّْ  ياسػػػياوتػػػ

ّـَ اسػتخداـ المئػيف ) عيَّةمقياس الدَّاف عمىالدراسات العميا  ( ٓ٘للإنجاز الّذي أعدَّتو الباحثة، وقػد تػ
           للإنجػػػػػػاز إلػػػػػى مسػػػػػػتوييف )ذوي دافعيَّػػػػػة مرتفعػػػػػػة، وذوي يـلتصػػػػػنيؼ الطّمبػػػػػػة فػػػػػي ضػػػػػػوء دافعيَّػػػػػت

 منخفضة(.  ةدافعي

حػػد بػػرامج الدراسػات العميػػا الموازيػػة التػػي تعتمػػدىا جامعػػة : ىػػو أالــدبموم العــام فــي التربيــة برنــامج
 في التربية. يالدماـ لمنح الطالبة درجة الدبموـ العال
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: انطباعات ومعتقدات الطالبة الممتحقة ببرنامج الدبموـ العاـ في التربية عف دافعيتيػا النظر وجية
 اح.للانجاز وفقا لدافع انجاز النجاح واحتمالية النجاح وقيمة النج

 الدِّراسة ومحدِّداتيا:  حدود
 عمى: اقتصرتتعميم نتائج ىذه الدراسة في حدودىا التي  يمكن

ممثلا ببرنامج  ٕٚٔٓ/ٕٙٔٓالممتحقات ببرنامج الدرساسات العميا لمعاـ الدراسي  الطالبات .1
التربية بالجبيؿ إحدى كميات جامعة  كميةفي جامعة الدماـ في  التربيةالدبموـ العاـ في 

 ماـ التي تطبؽ فييا برامج الدراسات العميا الموازية.الد

 صدؽ أدوات الدّْراسة وثباتيا الَّتي استخدمت في جمع بيانات الدّْراسة. مدى .2

 : والاجراءات الطريقة
الدبموـ العاـ في التربية  رنامجالممتحقات بب الباتتكوف مجتمع الدراسة مف جميع الط

ية ثمانية مختمفة ىي: الرياضيات، الحاسب ا لي، ( طالبة، بتخصصات اكاديمٓ٘وعددىف )
 الانجميزية، والدراسات الاسلامية. ةالمغ ية،الفيزياء، الكيمياء، الأحياء، المغة العرب

 الدراسة: ادوات
وفقػًػػا لػػػدافعيَّتيـ للإنجػػػاز )مرتفعػػػة، منخفضػػػة( أسػػػتخدمت  سػػػةتصػػػنيؼ أفػػػراد الدّْرا لغايػػػة 

، وذلػؾ بػالرُّجوع إلػى الأدب التَّربػويّْ فػي ىػذا المجػاؿ، ومراجعػة الدراسة مقياسًػا مػف اعػداد الباحثػة
 ، (Tuan, Chin & Shieh, 2005)بعػض الدّْراسػات الّتػي طػوَّرت مقػاييس لمدَّافعيَّػة، كدراسػة

لأتكنسػػوف لإعػػداد المقيػػاس  الإنجػػازالباحثػػة نظريَّػػة دافعيَّػػة  وتبنَّػػت (Waugh, 2002).ودراسػة
              لات ىػػػػػػػػي: الػػػػػػػػدّافع لإنجػػػػػػػػاز النَّجػػػػػػػػاح، واحتماليَّػػػػػػػػة النَّجػػػػػػػػاح، الػّػػػػػػػذي تكػػػػػػػػوّف مػػػػػػػػف ثلاثػػػػػػػػة مجػػػػػػػػا

ئيسػػػة الّتػػػي تػػػؤدّْي إلػػػى د ذهوقيمػػػة النَّجػػػاح، وتعػػػدُّ ىػػػ ف  افعيَّػػػةالمجػػػالات العوامػػػؿ الرَّ الإنجػػػاز، وتكػػػوَّ
، ٔٔ، ٜ، ٚ، ٙ، ٗ، ٔ( فقػػػرات ايجابيػػػة، وتمثّميػػػا الفقػػػرات )ٛ( فقػػػرة؛ منيػػػا )15مػػػف ) المقيػػػاس

، وتمثّميػػا الفقػػرات ا تيػػة: ) (ٗٔ، ٖٔ  ،ٛ، ٘، ٖ، ٕ، بينمػا صػػيغت الفقػػرات الباقيػػة بشػػكؿٍ سػػمبيٍّ
ػػدؽ الظَّػػاىريّْ وصػػدؽ المحتػػوى لممقيػػاسٕٔ، ٓٔ ّـَ التّحقػّػؽ مػػف الصّْ بعرضػػو عمػػى مجموعػػة  ،(. تػػ

متعػددة،  حػثمبا يستػدر  سػاليبفػي منػاىج وأ صػوفمنيـ أسػاتذة جػامعيوف متخصّْ  ؛مف المحكّميف
، وفػي القيػاس والتَّقػو وفي عمـ  مقيػاس  ثبػات أمػابالإضػافة إلػى مشػرفيف تربوييف. يـ،النَّفس التَّربػويّْ
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ألفػا  كرونبػاخألفا لكػؿ مجػاؿ، و  كرونباخ معادلةحساب  خلاؿدافعيَّة الإنجاز: تّـَ التّحقّؽ منو مف 
 ( يبيّْف ىذه القيـ: ٕ) والجدوؿلممجالات الثلاثة. 

  (ٕ) الجدول
  لجنجازياس الدّافعيّة معاملات ثبات مق

 النَّجاح قيمة النَّجاح احتماليَّة لإنجاز النَّجاح الدّافع المجاؿ

 0.308 0.476 0.072 ألفا لكؿ مجاؿ كرونباخ
 0.453 ألفا لممجالات الثلاثة كرونباخ

( أف معاملات الثبّات باستخداـ كرونباخ ألفا تراوحت بيف ٕمف الجدوؿ ) يتبيَّف
الدراسة المنيج الوصفي؛  انتيجتقيـ مقبولة لأغراض ىذه الدّْراسة.  وىي (؛0.476-0.072)
يتعمؽ بالمعالجة الاحصائية المستخدمة في ىذه الدراسة؛ فقد تـ حساب المتوسطات  فيماف
والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد الدراسة، وحساب معامؿ ارتباط بيرسوف بيف  حسابيةال

( القيـ وتقديرتيا التي اعتمدت عمييا الدراسة في ٖة. ويبيف الجدوؿ )مجالات الدافعية الثلاث
 تصنيؼ وتفسير مخرجاتيا الاحصائية.

  (ٖ) الجدول
 قيميا يراتالمعالم الاحصائية وتقد

 الحسابي الوسط الاحصائية المعمـ
 (1.5)مف  أقؿ (1.9 – 1.5) (2.4 – 2) (2.5 – 3) القيمة
 ضعيؼ متوسط عالي جدا عالي التقدير

 Rالارتباط  معامؿ الاحصائية المعمـ
 (0.3<R<0.3-) (0.3<R≤0.7) (R≤1≥0.7) القيمة

 ضعيفة متوسطة قوية العلاقة تقدير

 وتفسيرىا:  النتائج
ىدفت الدراسة الوقوؼ عمى وجية نظر الطالبات الممتحقات ببرنامج الدبموـ العاـ في 

اديمية؛ وقد أظيرت نتائج الدراسة كما يتضح التربية بدافعيتيف للانجاز وفؽ تخصصاتيف الاك
النحو  عمى كانت ثةمف أبعاد المجالات الثلا د( أف الأوساط الحسابية لكؿ بعٗمف جدوؿ )

الطالبة عَمى تَعَمِّـ  إقْباِؿُ عالية لكؿ من تقديراتال كانتا تي: ففي مجاؿ الدافع لانجاز النجاح
تَأْدِيَةَ  تَجَنَّبُ ت وأنيابو بِحَماسٍ،  تمتحؽلتعميمي الذي لمبرنامج ا صعبةال عميميةالمَوْضوعاتِ الت
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عْبَةِ  تمتحؽلمبرنامج التعميمي الذي  مختمفةالَأنْشِطَةِ الْتعميمية لمموضوعات التعميمية ال بو الصَّ
 ختمفةتعْزو فَشَميا في أَداءِ الميمات الْتعميمية المكمفة بيا لمموضوعات التعميمية الم وأنيا ،منيا
الْقُدْرَةُ عَمى تَعَمِّـ الَموْضوعاتٍ  لَّدَيَّيا وأفبو إِلى صُعوبَتِيا،  حؽرنامج التعميمي الذي تمتلمب

صُعوبَةً مِمَّا  كْثَرَ الأَ  وب تمتحؽلمبرنامج التعميمي الذي  لمختمفةالْتعميمية لمموضوعات التعميمية ا
 ختمفةفة بيا لمموضوعات التعميمية المضعيؼ بأنيا تؤدي الميمات المكم بتقديراْ فَ. و  عمَّمُوُ تتَ 

َـ بِيا. أما مجاؿ  سْتَطيعُ مُتَأكّدًة مِفْ أنَّيا ت كوفُ لمبرنامج التعميمي الذي تمتحؽ بو السَّيْمَةِ الَّتي ت الْقيا
الدافع لاحتمالية النجاح فقد أشارت النتائج الى تقدير عالي جدا لكؿ بعد مف أبعاده الخمسة 

بالبرنامج  عمقةالمت ختمفةعَمى النَّجاح في الموضوعات التعميمية الم يابِقُدْرت تثِؽُ  أنياالمتعمقة ب
 خضعفي الاخْتِباراتِ الْتي ت يّْدَةٍ جَ  ةٍ الْحُصوؿَ عَمى دَرَجَ  سْتَطيعُ ت وأَنيابو،  حؽالتعميمي الذي تمت

 تخضعخْتِباراتِ الْتي النَّجاحَ في الا سْتَطيعُ لا ت ولكنيا ،التعميمي لمبرنامجليا لممقررات المختمفة 
الْقُدْرَةُ عَمى الْإجابَةِ والحوار والمناقشة في  لَدَيَّيا ولكف ،ليا لممقررات المختمفة لمبرنامج التعميمي

صُعوبَةً في أَداءِ الميمات التعميمية   جِدُ ت وعِنْدَمامحاضرات المقررات التعميمية المختمفة، 
لقيمة  افعابعاد المجاؿ الثالث المتعمؽ بالد كانت. في حيف كُوُ تْرُ لممقررات التعميمية المختمفة فإنيا 

لِأنَّيا  المختمفةمَوْضوعاتِ المقررات التعميمية  عَمّ ُـتت النجاح متفاوتة فقد كانت عالية جدا  بأنياَ 
ُـ ليا مَوْضوعاتِ المقررات التعميمية المختمفة لِأنَّيا تقَُ  مُّ ِـعَمى تَعَ  وتقْبِؿُ  تي،في حَيا يتفُيدُن دّْ

 ضوعاتالْمو  يباحثة تربوية مُبْدِعًة ف صْبِحَ ت بأفْ  فَكّرُ عالية بأنيا ت بدرجةو  ،مَعْموماتٍ جَديدَةٍ 
مَوْضوعاتِ المقررات التعميمية المختمفة   تَعَمّ ُـ وأف ،البرنامج التعميمي فيالمختمفة المطروحة 

 دْرُسُ ت أنيامتوسطة ب بدرجةو  ا،عَمًيْي حْصُؿُ الّتي ت مِفَ الْعَلامَةِ  يَّةً لمبرنامج التعميمي أَكْثَرَ أَىَمّْ 
رِضا عضو ىيئة  ناؿَ الذي تمتحؽ بو لتَ  ميميالمختمفة لمبرنامج التع ةمَوْضوعاتِ المقررات التعميمي

 التدريس.
  (ٗ) الجدول

 الاوساط الحسابية لدافعية الطالبات الممتحقات ببرنامج الدبموم العام في التربية للانجاز
 الدافعية للانجاز توجية نظرىن وفق كل مجال من مجالا من 

المعياري الانحراؼ الحسابي الوسط  الفقرة رقـ   المجاؿ 

 الدافع 1 2.46 58.ٓ
لانجاز   ٓ.64 2.42 2 
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 وفؽيتعمؽ بأسئمة الدراسة الفرعية الثلاثة المتعمقة بمجالات الدافع للانجاز  وفيما
في حيف يشير  ،ابية ليذه النتائجالحس المتوسطات( ٘التخصص الأكاديمي؛ فيظير الجدوؿ )

الحسابية في  متوسطاتنتجت عنيا ال التيافراد الدراسة  جابات( الى تصنيؼ استٙالجدوؿ )
وتقدير الاستجابة بدرجة عالية جدا، عالية، متوسطة، وضعيفة، حيث تـ تمخيص  ،(٘الجدوؿ )

 ليتواز النجاح واحتمالانج دافعتقديرات ىذه المتوسطات وفؽ التخصص الأكاديمي ومجالات ال
 وقيميتو مف خلاؿ ارقاـ فقرات كؿ مجاؿ مف المجالات الثلاثة الواردة في أداة الدراسة.

 
 (٘) الجدول

الطالبات الممتحقات  لدىنحو الانجاز  مدافعيةالاوساط الحسابية والانحرافات المعيارية ل 
 جية نظرىنو  منتخصصين الاكاديمي  وفقببرنامج الدبموم العام في التربية 

 الاسلامية الدراسات التخصص

 لانجاز النجاح الدافع الأوؿ المجاؿ
 ٘ ٗ ٖ ٕ ٔ الفقرة رقـ
 1 2.5 2.38 2.42 2.46 الحسابية الاوساط

النجاح  3 2.38 60.ٓ  

ٓ.66 2.36 4 

ٓ.54 1.2 5 

 الدافع 6 2.92 27.ٓ
لاحتمالية   
النجاح   

ٓ.5ٔ 2.78 7 

ٓ.٘ 2.86 8 

ٓ.5ٛ 2.56 9 

ٓ.56 2.64 10 

 الدافع 11 2.84 37.ٓ
 لقيمة
 النجاح

 
 

ٓ.78 1.92 12 

ٓ.4ٗ 2.82 13 

ٓ.7ٔ 2.44 14 

ٓ.77 2.18 15 
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 0 0.71 0.6 0.64 0.58 المعيارية الانحرافات
 النجاح اليةلاحتم الدافع الثاني المجاؿ
 ٓٔ ٜ ٛ ٚ ٙ الفقرة رقـ
 2.5 2.5 2 2 3 الحسابية الاوساط
 0.71 0.71 1.41 1.41 0 المعيارية الانحرافات
 حلقيمة النجا الدافع الثالث المجاؿ
 ٘ٔ ٗٔ ٖٔ ٕٔ ٔٔ الفقرة رقـ
 2.5 1.5 2.5 1.5 3 الحسابية الاوساط
 0.71 0.71 0.71 0.71 0 المعيارية الانحرافات

 ربيةالع المغة التخصص
 لانجاز النجاح الدافع الأوؿ المجاؿ
 ٘ ٗ ٖ ٕ ٔ الفقرة رقـ
 1 2.5 2.25 2 2.5 الحسابية الاوساط
 0 0.58 0.5 0.82 058 المعيارية الانحرافات
 لاحتمالية النجاح الدافع الثاني المجاؿ
 ٓٔ ٜ ٛ ٚ ٙ الفقرة رقـ
 2.5 2.75 2.75 2.75 3 الحسابية الاوساط
 0.58 0.5 0.5 0.5 0 معياريةال الانحرافات
 لقيمة النجاح الدافع الثالث المجاؿ
 ٘ٔ ٗٔ ٖٔ ٕٔ ٔٔ الفقرة رقـ
 1.75 1.75 3 2 2.75 الحسابية الاوساط
 0.96 0.96 0 1.15 0.5 المعيارية الانحرافات

 الفيزياء التخصص
 النجاح نجازلا الدافع الأوؿ المجاؿ
 ٘ ٗ ٖ ٕ ٔ الفقرة رقـ
 1.5 2.5 1.75 2.5  2.25 الحسابية الاوساط
 1 0.58 0.96 0.58 0.5 معياريةال الانحرافات
 لاحتمالية النجاح الدافع الثاني المجاؿ
 ٓٔ ٜ ٛ ٚ ٙ الفقرة رقـ
 2.5 2.25 2.5 3 3 الحسابية الاوساط
 1 0.5 1 0 0 المعيارية الانحرافات
 لقيمة النجاح الدافع الثالث المجاؿ
 ٘ٔ ٗٔ ٖٔ ٕٔ ٔٔ الفقرة رقـ
 2 2.75 3 2.25 2.75 الحسابية الاوساط
 0.82 0.5 0 0.96 0.5 المعيارية الانحرافات

 الاحياء التخصص
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 لانجاز النجاح الدافع الأوؿ المجاؿ
 ٘ ٗ ٖ ٕ ٔ الفقرة رقـ
 1.25 2 2.62 2.75 2.25 الحسابية الاوساط
 0.71 0.76 0.52 0.46 0.71 المعيارية الانحرافات
 لاحتمالية النجاح الدافع الثاني المجاؿ
 ٓٔ ٜ ٛ ٚ ٙ الفقرة رقـ
 3 2.75 3 2.88 3 لحسابيةا الاوساط
 0 0.96 0 0.35 0 المعيارية الانحرافات
 لقيمة النجاح الدافع الثالث المجاؿ
 ٘ٔ ٗٔ ٖٔ ٕٔ ٔٔ الفقرة رقـ
 1.88 2.38 2.75 2.25 2.88 الحسابية الاوساط
 0.83 0.74 0.46 0.46 0.35 المعيارية الانحرافات

 الكيمياء التخصص
 لانجاز النجاح الدافع الأوؿ جاؿالم

 ٘ ٗ ٖ ٕ ٔ قرةالف رقـ
 1 2.57 2.88 2.57 2.43 الحسابية الاوساط
 0 0.79 0.38 0.53 0.53 المعيارية الانحرافات
 لاحتمالية النجاح الدافع يالثان المجاؿ
 ٓٔ ٜ ٛ ٚ ٙ الفقرة رقـ
 2.57 2.29 3 2.7 3 الحسابية الاوساط
 0.53 0.76 0 0.76 0 المعيارية الانحرافات
 احلقيمة النج الدافع الثالث المجاؿ
 ٘ٔ ٗٔ ٖٔ ٕٔ ٔٔ الفقرة رقـ
 2.29 2.71 2.86 1.86 3 الحسابية الاوساط
 0.76 0.49 0.38 0.69 0 المعيارية الانحرافات

 الرياضيات التخصص
 لانجاز النجاح الدافع الأوؿ المجاؿ
 ٘ ٗ ٖ ٕ ٔ الفقرة رقـ
 1.1 2.3 2.5 2.6 2.7 يةالحساب الاوساط
 0.32 0.67 0.53 0.52 0.48 ريةالمعيا الانحرافات
 النجاحلاحتمالية  الدافع الثاني المجاؿ
 ٓٔ ٜ ٛ ٚ ٙ الفقرة رقـ
 2.7 2.6 3 2.9 2.8 الحسابية الاوساط
 0.48 0.52 0 0.32 0.42 المعيارية الانحرافات
 النجاح يمةلق الدافع الثالث المجاؿ
 ٘ٔ ٗٔ ٖٔ ٕٔ ٔٔ رةالفق رقـ
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 2.2 2.8 2.8 1.6 3 ةالحسابي الاوساط
 0.79 0.42 0.42 0.7 0 المعيارية الانحرافات

 الحاسب ا لي عموـ التخصص
 لانجاز النجاح الدافع الأوؿ المجاؿ
 ٘ ٗ ٖ ٕ ٔ الفقرة رقـ
 1.2 2.4 2.1 2.2 2.5 الحسابية الاوساط
 0.42 0.7 0.57 0.79 0.71 المعيارية الانحرافات
 لاحتمالية النجاح الدافع الثاني المجاؿ
 ٓٔ ٜ ٛ ٚ ٙ الفقرة رقـ
 2.6 2.6 3 2.6 2.8 الحسابية الاوساط
 0.52 0.7 0 0.52 0.42 معياريةال الانحرافات
 النجاح مةلقي الدافع الثالث المجاؿ
 ٘ٔ ٗٔ ٖٔ ٕٔ ٔٔ الفقرة رقـ
 2.4 2.5 2.7 1.7 2.6 الحسابية الاوساط

 0.7 0.71 0.67 0.82 0.52 المعيارية افاتالانحر 
 ميزيةالانج المغة التخصص

 لانجاز النجاح الدافع الأوؿ المجاؿ
 ٘ ٗ ٖ ٕ ٔ الفقرة رقـ
 1.6 2.4 2.2 2 2.4 الحسابية الاوساط
 0.89 0.55 0.45 0.71 0.55 المعيارية الانحرافات
 لاحتمالية النجاح الدافع الثاني المجاؿ
 ٓٔ ٜ ٛ ٚ ٙ الفقرة رقـ
 2.4 2.6 2.6 3 3 الحسابية الاوساط
 0.89 0.55 0.89 0 0 المعيارية الانحرافات
 لقيمة النجاح الدافع الثالث المجاؿ
 ٘ٔ ٗٔ ٖٔ ٕٔ ٔٔ الفقرة رقـ
 2.4 2 3 2.4 2.8 الحسابية الاوساط
 0.89 0.71 0 0.89 0.45 المعيارية الانحرافات

 

 (3) الجذول

 تخصصهن وفق التربية في العام الذبلىم ببرنامج الملتحقات الطالبات باتاستجا فقرات أرقام 

 الثلاثة الذوافع لمجالات الاستجابة تقذيرات حسب نظرهن وجهة من الاكاديمي

 فقرات الاستجابة التي كانت بدرجة تقدير عالي جدا أرقاـ التخصص
 ة النجاحلقيمي الدافع احلاحتمالية النج الدافع لانجاز النجاح الدافع

 ٘ٔ، ٖٔ، ٔٔ ٓٔ، ٜ ،ٙ ٗ سلاميةالا الدراسات
 ٖٔ، ٔٔ ٓٔ، ٜ، ٛ، ٚ، ٙ ٗ، ٖ، ٕ، ٔ العربية المغة
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 ٗٔ، ٖٔ، ٔٔ ٓٔ، ٛ، ٚ، ٙ ٗ، ٕ الفيزياء
 ٖٔ، ٔٔ ٓٔ، ٜ، ٛ، ٚ، ٙ ٖ، ٕ الأحياء
 ٗٔ، ٖٔ، ٔٔ ٓٔ، ٛ، ٚ، ٙ ٗ، ٖ، ٕ الكيمياء

 ٗٔ، ٖٔ، ٔٔ ٓٔ، ٜ، ٛ، ٚ، ٙ ٖ، ٕ، ٔ الرياضيات
 ٗٔ، ٖٔ، ٔٔ ٓٔ، ٜ، ٛ، ٚ، ٙ ٔ ا لي الحاسب

 ٖٔ، ٔٔ ٜ، ٛ، ٚ، ٙ - نجميزيةالا المغة
 فقرات الاستجابة التي كانت بدرجة تقدير عالي  أرقاـ التخصص

 لقيمية النجاح الدافع لاحتمالية النجاح الدافع لانجاز النجاح الدافع
 - ٛ، ٚ ٖ، ٔ الاسلامية الدراسات
 ٕٔ - ٖ، ٕ العربية المغة

 ٘ٔ، ٕٔ ٜ ٔ الفيزياء
 ٗٔ، ٕٔ - ٗ، ٔ الأحياء
 ٘ٔ ٜ ٔ الكيمياء

 ٘ٔ - ٗ الرياضيات
 ٘ٔ - ٗ، ٖ، ٕ  ليا الحاسب

 ٘ٔ، ٗٔ، ٕٔ ٓٔ ٗ، ٖ، ٕ، ٔ الانجميزية المغة
 كانت بدرجة تقدير متوسط لتيفقرات الاستجابة ا أرقاـ التخصص

 لقيمية النجاح الدافع النجاح لاحتمالية الدافع لانجاز النجاح الدافع
 ٗٔ، ٕٔ - - الاسلامية الدراسات
 ٘ٔ، ٗٔ - - العربية المغة

  - ٖ الفيزياء
 ٘ٔ - - الأحياء
 ٕٔ - - الكيمياء

 ٕٔ - - الرياضيات
 ٕٔ - - ا لي الحاسب

 - - ٘ الانجميزية المغة
 تقدير ضعيؼ درجةفقرات الاستجابة التي كانت ب أرقاـ التخصص

 لقيمية النجاح الدافع احلاحتمالية النج الدافع لانجاز النجاح الدافع
 - - ٘ الاسلامية الدراسات
 - - ٘ بيةالعر  المغة

 - - ٘ الفيزياء
 - - ٘ الأحياء
 - - ٘ الكيمياء

 - - ٘ الرياضيات
 - - ٘ ا لي الحاسب

 - - - الانجميزية المغة

تخصص المغة العربية  أجمعاز النجاح فقد المجاؿ الأوؿ المتعمؽ بدافع انج ففي
يقبموف عَمى تَعَمِّـ المَوْضوعاتِ التعميمية  أنيـعالية جدا عمى  بدرجةوالحاسب والرياضيات و 

عْبَةِ لمبرنامج التعميمي الذي يمت بو بِحَماسٍ، وتخصص المغة العربية والفيزياء والاحياء  حقوفالصَّ
التعميمية المختمفة  وعاتتَأْدِيَةَ الَأنْشِطَةِ الْتعميمية لمموض جَنَّبُوفتَ ي نيـوالكيمياء والرياضيات عمى أَ 

عْبَةِ، وتخصص المغة العرب  نيـوالاحياء والكيمياء والرياضيات عمى أَ  يةلمبرنامج التعميمي الصَّ
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في أَداءِ الميمات الْتعميمية لمموضوعات التعميمية المختمفة لمبرنامج التعميمي  شَميـفَ  عْزوفي
الدراسات الاسلامية والمغة العربية والفيزياء والكيمياء عمى  خصصوت ،المكمفة بيا إِلى صُعوبَتِيا

المختمفة لمبرنامج  يةلمموضوعات التعميم لْتعميميةلدييف الْقُدْرَةُ عَمى تَعَمِّـ الَموْضوعاتٍ ا أنو
ا ت ـ يكف لتخصص المغة الانجميزية في ىذا اْ فَ، في حيف ل تَعَمَّمُوُ التعميمي الَأكْثَرَ صُعوبَةً مِمَّ

 أجمعتالمجاؿ درجة عالية جدا. وفي المجاؿ الثاني المتعمؽ بدافع احتمالية النجاح فقد 
عَمى النَّجاح في الموضوعات التعميمية المختمفة  رتيفبِقُدْ  ثِقُفي نيفالثمانية عمى أ اتالتخصص
 انية باستثناء الدراسات الاسلامية عمى أنوالثم التخصصات كذلؾو  ،التعميمي بالبرنامجالمتعمقة 
ليا لممقررات المختمفة لمبرنامج  خضعفي الْتيالْحُصوؿَ عَمى دَرَجَةٍ جَيّْدَةٍ في الاخْتِباراتِ  عُفنيسْتَط

ليا لممقررات المختمفة  خضعفالنَّجاحَ  في الاخْتِباراتِ الْتي ي عُفلا يسْتَط لكفالتعميمي، و 
صُعوبَةً في أَداءِ الميمات التعميمية   جِدُفعِنْدَما ي أنوالمغة الانجميزية عمى  وباستثناء ،لمبرنامج

عَمى الْإجابَةِ  الْقُدْرَةُ  لَدَيَّيف أنو الفيزياء والكيمياء عمى باستثناء كذلؾو  تْرُكُنيُا،ي فإنيفلممقررات 
فع قيمة النجاح فقد الثالث المتعمؽ بدا ؿوالحوار والمناقشة في محاضرات المقررات. أما المجا

المقررات التعميمية المختمفة لمبرنامج  عاتِ مَوْضو  تَعَمّمُفي نيفالتخصصات جميعا عمى أَ  أجمعت
ُـ ليف  لِأنَّياعَمى تَعَمُِّـ مَوْضوعاتِ المقررات  قْبِمُفي نيفوأ ،في حَياتيف فيدُىفتُ  لِأنَّياالتعميمي  تقَُدّْ

صص الفيزياء والكيمياء والرياضيات وعموـ الحاسب عمى مَعْموماتٍ جَديدَةٍ، في حيف أجمع تخ
في  حةالمطرو  المختمفة عاتتربويات مُبْدِعًات في الْموضو  اتباحث صْبِحَفأفْ ي فَكّرُفي نيفأُ 

ُـ  مَوْضوعاتِ المقررات التعميمية المختمفة لمبرنامج  حقفالبرنامج التعميمي الذي يمت بو، إلا أف تَعَمّ
عَمًيْيا فقد أجمع عميو تخصص المغة الانجميزية  حْصُمُفمِفَ الْعَلامَةِ الّتي ي يَّةً أَىَمّْ أَكْثَرَ  ميميالتع
 فقط.

الحسابية لاستجابات أفراد الدراسة بدرجة عالية لممجاؿ الأوؿ  المتوسطات وأشارت
والاحياء والكيمياء والمغة  اءالمتعمؽ بانجاز النجاح في تخصص الدراسات الاسلامية والفيزي

عْبَةِ لمبرنامج التعميمي الذي  عميميةالت تِ المَوْضوعا عَمّ ِـعَمى تَ  بِمُف نيؽْ  لانجميزية عمى أنوا الصَّ
تَأْدِيَةَ الَأنْشِطَةِ  يتجَنَّبفبو بِحَماسٍ، وتخصص المغة العربية والحاسب والمغة الانجميزية َ  تحقفيم

عْبَةِ، و   لمغتيفتخصص الدراسات الاسلامية واالْتعميمية لمموضوعات التعميمية المختمفة الصَّ
عْزو عمىوالانجميزية والحاسب  العربية فَشَميف في أَداءِ الميمات الْتعميمية لمموضوعات  ََ
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الْقُدْرَةُ عَمى تَعَمِّـ الَموْضوعاتٍ  دَيَّيفل بيا إِلى صُعوبَتِيا، أماّ  أنوَ  المكمففالمختمفة  التعميمية
ا يالْتعميمية لمموضوعات التعميمية  اْ فَ فقد  تَعَمَّمُنوُ المختمفة لمبرنامج التعميمي الَأكْثَرَ صُعوبَةً مِمَّ

أجمع عمييا تخصص الاحياء والرياضيات والحاسب والمغة الانجميزية. وفي المجاؿ الثاني 
 عُفيسْتَط نيفعمى أَ  فقطالمتعمؽ بدافع احتمالية النجاح فقد أجمع تخصص الدراسات الاسلامية 

المختمفة لمبرنامج  رراتليا لممق خضعفي الْتيعَمى دَرَجَةٍ جَيّْدَةٍ في الاخْتِباراتِ الْحُصوؿَ 
المختمفة  قرراتليا لمم خضعففي في الاخْتِباراتِ الْتي ي جاحَ النَّ  عُفالتعميمي، ولكف لا يسْتَط

داءِ الميمات عِنْدَما  يجدِف صُعوبَةً في أَ  أنوالمغة الانجميزية فقط أجمع عمى  وتخصصلمبرنامج، 
والمناقشة في  وارالْقُدْرَةُ عَمى الْإجابَةِ والح لَدَيَّيف أنوأما  رُكُنوُ،يت فإنيفالتعميمية  لممقررات 

محاضرات المقررات فقد أجمع عميو تخصصي الفيزياء والكيمياء. أما المجاؿ الثالث المتعمؽ 
 نيفوالاحياء عمى أ الفيزياءزية و العربية والانجمي المغتيفالنجاح فقد أجمع تخصص  يمةبدافع ق

يفَكّرُف أنيفرِضا عضو ىيئة التدريس، و  نمَفمَوْضوعاتِ المقررات التعميمية المختمفة لِي دْرُسُفي َُ 
في البرنامج التعميمي  المطروحةمُبْدِعًات في الْموضوعات المختمفة  تباحثات تربويا صْبِحَفأفْ ي
نجميزية، في حيف أجمع الفيزياء والرياضيات عميو تخصصي الأحياء والمغة الا أجمع فقد

 مبرنامجيتَعَمّمف مَوْضوعاتِ المقررات التعميمية المختمفة ل نيفوالحاسب والمغة الانجميزية عمى ا
 عَمًيْيا. صُمُفمِفَ الْعَلامَةِ الّتي يحْ  يَّةً أَىَمّْ  ثَرَ اكْ 

الات الثلاثة لدافع متوسطة في المج بدرجة لمطالباتاستجابات أفراد الدراسة  وكانت
يعْزف فَشَميف في أَداءِ  نيفلتخصص الفيزياء فقط عمى أَ  وقيمتو؛انجاز النجاح واحتماليتو 

بو  تحقفلمبرنامج التعميمي الذي يم مختمفةالميمات الْتعميمية المكمفف بيا لمموضوعات التعميمية ال
الميمات المكمفة بيا  ديفيؤ  أُنيفصُعوبَتِيا، وتخصص المغة الانجميزية فقط عمى  إِلى

َـ بِيا، وذلؾ  عُفيسْتَط نَّيفمِفْ أ مُتَأكّدًات فُ الَّتي يك السَّيْمَةِ المختمفة  التعميميةلمموضوعات  الْقيا
المتعمؽ بقيمة النجاح فقد أجمعت تخصصات أربعة ىي  ثالثلممجاؿ الأوؿ. أما المجاؿ ال

المقررات  مَوْضوعاتِ  دْرُسُفي نيفمى أالدراسات الاسلامية والكيمياء والرياضيات والحاسب ع
وتخصصي الدراسات الاسلامية والمغة العربية  دريس،رِضا عضو ىيئة الت لنيؿالتعميمية المختمفة 

المطروحة في  فةفي الْموضوعات المختم اتباحثات تربويات مُبْدِعً  صْبِحَفأفْ ي فَكّرُفي نيفعمى أُ 
يتعَمّمُف انيفو  ،البرنامج  يَّةً المقررات التعميمية المختمفة لمبرنامج التعميمي أَكْثَرَ أَىَمّْ  تِ مَوْضوعا ََ

 استجابات تخصصي المغة العربية والاحياء. صيبعَمًيْيا فقد كاف مف ن حْصُمُفمِفَ الْعَلامَةِ الّتي ي
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العاـ في  بموـببرنامج الد لممتحقاتاستجابات افراد الدراسة مف الطالبات ا وضعفت
 مختمفةيؤديف الميمات المكمفات بيا لمموضوعات التعميمية ال أُنيفعف عمى التربية حيف أجم

َـ بِيا  عُفيكنمُتَأكّدًات مِفْ أنَّيف يسْتَط الَّتيو  منيا لسَّيْمَةِ بو ا تحقفالذي يم لتعميميلمبرنامج ا الْقيا
 الانجميزية المواتي لـ يكف ليف استجابة عمى ىذه الفقرة. المغة طالباتباستثناء 

( الى درجة عالية جدا لدافع احتمالية ٚنتائج الدراسة مف خلاؿ الجدوؿ ) شارتوا
النجاح، ودرجة عالية لدافعي قيمة النجاح وانجاز النجاح عمى الترتيب. بالاضافة الى درجة 

 فيعالية جدا وفي المرتبة الأولى لتخصص الرياضيات لدافع قيمة النجاح، والاحياء والكيمياء 
فقد اظيرت النتائج ترتيبا تنازليا لكؿ مف  لأخرىالنجاح. أما التخصصات ادافع احتمالية 

تخصص المغة الانجميزية في دافع انجاز النجاح، وتخصص الفيزياء في دافع انجاز النجاح، 
وتخصص عموـ الحاسب في دافع قيمة النجاح، وتخصصي المغة العربية ثـ الدراسات الاسلامية 

 التخصصات الخمسة. ذهلي الترتيبعمى  في دافع انجاز النجاح وذلؾ
 (7) الجدول

ببرنامج الدبموم العام في التربية للانجاز من  لممتحقاتا لطالباتالاوساط الحسابية لدافعية ا 
 وجية نظرىن وفق كل مجال من مجالات الدافعية للانجاز والتخصص الأكاديمي

 لمنجاح مف حيث الدافع المجاؿ
 مةالقي الاحتمالية الانجاز

 2.44 2.75 2.16 الحسابي الوسط

 الدراسات يالأكاديم التخصص
 الاسلامية

 المغة
 العربية

 المغة
 نجميزيةالا

 الحاسب عموـ الرياضيات الكيمياء الأحياء  الفيزياء

 2.39 2.51 2.51 2.51 2.41 2.45 2.35 2.27 الحسابي الوسط

 (ٔ) الشكل
 للانجاز يةحقات ببرنامج الدبموم العام في التربالاوساط الحسابية لدافعية الطالبات الممت 

 من وجية نظرىن وفق كل مجال من مجالات الدافعية للانجاز 
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 (ٕ) الشكل
 من للانجاز التربية في العام الدبموم ببرنامج الممتحقات الطالبات لدافعية الحسابية الاوساط 

 الأكاديمي التخصص وفق نظرىن وجية

 

( الى علاقة ضعيفة بيف مجالات الدافعية ٛلدراسة الجدوؿ )حيف أشارت نتائج ا في
                النجاح وقيمتو، ودافع احتمالية زالثلاثة؛ دافع انجاز النجاح واحتماليتو، دافع انجا

 النجاح وقيمتو.
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  (8) الجدول
مج الدبموم الممتحقات ببرنا الطالباتواحتماليتو وقيمتو لدى  منجاحل لدافعا بينمعامل الارتباط  

 العام في التربية من وجية نظرىن
 النجاح قيمة النجاح احتمالية لنجاحا نجازلا الدافع  المجاؿ

 0.176 0.081 1 لنجاح نجازلا الدافع
 0.233 1 0.081 النجاح احتمالية
 1 0.233 0.176 النجاح قيمة

مف الطالبات خمصت الدراسة مف النتائج السابقة تفاوت استجابات افراد الدراسة   
الممتحقات ببرنامج الدبموـ العاـ في التربية بيف الاجماع وبيف الافراد في بعض التخصصات، إلا 

دافعية للانجاز فقد تفاوتت تقديراتيا بيف العالية جدا والعالية في معظـ  فلديي أنوالواضح  مفأنو 
نتائج التي توصمت إالييا ىذه الاستجابات وال رسةاستجاباتيف وذلؾ مف وجية نظرىف. وتعزو الد

الى أف الطالبات يخضعف لأوؿ مرة لأحد برامج الدراسات العميا الموازية التي تختمؼ كميا في 
الأولى وخصوصا  عيةمضمونيا وموضوعاتيا عما تناولتو الطالبة في الدراسة في الشيادة الجام

التربوية التي ىف ذوات تخصصات أكاديمية لـ يسبؽ ليف التعرض لأي مف المقررات  وأنيف
بخوض ىذا  مميفمستقبلا والذي كاف أ ربويبأمس الحاجة ليا ليستطعف خوض الميداف الت

الميداف التربوي ىو السبب الرئيسي لالتحاقيف ببرنامج الدراسات العميا ىذا المتمثؿ ببرنامج 
 الدبموـ العاـ في التربية.

 

 

 

 

 : التوصيات
لعميا عمى اجتياز مقررات البرنامج في ضوء ما الدراسات ا امجمساعدة طمبة بر  ضرورة .1

 مقارنة بانجاز النجاح وقيمتو. ليةتوصمت اليو الدراسة بارتفاع الاحتما
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المزيد مف الدراسات التي تتبنى استراتيجيات تعميمية حديثة مثؿ ما وراء المعرفة  اجراء .2
 الأكاديمي ودافع الانجاز. التحصيؿعمى  وأثرىا

الموازية، وعمى البرامج  ياالبحثية عمى طمبة برامج الدراسات العم اساتالدر المزيد مف  اجراء .3
 نفسيا. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المراجع
: المراجع العربيَّةأولًا   
 : دار المسيرة لمنَّشر والتَّوزيع. اف، عمَّ ٜط ،النّفس التّربويّ  عمـ(، ٕٕٔٓجادو، صالح ) أبو
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ػػػافي، عبػػػد ال أبػػػو  الدّافعيّػػػة(، ٕٙٓٓأميمػػػة وشػػػريؼ، سػػػميـ )وعمػػػور،  كػػػريـريػػػاش، حسػػػيف والصَّ
 عمَّاف: دار الفكر. ،والذّكاء العاطفيّ 

ػػاف: دار المسػػيرة لٕط ،: أسسػػو وتطبيقاتػػوالػػتّعمّـ(، ٕٓٔٓعػػلاـ، رجػػاء محمػػود ) أبػػو        منَّشػػػر، عمَّ
 .الطّباعةوالتَّوزيع و 

 ،لػنَّفس التّربػػويّ عمػػـ ا أسػس(، ٖٕٓٓ، محػػي الػدّْيف وقطػػامي، يوسػؼ وعػػدس، عبػد الػػرَّحمف )تػوؽ
 .، عمَّاف: دار الفكر لمطّباعة والنَّشر والتَّوزيعٖط

ػػػاف: دار المسػػػيرة لمنَّشػػػر والتَّوزيػػػع  ،الدّْراسػػػي يؿ(، التَّحصػػػٕٔٔٓمصػػػطفى ) عػػػافلم الجلالػػػي، عمَّ
 والطّباعة.

ر العػيف: دا ،إلػى عمػـ الػنَّفس مػدخؿ(، ٕٓٔٓعبػد الػرَّحيـ والينػداوي، عمػيّ فػالح ) مػادع الزغوؿ،
 الكتاب الجامعيّ.

، عمَّاف: دار المسيرة لمنَّشر ٗط ،عمـ النّفس التّربويّ  مبادئ(، ٕٕٔٓعماد عبد الرَّحيـ ) الزغوؿ،
 والتَّوزيع.

 عمَّاف: دار وائؿ. ،النَّفس عمـ(، ٕٙٓٓأحمد ) الزّْؽ،

دى لػػ ؿوأسػػموب عػػزو الفشػػ نجػػازمػػا وراء المعرفػػة بأىػػداؼ الا ميػػارات(. ٕ٘ٓٓىػػانـ ) الشػػربيني،
(، مجمػػة مركػػز التطػػوير الجػػامعي، جامعػػة عػػيف ٚطمبػػة الجامعػػة. العػػدد )

 شمس.

والانجػاز الأكػاديمي والمينػي وتقويمػو، مستخمصػات البحػوث  الدافعيةأ(. ٕٔٓٓأنور ) الشرقاوي،
القػػاىرة، مكتبػػة الانجمػػو  وؿ،والدراسػػات العربيػػة. الكتػػاب الثػػاني، الجػػزء الأ

 المصرية. 

عمػػى قػػدرة حػػؿ المشػػكمة لػػدى  الػػذكاء(. أثػػر كػػؿ مػػف دافػػع الانجػػاز و ٕٜٜٔ) مػػيسزيػػاد خ الفػػتح،
عمػاف. رسػالة ماجسػتير  نػةطمبة الصػفوؼ السػابع والثػامف والتاسػع فػي مدي

 غير منشورة، الجامعة الأردنية، عماف.

 دمشؽ: مطبعة الاتّحاد.  ،التدريس أصوؿ(، ٜٜٓٔالديف وناصر، يونس ) فخر القلا،
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 والتَّوزيع. رالقاىرة: دار غريب لمطّباعة والنَّش ،(، الدَّافعيَّة للإنجازٕٓٓٓالمطيؼ ) بدع خميفة،

والاتجاىػػات  النظريػػات المبكػػرة يفبرنػػامج لتنميػػة دافعيةالانسػػاف بػػ أثػػر(. ٕٔٔٓعػػادؿ ) رمضػػاف،
 المعاصرة. القاىرة، دار الفكر العربي.

ػػػػاف: دار  ،ت تػػػػدريس العمػػػػوـالبنائيَّػػػػة واسػػػػتراتيجيَّا النَّظريَّػػػػة(، ٕٚٓٓعػػػػايش محمػػػػود ) زيتػػػػوف، عمَّ
 الشّروؽ لمنَّشر والتَّوزيع.

 القاىرة: عالـ الكتب. ة،العموـ لمفيـ رؤية بنائيَّ  تدريس(، ٕٕٓٓكماؿ ) زيتوف،

ػػػاف: دار وائػػػؿ لمنَّشػػػر  ،تربويَّػػػة تعميميَّػػػة معاصػػػرة نمػػػاذج(، ٕٗٓٓاليػػػادي، نبيػػػؿ أحمػػػد ) عبػػػد عمَّ
 . يعوالتَّوز 

 : دار الثَّقافة لمنَّشر والتَّوزيع.  افعمَّ  ،النَّفس التّربويّ وتطبيقاتو عمـ(، ٜٕٓٓمحمَّد ) العبيدي،

، الػنَّفس  عمػـ(، ٕٛٓٓعدناف وعلاونة، شفيؽ والجراح، عبػد النَّاصػر وأبػو غػزاؿ، معاويػة ) العتوـ
 ، عمَّاف: دار الفكر.ٕط طبيؽ،التّربويّ: النّظريّة والتّ 

ػػػػؼّْ  طمبػػػػة تحصػػػػيؿعمػػػػى  رزانػػػػو عنػػػػدما عمّـالػػػػتَّ أبعػػػػاد  (، أثػػػػرٕٕٔٓابػػػػراىيـ ) عقػػػػؿ، ػػػػابع الصَّ  السَّ
 -بغػػػزّة الأزىػػػر جامعػػػة مجمػّػػة الرّْياضػػػيَّات، تعمػػػـ نحػػػوودافعيَّػػػتيـ  الأساسػػػيّ 
 .ٓ٘ٔ -ٕٔٔ(، ٕ)ٗٔ الإنسانيَّة، العموـسمسمة 

ػػػاف: دار  ،إلػػػى الرّشػػػد ولػػػةالتَّطػػػور الإنسػػػانيّ مػػػف الطّف سػػػيكولوجيَّة(، ٕٗٓٓشػػػفيؽ ) علاونػػػة، عمَّ
 يرة لمنَّشر والتَّوزيع.المس

والتَّقػػػويـ التَّربػػػويّ والنَّفسػػػيّ: أساسػػػياتو وتطبيقاتػػػو  القيػػػاس(. ٕٓٓٓصػػػلاح الػػػدّيف محمػػػود ) عػػػلّاـ،
 القاىرة: دار الفكر العربيّ.  ،وتوجياتو المعاصرة

 يع.  عمَّاف: دار الثقّافة لمنَّشر والتَّوز  ،في تدريس التّفكير مقدّْمة(، ٜٕٓٓمحمود محمَّد ) غانـ،

عمـ النّفس التّربويّ: النَّظريَّػة  أساسيَّات(، ٕٙٓٓمحمَّد عوض ) التَّرتوري،محمَّد فرحاف و  القضاة،
 .وزيععمَّاف، دار الحامد لمنَّشر والتَّ  طبيؽ،والتَّ 

ػػاف: دار الفكػػر لمطّباعػػة  ،الػػنَّفس العػػاـ عمػػـ ،(ٕٕٓٓيوسػػؼ وعػػدس، عبػػد الػػرَّحمف ) قطػػامي، عمَّ
 والنَّشر.



 رائدة محمد رشيد / د             نظر الطالبات الممتحقات ببرنامج الدبموم العام وجية 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 7102يناير  –الأول العدد   -  33  لمجلدا      234
 

 حنيف لمنَّشر والتَّوزيع. دارعمَّاف:  ،النَّفس التَّربويّ والتّفكير عمـ(، ٕ٘ٓٓيوسؼ ) قطامي،

درجة الذكاء ودافعية الانجاز عمى أسموب تفكير  أثر(، ٜٜٙٔيوسؼ و قطامي، نايفة ) قطامي،
. مجمػػة دراسػػات: ىقػػةحػػؿ المشػػكلات لػػدى الطمبػػة المتفػػوقيف فػػي سػػف المرا

 (، الجامعة الأردنية، عماف.ٖٕ) جمدالم(، ٔالعموـ التربوية العدد )

اسػػتخداـ نمػػوذج مػػارزانو لمػػتَّعمّـ فػػي التَّفكيػػر الرّْياضػػيّْ والاتّْجػػاه  ر(، أثػػٕٗٔٓتيسػػيرخميؿ) القيسػػي،
المرحمػػػة الأساسػػػيَّة فػػػي محافظػػػة الطَّفيمػػػة،  بنحػػػو الرّْياضػػػيَّات لػػػدى طػػػلّا 

 .ٕٔ٘ -ٖٖٕ(، ٕٔ)ٖ ،الدَّوليَّة التَّربويَّة المتخصّْصة المجمّة

: أسػبابو وعلاجػو تدني(، ٕٗٓٓعمر عبد الرَّحيـ ) نصر،  ،مستوى التَّحصػيؿ والإنجػاز المدرسػيّْ
 : دار وائؿ لمنَّشر والتَّوزيع.عمَّاف
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نْجازِ  مِقْياس    الدَّافِعِيَّةِ لِجِْ

جاؿ
الْمَ

 

رقْـ
َّ ال

 نادِرًا أحْيانًا دائِمًا الْفِقْرَةُ  

افِعُ 
َّ الد

 
جاحِ 

َّ  الن
جازِ

لإنْ
 

 

عَمى تَعَمِّـ المَوْضوعاتِ التعميمية لمبرنامج التعميمي الذي ألتحؽ بو  أُقْبِؿُ  ٔ
عْ ال  بِحَماسٍ. بَةِ صَّ

   

تأَْدِيَةَ الَأنْشِطَةِ الْتعميمية لمموضوعات التعميمية المختمفة لمبرنامج  أَتَجَنَّبُ  ٕ
عْبَةِ. ألتحؽالتعميمي الذي   بو الصَّ

   

فَشَمي في أَداءِ الميمات الْتعميمية لمموضوعات التعميمية المختمفة  أَعْزو ٖ
 بو المكمفة بيا إِلى صُعوبَتِيا. لمبرنامج التعميمي الذي ألتحؽ 

   

لمموضوعات التعميمية المختمفة  لْتعميميةالْقُدْرَةُ عَمى تَعَمِّـ الَموْضوعاتٍ ا لَّدَيَّ  ٗ
 لمبرنامج التعميمي الذي ألتحؽ بو الَأكْثَرَ صُعوبَةً مِمَّا أَتَعَمَّمُوُ اْ فَ.
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التعميمي  امجالمختمفة لمبرن ميميةالتعالميمات المكمفة بيا لمموضوعات  أُؤدي ٘
َـ بِيا. مِفْ الذي ألتحؽ بو السَّيْمَةِ الَّتي أَكوفُ مُتأَكّدًة   أنَّني أسْتَطيعُ الْقيا

   

َّةُ  الِي
حْتِم

ا
 

جاحِ 
َّ الن

 
 

بِقُدْرتي عَمى النَّجاح في الموضوعات التعميمية المختمفة المتعمقة  أثِؽُ  ٙ
 .بالبرنامج التعميمي الذي ألتحؽ بو

   

الْحُصوؿَ عَمى دَرَجَةٍ جَيّْدَةٍ في الاخْتِباراتِ الْتي اخضع ليا لممقررات  أَسْتَطيعُ  ٚ
 المختمفة لمبرنامج التعميمي الذي ألتحؽ بو.

   

أَسْتَطيعُ النَّجاحَ في الاخْتِباراتِ الْتي اخضع ليا لممقررات المختمفة  لا ٛ
 لمبرنامج التعميمي الذي ألتحؽ بو.

   

الْقُدْرَةُ عَمى الْإجابَةِ والحوار والمناقشة في محاضرات المقررات التعميمية  لَدَيَّ  ٜ
 المختمفة لمبرنامج التعميمي الذي ألتحؽ بو.

   

التعميمية المختمفة  مقرراتالميمات التعميمية  لم اءِ أَجِدُ صُعوبَةً في أَد عِنْدَما ٓٔ
 كُوُ.الذي ألتحؽ بو أَتْرُ  ميلمبرنامج التعمي

   

يمَةُ 
قِ

 
جاحِ 

َّ الن
 

 

التعميمية المختمفة لمبرنامج التعميمي الذي ألتحؽ  قرراتمَوْضوعاتِ الم أَتَعَمّ ُـ ٔٔ
 بو لِأنَّيا تُفيدُني في حَياتي.

   

مَوْضوعاتِ المقررات التعميمية المختمفة لمبرنامج التعميمي الذي ألتحؽ  أدْرُسُ  ٕٔ
 دريس.بو لِأَناؿَ رِضا عضو ىيئة الت

   

 يلمبرنامج التعميم فةعَمى تَعَمُِّـ مَوْضوعاتِ المقررات التعميمية المختم أقْبِؿُ  ٖٔ
ُـ لي مَعْموماتٍ جَديدَةٍ. يالذ  ألتحؽ بو لِأنَّيا تُقَدّْ

   

باحثة تربوية مُبْدِعًة في الْموضوعات المختمفة المطروحة  صْبِحَ أفْ أُ  أُفَكّرُ  ٗٔ
 الذي ألتحؽ بو. في البرنامج التعميمي

   

مَوْضوعاتِ المقررات التعميمية المختمفة لمبرنامج التعميمي الذي ألتحؽ   تَعَمّ ُـ ٘ٔ
 بو أَكْثَرَ أَىَمّْيَّةً مِفَ الْعَلامَةِ الّتي أَحْصُؿُ عَمًيْيا.

   

 


