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 الممخص
المعرفية في تنمية  لرحلاتمعرفة أثر برنامج تدريبي قائم عمى ا لىىذه الدارسة إ ىدفت

لمطلاب الموىوبين, و بشكل أكثر تحديدا, سعت ىذه  لإنجميزيةميارة استيعاب المقروء بالمغة ا
, و ريبيالذين خضعوا لمبرنامج التد الطلاب داءأالدراسة إلى تحديد الدلالة الإحصائية بين 

الصف  طلاب( طالبا من 06الذين لم يخضعوا لمبرنامج. و تكون أفراد الدراسة من ) الطلاب
ينييم بصورة قصدية إلى مجموعتين مدارس الحديثة في مدينة القريات و تم تع منالأول الثانوي 

إخضاع المجموعة التجريبية لمبرنامج القائم أىداف الدراسة تم  ولتحقيق) تجريبية و ضابطة(. 
عمى الرحلات المعرفية, وخضعت المجموعات إلى اختبار قبمي قبل الخضوع لمبرنامج التدريبي 

تطبيق البرنامج التدريبي اختبارا  بعفي حال لم تخضع المجموعة الضابطة لأي تدريب , وقد ت
 يبي.التدر  رنامجالتدريب لتحديد اثر الب نيايةبعديا في 

بيانات الدراسة إحصائياً والإجابة عن أسئمتيا تم استخدام البرنامج الإحصائي:  لمعالجةو 
المشترك  لمتعددتحميل التباين ا حيث تم استخدام ,الرزم الإحصائية لمعموم الاجتماعية 

 طلابأظيرت النتائج أن ىناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين أداء  وقد.  
الحرفي, )     عمى جميع أبعاده  يوعة التجريبية عمى اختبار استيعاب المقروء البعدالمجم

 المجموعة التجريبية عمى نظرائيم من المجموعة الضابطة. طلابالتفسيري, الناقد(؛ حيث تفوق 

 بعض التوصيات. قديمضوء نتائج الدراسة تم ت وفي
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The main objective of this study was to investigate the possible 

effects of a Training Program Based on WebQuests in the Development 

of Reading Comprehensive Skills of High School Gifted Pupils in Al-

Qurayyat / Kingdom of Saudi Arabia , More specifically, the study 

sought to determine performance differences between the experimental 

groups and the control groups . The study’s purposeful sample consisted 

of  sixteen (N=60) of High School Gifted Pupils in Al-Qurayyat > 

In order to meet the objectives of this study, the study’s 

experimental group  were exposed to 9 training sessions.  The training 

sessions were proceeded by a pretest administered to all groups and 

followed by a posttest.  

  To Answer his questions were used statistical program: Statistical 

Packages for Social Sciences (SPSS) and (MANCOVA) was used . 

The results of the study revealed statistically significant differences 

between the performances of the groups based on the results of  posttest.  

The experimental groups’ students outperformed their counterparts from 

the control groups. in light of the results of the research has been provide 

some recommendations. 
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 وأهميتها لدراسةا خمفية
العصر الحديث ثورة عممية و تقنية ىائمة نتج عنيا تطورات سريعة و متتالية في  يشيد

بركب الدول  شتى المجالات, مما يتحتم عمى الدول النامية بذل الجيود المضاعفة لسرعة المحاق
 المتقدمة و مواكبة ىذا التطور.

يعد الإنسان ىو المحور الرئيسي في ىذه العممية, و لتحقيق ذلك يتطمب من المؤسسات و 
التربوية و الجيات المسئولة عن التعميم  التخطيط التربوي و إعداد المناىج و البرامج المحكمة 

 زمة لمحصول عمى المعرفة.في سبيل تزويد الإنسان بالمعمومات و الميارات اللا

المعمومات والاتصالات الأثر الكبير في عممية التعميم والتعمم  لوجيالاستخدام تكنو  كان
والتدريب حول العالم. ويتم حالياً توجيو الكثير من الاىتمام نحو الطرق التي تعمل فييا تكنولوجيا 

 (. المعمومات عمى دعم الطمبة في قطاع التعميم بشكل عام )

التكنولوجيا في التعميم كأداة لزيادة فاعمية التدريس ودمج التكنولوجيا في المناىج  وتستخدم
الدراسية. ىذا وقد حاول الباحثون التعرف عمى كيفية تكامل التكنولوجيا في التعميم وتأثيرىا عمى 

تم إيجاد الرحلات المعرفية  ,اؤلالأبعاد المختمفة لعممية التعميم والتعمم. وكإجابة عمى ىذا التس
من خلاليا الطمبة التفاعل مع  قإلى الأنشطة التي يحق شير(, والتي ت)

المعمومات عمى شبكة الإنترنت. فيي اليياكل التي تيدف إلى دعم أعمال الطمبة عمى أساس 
ت المعرفية, منيا التفاعل مع التكنولوجيا. وىنالك العديد من الأسباب التي تدفع لاستخدام الرحلا

بناء الأنشطة التعاونية, وتحسين ميارات التفكير الناقد, وتعزيز الدافعية, وتطوير الميارات 
 (.الاجتماعية, والتدريب العممي )

لمتطورات السريعة والمتلاحقة والتقدم التقني, والانفجار المعرفي, فقد أصبح لزاماً  ونتيجة
لا يتوقف عند مرحمة التعرف عمى الكممات والنطق بيا,  الذيء الطالب الواعي, العمل عمى بنا

بل يتعدى ذلك ليصل إلى مرحمة استيعاب المقروء. لذا فإنو من الضروري العمل عمى تخطيط 
تركز أىدافيا ومحتواىا وطرق تدريسيا عمى تنمية استيعاب المقروء,  حيثمناىج القراءة ب

المراحل  فةديثة في التدريس لتنمية ميارات استيعاب المقروء في كاواستخدام إستراتيجيات ح
 (.9662 ذيقي,الدراسية )الع
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إلى اليدف من تعمم المغة فيو إعداد متعمم قارئ فاىم, فالفيم ىو العنصر  وبالنظر
التركيز عمى تنمية مستويات  لمغةوىذه الغاية تتطمب من الميتمين بتعميم ا ة,الرئيس في تعمم المغ

 ستيعاب المقروء, ومياراتو أثناء تعميميم المغة, وليس مجرد ضبط الأشكال المغوية ا
 (. 9660)سمطان, 

تتطمب استجابة واعية لمرمز المكتوب, وفيماً لمعنى  يةلا شك فيو أن القراءة الواع ومما
در  دراكاً لمعلاقات بين ىذه الرموز, كما تتطمب فيماً لمجمل والأساليب وا  اكاً لمعانييا ىذا الرمز, وا 

 (.9662ولمعلاقات التي وراءىا وللأفكار التي تعبر عنيا )مفمح, 

 ؛9662وتصنف مستويات فيم المقروء إلى ما يمي )أبوالييجاء والسعدي,  
 :) 

فيم المقروء بالمستوى الحرفي: ويشير ىذا المستوى معرفة ما في المقروء من معمومات  :أولً 
ة, أفكار فرعية, تفاصيل(, وربط بعضيا ببعض, مع القدرة عمى تذكرىا صريحة )أفكار رئيس

 واسترجاعيا. 

فيم المقروء بالمستوى التفسيري: ويشمل ىذا المستوى إدراك المعاني الضمنية في  :ثانياً 
المقروء, وفيم العلاقات بين الأسباب والنتائج, والقدرة عمى الاستنتاج من المقروء والاستدلال بو, 

 صل إلى تعميمات. والتو 

واتخاذ قرارات بشأنو  وء,فيم المقروء بالمستوى الناقد: ويتضمن ىذا المستوى تقويم المقر ثالثاً 
صدار أحكام حولو.  وا 

 تربيةيعد الاىتمام برعاية الموىوبين محورا من محاور أولويات العمل التربوي في وزارة الو 
عمى المدى البعيد, ويظير مردوده  ستثماراً ين اتمثل رعاية الموىوب لمنطمقوالتعميم, ومن ىذا ا

نجازات وابتكارات متعددة في كل مجالات الحياة  إسياماتبعد سنوات عديدة عمى ىيئة  وا 
 (.9662)مصيري, 

( عمى أن المجتمعات التي استطاعت أن تتعرف عمى المواىب 9660النافع ) ويؤكد
تاحة الفرصة ليم لمتعبير عنيا والقدرات غير العادية التي يمتمكيا الموىوبين من  أبنائيا, وا 

واستثمارىا ىي المجتمعات المنتجة والمتقدمة, أما المجتمعات التي لم تتعرف عمى الموىوبين من 
 والجمود.  تخمففإنيا تعيش في ظل ال بيمفرصاً لاستثمار لمواى ليم تييىءأبنائيا, ولم 
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ية, كأداة تعميمية, وفي ظل التطور التكنولوجيا في العمم واستخدامإلى توظيف  وبالنظر
 ةالعممي والتكنولوجي أصبح من الضرورات الممحة, لما تمتمكو ىذه التكنولوجيا من ميزات عد

تسيم في تطوير العممية التعميمية, مثل تصميم التجارب, وتطبيق المعارف في مواقف شبيية, 
رز الاستخدامات لمتكنولوجيا من خلال الملاحظة, وطرح الأسئمة والبحث عن المعرفة, ومن أب

(, حيث ازدادت أىمية المعرفية  رحلاتفي العممية التعميمية ما يعرف بال
تسيم في مساعدة الطمبة عمى  ااستخدام ىذه الرحلات في المجال التعميمي بشكل كبير, كوني

 (.9622البحث والتقصي, وتزيد من دافعيتيم نحو العممية التعميمية )قطيط,

(المعرفية ) رحلاتال
 ولوجياحظى دمج التكنولوجيا في التعميم باىتمام كثير من العمماء, وبالنظر إلى التكن لقد
التعميمية, وبالتالي لا بد من المواءمة ما بين  لمشكلاتلا توفر حمولًا لجميع ا يالوحدىا فإن

, بيدف تحقيق أقصى فائدة من التكنولوجيا والجوانب الأخرى لمعممية التعميمية, بشكل تكاممي
 (.استخدام ىذه التكنولوجيا )

الاستقصاء, والتي يقوم من خلاليا الطمبة  ىتعميمية مبنية عم أداةالرحلات المعرفية  وتُعد
بالإضافة  اً,المختمفة والمصممة مسبق رخلال استخدام المصاد من بالمشاركة الفعالة والإيجابية

ستخدام الموارد المطبوعة. وبالتالي فإن دور الطمبة يبرز من خلال جمع وتمخيص, إلى إمكانية ا
ضمن معايير محددة من أجل إنجاز ميمات يتم تحديدىا من قبل  لمعموماتوترتيب, وتقييم ا

)وجيو لمطمبة لإنجاز ىذه الميمات المعمم, ويبرز دور المعمم من خلال عممية الت
). 

 عام( الرحلات المعرفية عمى يد دودج ومارس ) لقد نشأت فكرة 
(, وتم توظيف ىذه الفكرة في مختمف المراحل الدراسية من رياض الأطفال إلى المرحمة 2222)

الجامعية, في العديد من الدول, وفي مقدمتيا الولايات المتحدة الأمريكية, وبالتالي فإنيا توفر 
أىداف محددة, وتحتوي عمى ست  ذاتق أنشطة تعمّم عبر الإنترنتلممعممين إطاراً تعميمياً لخم

خطوات وىي: المقدمة, والميمة, ومصادر المعمومات, ووصف العممية, وتقييم الأداء, 
 .(والاستنتاج )
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( بأنيا: الرحلات المعرفية ) ( , عرف دوج ) وقد
         وتيدف إلى تنمية القدرات الذىنية المختمفة لتقصي,عمى البحث وا أنشطة تعميمية ترتكز

المتوافرة  الإلكترونية مصادرلدى الطمبة, كالفيم, والتحميل, والتركيب, والتقويم, وتعتمد عمى ال
          والتي يتم انتقائيا بشكل مسبق, ويمكن تدعيميا بالكتب والمجلات  عمى الويب,

 ة. والأقراص المدمج

 ادفةتربوية ى أنشطة( الرحلات المعرفية بأنيا: "84: 9662الحيمة ونوفل ) رفويع
وموجية استقصائياً تستند إلى عمميات البحث في المواقع المختمفة ذات العلاقة المباشرة 
بالميمات الموكمة لمطمبة والمتوافرة عمى شبكة الإنترنت, والمحددة من قبل المعمم؛ بيدف 

 والمباشر إلى المعمومات المطموبة بأقل وقت وجيد ممكنين". الصحيح لوصولا

المعرفية بأنيا : " طريقة مبتكرة  لات( الرحيعرف حسنين )و 
, و تعتمد عمى تقديم الدعم لممتعممين في التفكير نو البحثية لممتعممي نظريةلإيصال المعرفة ال

 ويب ". من خلال المعمومات المستقاة من شبكة ال

بأنيا " نموذج يجمع بين التخطيط  كما عرفيا مارش و 
لتعزيز  ترنتالتربوي المحكم و والاستعمال العقلاني لمحواسيب, مع الاستخدام الفعال للإن

 الممارسات التعميمية ".

طالب, ال        تعمل عمى تعزيز مشاركة فإنياالمعرفيّة,  الرحلاتإلى فاعمية  وبالنظر
اكتساب ميارات      وتسيم في تنمية التفكير الناقد لديو, وميارات التفكير العميا, بالإضافة إلى 

)استخدام أدوات التكنولوجيا الحديثة
.) 

تماد أسموب التعمّم لا التعميم, بالإضافة إلى اع اعتمادفكرة الرحلات المعرفية عمى  وتقوم
أسموب الاستقصاء العممي, وكذلك الاستناد إلى التخطيط لدراسة موضوع ما مع الاستفادة من 

 الرحلاتالحاسوب كوسيمة تعميمية مساعدة, وكذلك الاستفادة من شبكة الإنترنت. كما وتعتمد 
الطمبة  تعميمالمعرفية عمى نشاط مبني عمى رحمة باستخدام الإنترنت, حيث يتم من خلال ذلك 

 البحث باستخدام الإنترنت, إلىوكيفية التعامل معيا, بالإضافة  تعميميا,المراد عرفةاستخدام الم

 خلاليا توظيف من تُعد من الأنشطة التعميمية التي يمكن لمطالب ةوبالتالي فإن الرحلات التعميمي

 (.9622أنشطة تعميمية )قطيط,  الحصول عمييا ضمن المعرفة التي يتم
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حول الطالب والبحث عمى شبكة  يتمحورالرحلات المعرفية  خلالالتعمم من  إن
الانترنت, بوجو عام مكون من مجموعة الميام والاىتمامات لدى الطمبة الذين يعممون في 

المعرفية لدراسة المشكلات  تفي نموذج الرحلا اتطريق إتباع الخطو  نمجموعات صغيرة ع
شبكة الإنترنت مع الروابط التي يشير إلييا واقتراح الفرضيات, والبحث عن المعمومات عمى 

وتقديم الحمول   ية,وتحميل وتجميع البيانات والمعمومات باستخدام الأسئمة الموج مم,المع
. وغالباً ما يتم تكميف الطمبة بمعب بعض الأدوار في المجموعة. ومن خلال العمل لاتلممشك

وا أدوارىم فيو, فإن ذلك يسيم في عمى المواضيع المدرجة في المجال الذي يفترض أن يمعب
 تكوين فيم أعمق لمقضايا والمشكلات التي يحاولون حميا.

وقد  ن,لقد تم استخدام الرحلات المعرفية في العممية التعميمية من قبل الكثير من المعممي 
 مواقع الإنترنت من قبل المعممين لجميع المراحل الدراسية, كما أن عمميات نتم إنشاء العديد م

البحث باستخدام الرحلات المعرفية يمكن أن تعزز ميارة التفكير لدى الطمبة, وتسيل عممية 
تطبيق المعرفة, وتطوير مياراتيم, وذلك من خلال التعمم التعاوني, والمشاركة الفاعمة 

(.) 

ت أن استخدام الرحلا ()شوايزر وكوسو  ويرى
المعرفية لتعميم موضوع ما, وبروز دور الطمبة من خلال ذلك, فإنو يؤدي إلى ظيور الطالب 

واقتراح فرضيات, وحمول بما  القضايابمظير مختمف كعالم, أو باحث من خلال القيام بدراسة 
عن نفسو, بالإضافة إلى تعزيز النظرة  ابييتعمق بيا, الأمر الذي يعزز من مفيوم الطالب الإيج

يجابية من قبل اآخخرين لأدوار الطمبة. وبالتالي فإن العممية التعميمية التي تتم من قبل المعمم الإ
مع الموضوع  مياباستخدام نموذج التصميم المكون من خطوات عمميات البحث في الشبكة وتقيي

افع الد رالذي وضعو المعمم, وبالتالي فإن التعمم من خلال الرحلات المعرفية, يعمل عمى توفي
لدى المتعمم حول الانخراط في ميارات التفكير لإكمال الميمة, بالإضافة إلى اندماج الطمبة في 

 عمميات التعمم التعاوني التي تسيم بنجاح المشروع. 
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أن الرحلات المعرفية تساىم  (ميمسون وداوني ) وتشير
تكامل من خلال العمل كفريق واحد من أجل وم ىادف تعمم عمى الانخراط في ةفي مساعدة الطمب

من خلال توفير الموارد المنظمة  الفعّالحل المشكلات المتعمقة بالعالم الحقيقي, وتيسير التعمم 
إلى تمكين الطمبة  بالإضافة ي,غير المجد البحثبحيث لا يحتاج  الطمبة إلى قضاء الوقت في 

 الصفيةبكفاءة في الغرف  لمحوسبةمن استخدام الموارد ا

الأساسية لمرحلات المعرفية البنى
فيم البني الأساسية لمرحلات المعرفية يسيم في زيادة فاعمية التعمم من خلال ىذه  إن

تعمّم عميقة,  ةباعتبارىا عممي يةفعّالة, وتتميز الرحلات المعرف عميميةباعتبارىا أداة ت لرحلات,ا
تفكير الناقد, ويتم تبني الرحلات المعرفية من كونيا تمثل بناء معرفة جديدة من خلال عممية ال

 اآختي: النحوخلال أربعة بناءات أساسية وىي عمى 

لقد تم التأكيد عمى طريقة بناء المعرفة بالتفكير الناقد في نموذج الرحلات  :التفكير الناقد :أولً 
معرفية, كما أنّ المعرفية منذ إنشائيا, فمن خلال مناقشة التفكير الناقد في نموذج الرحلات ال

اليدف من أسئمة الإنترنت ىو تطوير ميارات الطمبة التحميمية, وكذلك قدرتيم عمى نقل المعرفة 
 .(إلى سياق جديد )

إلى أن بناء التفكير الناقد يكون من خلال تفحص  (أشار دودج ) لقد
طرق متعددة والقدرة عمى تحميل  الأشياء من وجيات نظر متعددة, واقتراح الحمول من خلال

( وتجميع المعمومات. ولقد أكد شوايزر وكوسو )
"نموذج الرحلات المعرفية يعرّض الطمبة لنشاط معين بلا نياية, والذي يتطمب أعمى  أنعمى

 .طالمشكلات وليس من خلال حل واحد بسي حللمستوى من ميارات التفكير 

          : يُعد تطبيق المعرفة من البنى الرئيسة في الرحلات المعرفية, معرفةتطبيق ال :ثانياً 
وبالتالي فإنّ الرحلات المعرفية تتطمب من الطمبة الذىاب إلى ما بعد إعادة سرد ومعرفة 

المعرفة, والمشاركة في حل المشكمة, والإبداع,  بيقوىذا يتطمب تط لواقعية,المعمومات ا
 التعمّمعممية  لحكم, والاعتراف بتطبيق المعرفة باعتبارىا ميمة لبناءوالتصميم وا

 (). 
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يتم تدعيمو من خلال الاستخدام الفعّال لممعمومات واسترجاع  ةأن بناء تطبيق المعرف كما
قدرة الطمبة في البحث عن المعمومات من  تطويرو المعرفة السابقة من أجل تعمم معارف جديدة 

 ويدعم التعمّم ذو المعنى العميق كما أنو يسيم في تعزيز الارتباط المعرفي,مصادرىا, 
() . 

الميارات الاجتماعية: ىناك علاقة إرتباطية بين الرحلات المعرفية ونظرية التعمّم  :ثالثاً 
مك التي التعاوني, حيث أنّ العديد من المفاىيم ذات الصمة ببناء التعمّم  التعاوني ىي مماثمة لت

التعمم التعاوني  إستراتيجيةتندرج تحت بناء الميارات الاجتماعية في الرحلات المعرفية, كما أن 
تؤكد الترابط الإيجابي, والمساءلة الفردية والجماعية, والميارات الشخصية وميارات المجموعة 

لبناء النظرية, فإنّ  المعرفية لدييا ىذه المميزات, ونتيجة الرحلاتكما أنّ  الصغيرة في التعمّم
 (.الميارات الاجتماعية تدعم أنشطة التعمم )

الميمات في الرحلات المعرفية الدعم من بناء الميارات الاجتماعية التي تدعم  وتتمقى
أنشطة التعمّم المتعمقة بالترابط الإيجابي, والمساءلة الفردية وميارات التعامل مع اآخخرين, 

وير الميارات الإجتماعية لمطمبة من شأنو أن يعزز فعالية التعمم في البحث عن وبالتالي فإن تط
 .المعرفة )

ميماً في  باعتبارهالتعمم بالتحفيز: إن التعمم بالتحفيز يؤثر إيجاباً عمى إنجاز الطالب  : رابعاً 
عمى مفاىيم تسيل عمميات التفكير العميا  ينطويبناء الرحلات المعرفية, فإنّ التعمم بالتحفيز

والربط بين التعمّم والأىداف, والتمكين من  فيز,خلال التح منوتنظيم عمميات التعمم الجديدة 
دور التعمم بالتحفيز ىو تحويل ما يقرأه  وبالتالي فإن ,تحقيق الأىداف باستخدام منيج منظم

تحويمي, ومن ىذا المنطمق فإنّ بناء التعمّم الطمبة إلى شكل جديد, فيو يسيل عممية التعمّم ال
المعرفية  تمن الجوانب البالغة الأىمية لتصميم وتطوير الرحلا يعد التحفيزب

 . 
 رفيةالرحمة المع عناصر

وبالإضافة إلى ىذه  ,من ستة عناصر أساسية صميمالت حيثالرحمة المعرفية من  تتكون
إضافة  ,(المكونات الستة, دعا دودج فيما بعد إلى تضمين عنصر سابع )

إلى ىذه العناصر, وىو "صفحة المعمم" التي يجب أنّ تتضمن معمومات عن المعايير المطموبة, 
 توضيح ليذه العناصر. يميحول التدريس. وفيما  احاتواقتر  دفين,والمتعممين المستي
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 : مقدمة الرحمة أولً 
ىذا الجزء من عناصر الرحمة المعرفية المعمومات الأولية التي تضع الرحمة  يقدم

المعرفية في السياق العام لمموضوع والصورة الإجمالية لمميمة التي تقوم عمييا المرحمة, مثل 
والنقاط الرئيسية لمدرس, والأىداف  ىتمام,لمدرس, أو الموضوع محور الا سيةتحديد الفكرة الأسا

 عى الدرس إلى تحقيقيا.التي يس

المقدمة إلى إثارة الاىتمام والفضول لدى المتعممين لمقيام بالميام المطموبة  وتيدف
يأتي من خلال ربط  وىذا(. بشيء من الرغبة والمتعة )
 . مستقبميةوبخبراتيم السابقة, أو أىدافيم ال أفكارىمالدرس باىتمامات الطمبة وب

 المهمة  :ثانيا
 ةالميمة, أو المسألة إلى وصف محدد لما سيقوم بو الطمبة في نياية الرحم تشير

المعرفية. ففي ىذا الجزء يتم وصف الأنشطة والأسئمة التي تغطي النقاط المختمفة لمدرس. ولذلك 
بة, التعمّمية المطمو  رةفي رحمتيم من خلال الخب ةيُعد ىذا الجزء محوراً أساسياً لانطلاق الطمب

وتعد الميمة من أىم مكونات الرحمة المعرفية, ومن أىم ما يميزىا عن غيرىا من الخبرات 
التعمّمية القائمة عمى استخدام الإنترنت, حيث يتبمور فييا الميارات الذىنية المطموبة, وفييا يتم 

ى مجموعات الطمبة المشاركين فييا, بحيث يتم تقسيميم إل عمى ياتحديد الأنشطة والأدوار وتوزيع
 .(حسب الأدوار )

يكون الدور المطموب ىو جمع معمومات معينة, أو التحقق من معمومات تم  فقد
)كخرائط  فةالحصول عمييا, أو تنظيم المعمومات, أو تحميميا, أو عرضيا في أشكال مختم

والفيم,  لمعرفة,االمفاىيم, أو الرسومات البيانية, أو التقارير(, مما يعكس قدرة الطمبة عمى 
 .(والتركيب, والتقييم ) ,والتحميل

أن تكون الأنشطة  (شوايزر وكوسو ) ويرى
التي تقوم عمييا الميمة واقعية وقابمة لمتنفيذ, وأن لا يتم تنفيذىا من خلال حل بسيط ومحدود, أو 

وأن تكون مختصرة ومحددة حيث تأتي التفاصيل في الخطوة جمع لممعمومات أو ملء لمفراغات, 
من الرحلات المعرفية ىو أكثر الأجزاء  زءالتالية. وبناء عمى ذلك, يمكن القول بأنّ ىذا الج

 من قبل الطمبة. لإبداعصعوبة في الإعداد وأكثرىا حاجة لميارات ا
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 : الإجراء ثالثاً 
يتبعيا الطمبة في إنجاز الميمة في ىذا الجزء وصف الخطوات التي يجب أن  يتم

المطموبة منيم لتحقيق الأىداف المرجوة من الرحمة المعرفية, ومن الميم تحديد ىذه الخطوات 
لمطمبة ووصف كل منيا بشيء من التفصيل وبشكل واضح, وبخاصة في حالة الرحلات 

من  أنو (المعرفية طويمة المدى. ويرى شوايزر وكوسو )
الميم أن يبدأ ىذا الجزء بوصف المعايير الأساسية التي سوف يتم تقييم أعمال الطمبة من 

يعمل  لتيخلاليا ووصف الناتج النيائي الذي يتوقعو المعمم من الطمبة, وأن يحدد الحدود ا
 الميارات المطموبة منيم. طبيعةمن خلاليا, وما ىي  بةالطم

 : المصادر رابعاً 
حيث الأىمية بعد مكوّن الميمة, لأنّ عممية اختيار مصادر  المصادر من تأتي

بالميمة, بل لابد من العمل ضمن  مةليست مجرد توفير قائمة من المواقع ذات الص عموماتالم
معايير من الدقة في انتقائيا. وفي ىذه المرحمة يقوم المعمم بانتقاء روابط معمومات ومصادر 

ليا, أو  مولبالأسئمة المحورية المطموب من الطمبة إيجاد ح أخرى ذات علاقة وثيقة بالميمة, أو
البحث فييا. ونظراً لأنّ الرحلات المعرفية تعتمد جزئيا, أو كمياً عمى المصادر الإلكترونية 

الاستعانة بخبرات اآخخرين من معممين وذوي خبرات في  ضلالمنتقاة مسبقاً فإنو من الأف
  (.الموضوع المراد دراستو )

ىذا الجزء من قائمة مصادر المعمومات التي يحتاجيا الطمبة لمقيام بالميمة  ويتكون
وفق الأدوار التي يقوم بيا الطمبة. والشيء  رالمطموبة, وذلك من خلال تنظيم ىذه المصاد

المميز ليذا الجزء من النموذج ىو أن المعمم لا يكتفي بسرد المواقع التي يجب عمى الطمبة 
بربطيا مباشرة بالأسئمة المحورية لمميمة, مما يسيل أداء الطمبة, ويوفر الوقت.  ومبل يق ,ارتيازي

ويقوم المعمم في الغالب بتحديد عدد من ىذه المصادر لتوفير المعمومات الأساسية لجميع 
 لبعض الطمبة لتمكينيم من القيام بالأدوار المحددة  ةالطمبة, ويخصص مصادر إضافي

(.) 
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ىو المصادر المتوفرة عمى  يةوعمى الرغم من أن محور اىتمام الرحلات المعرف 
الإنترنت, إلا أنّ ىناك من يرى بأىمية تضمين المصادر الأخرى, سواء كانت مطبوعة أو 

 روني,إلكترونية, أو وسائط متعددة, كما يمكن الإفادة من المتخصصين من خلال البريد الإلكت
ت الميدانية, والأساليب الأخرى التي تثير الاىتمام والإثارة لدى الطمبة والمحاضرين, والرحلا

(). 

بأنو يجب عمى المعمم  (شوايزر وكوسو ) ويرى
الدراسية, وضرورة أن تكون  وياتيمضرورة أن يختار المواقع بما ينسجم مع خبرة الطمبة ومست

تفعيل المباشر دون الحاجة إلى طباعتيا, وضرورة التحقق من فعالية روابط المواقع قابمة لم
 المواقع ومن محتواىا.

 : التقييم خامساً 
من خلال الميمة  لابىذا الجزء إلى قياس الميارات والنتاجات التي اكتسبيا الط ييدف

اءً عمييا والأنشطة التي تضمنيا الرحمة المعرفية, فيذا الجزء يبين المعايير التي سوف يتم بن
تقييم أعمال الطمبة, وبالتالي فإن وجود آلية معيارية خاصة لتقييم عمل الطمبة يضمن درجة 

 مع الميام المحددة. ياعالية من العدالة, والموضوعية, والثبات, ويضمن انسجام

العديد من نظريات التقييم, والمعايير, والأساليب التي تلائم الرحلات المعرفية.  وىناك
لأىداف, وانسجام أساليب التقييم مع الميام, ومشاركة الطمبة في عممية التقييم ىي فوضوح ا

الذي تقوم بو التغذية الراجعة حول ما  قييمأفكار ذات أىمية في عممية التقييم. فبالإضافة إلى الت
يشارك فيو  لذيالناجح ىو ا فالتقييم من خلال الرحمة المعرفية, قوهتعمموه وما أنجزوه وما حق

 (.أساسية ) ةالطالب بصف

بين أساليب التقويم المعروفة تبرز قوائم الرصد, كواحدة من أىم ما يمكن استخدامو  ومن
 سردليذه الغاية, وتتعدد أشكال الأدلة المستخدمة في التقييم. فمنيا ما يتخذ شكل قائمة بسيطة ت

نيا ما يتخذ صورة جدولية تعرض العديد من المعايير أن يتضمنو الناتج النيائي. وم بغيما ين
. (المحددة التي تعبر عن الجوانب المختمفة لمجودة )
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 : خاتمة الرحمة سادساً 
ىذه الخطوة لمطمبة فرصة معرفة ما أنجزوه وأىمية ما قاموا بو عمى نحو يشجعيم  تتيح

م. كما تتيح لممعمم فرصة تقديم الممحوظات عمى الاستمرار في البحث عن المعرفة ومواصمة التعم
أن  كنوالتوصيات المناسبة لتطوير التجربة التعميمية. فالطمبة يتعممون من خلال العمل, ويم

 مةيتعمموا بشكل أفضل عند الحديث عندما تعمّموه. وىذا ىو الأساس في ىذا الجزء من الرح
ن آرائيم فيما فعموه, وما إذا كانوا سيفعمونو المعرفية, وبالتالي يجب تشجيع الطمبة عمى التعبير ع

لتطبيق فكرة الرحمة  بةبشكل مختمف لتحسين الأداء, ويمكن أن توفر الخاتمة فرصة لتشجيع الطم
 (.)المعرفية في سياقات أخرى 

 الدراسة مشكمة
المبنية  لدراسات من ا لكثيرالقراءة من أىم مجالات المغة التي تحتاج إلى إجراء ا تُعد

العمم        عمى أساس مناىج البحث العممي, لأىميتيا البالغة بالنسبة للإنسان المتعمم ليتممك 
أن       والمعرفة. وىي طريق رئيسة يمكن أن توصمو إلى مكنونات المعرفة والثقافة, ويمكن 

بقية  عن       قراءة تربطو بتراثو, وتساعده في صقل شخصيتو, ووضوح نظرتو لذاتو. وتتميز ال
)العموان والتل,           أفرع المغة بملازمتيا للإنسان في كل مراحل حياتو التعميمية المختمفة 

نتخيل كم من المشكلات التي قد تواجو المتعمم في حال وجود خمل  ن(. ولذلك نستطيع أ9626
 في ىذا الفرع من فروع المغة.

 عانيلب في مراحل التعميم العام الذي ي( حالة الطا98: 9662الموسى ) ويصور
ضعفاً في الفيم أثناء القراءة بقولو: "يتفاعل عدم قدرة الطمبة عمى استيعاب ما يقرؤونو ليفرز 
ظاىرة فاجعة تكمن في أن الطالب العربي المتخرج من المدرسة بل المتخرج من الجامعة لا يقرأ 

عبرة, ولا ىو يسرع في القراءة الصامتة, وىو لا قراءة جيرية م يقرأينبغي أن يقرأ, فيو لا  اكم
يحسن استخلاص معاني ما يقرأ, ولا يحسن التغمغل فيما وراء السطور, بل إنو بصورة عامة لا 

 يحب القراءة".

العممية التعميمية في الوقت الحالي تزايداً ممحوظاً في الاعتماد عمى تكنولوجيا  وتشيد
ميمية المختمفة لموصول إلى النتائج المرجوة في إيصال المادة واستخدام الوسائل التع لمعموماتا

التعميمية إلى الطمبة, حيث أصبحت الشبكة العنكبوتية العالمية مصدراً أساسياً يستخدميا 
ثراء معارفيم المختمفة.  المعممين والمتعممين في آن واحد لمحصول عمى المعمومة, وا 
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ش في ىذه الأيام حالة من التطور المستمر في المممكة العربية السعودية, التي تعي وفي
جميع مجالات التعميم والتعمم, ومحاولات الارتقاء بمستويات العممية التعميمية, وتزايد الدور الذي 

تواجييا  لتيتمعبو المغة الإنجميزية في الحياة العممية والعممية عمى حد سواء, ونتيجة لمتحديات ا
يد عمميات الدمج بين الوسائل التقميدية والتكنولوجيا الحديثة في مؤسسات التربية والتعميم, وتزا

 الفرضيةعن  الإجابة لتياالعممية التعميمية. ومن ىنا؛ فإن مشكمة الدراسة الحالية تتمثل في محاو 
 :ةاآختي

( ما بين المجموعة =6.62) لةالدلا وىتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مست لا -
(, م البرنامج التعميمي القائم عمى الرحلات المعرفية )التجريبية )التي تستخد

)الحرفي, التفسيري, التطبيقي( في تنمية ميارات  لممستوياتتعزى  لضابطةوالمجموعة ا
        استيعاب المقروء بالمغة الإنجميزية لدى الطمبة الموىوبين في المرحمة الثانوية في 

 محافظة القريات؟

 الدراسة أهمية
 أهمية الدراسة الحالية مما يأتي: رزتب

أنظار المختصين في  حت(. حيث أصبموضوع الرحلات المعرفية ) أىمية -
التكنولوجيا في العممية  دامالحالي تتوجو نحو استخ قتوالتعميم في الو  التربيةمجال تقنيات 

ة خاصة في المجتمع التعميمية التعممية, ونظراً لحداثة الموضوع فإن ذلك يكسبو أىمية كبير 
السعودي.

في عممية التعميم  مستمرةمتغير استيعاب المقروء, حيث أن التغيرات الحديثة وال أىمية -
والتعمم, إضافة إلى رغبة الطمبة في تحقيق أفضل الدرجات في المواد التي يدرسونيا مما 

لاستفادة يؤىميم إلى المنافسة من حيث المعدل عند دخول الجامعة؛ وبغرض النظر عن ا
 عمميةالحقيقية والعممية من تمك المواد, جعمت من عممية التعمم في مرحمة الثانوية العامة 

استيعاب المقروء لدى  اتدون الفيم, مما يستوجب دراسة مستوي الحفظروتينية قائمة عمى 
الطمبة. 

الحالي المغة الإنجميزية بحد ذاتيا, إذ نلاحظ بأن المغة الإنجميزية في عصرنا  أىمية -
أصبحت المغة العالمية, وأن إتقان المغة الإنجميزية يتيح لممتعمم الكثير من المصادر وموارد 

المعمومات. 



 / متعب غزاي معدي العتيبيأ                    حلات المعرفيةبرنامج تدريبي قائم عمى الر  أثر

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 

 

 

 7102 ٌناٌر  –جزء ثانً – الأولالعدد   -  33  لمجلدا   331
 

 

الدراسة أهداف
 :يأتيالدراسة الحالية إلى تحقيق ما  تهدف

في محافظة القريات في استيعاب  امةالثانوية الع ةقدرة الطمبة الموىوبين في المرحم اختبار -
 مغة الإنجميزية.المقروء بال

استيعاب  ارةعمى أثر البرنامج التدريبي القائم عمى الرحلات المعرفية في تنمية مي التعرف -
المقروءة لدى طمبة الثانوية العامة الموىوبين في محافظة القريات. 

طمبة الثانوية الموىوبين في محافظة القريات الذين درسوا المغة  جالمقارنة بين نتائ إجراء -
زية بالطريقة الاعتيادية, وبين الطمبة الذين تعرضوا لمبرنامج التدريبي القائم عمى الإنجمي

الرحلات المعرفية. 

حيث لاحظ الباحث وجود ندرة في  دراسة,الأدب النظري المتعمق بموضوع ال إغناء -
(, وخاصة الأدب الدراسات التي تتناول موضوع الرحلات المعرفية )

مما قد يساىم في رفد المكتبة العربية بالمزيد حول  -حد عمم الباحث عمى– بيالنظري العر 
واقع الرحلات المعرفية واستخدام التكنولوجيا في تقنيات التعميم والتعمم. 

بالتوصيات التي قد تساعد أصحاب القرار في التربية والتعميم في وضع تصور  الخروج -
يعاب المقروء بشكل خاص, وفي واضح حول واقع استخدام الرحلات المعرفية في است

العممية التعميمية التعممية بشكل عام.

الدراسة مصطمحات
(: ىي مجموعة النشاطات والتوجيات التي يمتمكيا المعرفية ) الرحلات

المتعممين نحو الحصول عمى المعمومات باستخدام شبكة الإنترنت. حيث يتم تصميم الرحلات 
 يعمى دعم قدراتيم ف الرحلاتل لوقت المتعممين. حيث تعمل ىذه المعرفية للاستخدام الأفض

 (. ) ياالتفكير والتحميل واستخراج المعمومات وتقييم

بأنيا: جميع  لدراسةفي ىذه ا إجرائياً ( الرحلات المعرفية ) وتعرف
التعميمية باستخدام الخطوات والإجراءات التي يتخذىا المعمم والمتعممين لمحصول عمى المادة 

شبكة الإنترنت. ويتم قياس ىذا المتغير في الدراسة الحالية عن طريق تصميم برنامج تعميمي 
 قائم عمى الرحلات المعرفية. 
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(: ىو عممية الربط بين رموز المقروء ) استيعاب
من النص المقروء, واختيار  الكممات ومعانييا, كما تشمل تقويم المعاني التي يمتقطيا القارئ

في  ياالمعنى الصحيح, وتنظيم الأفكار أثناء قراءتيا وتذكر واسترجاع ىذه الأفكار واستخدام
عمى الميارات التي تساعد القارئ عمى أن يفيم المادة  تملنشاط حاضر أو مستقبل. وتش

التفسيري, المستوى المكتوبة, وىي انعكاس عممي لميارات التفكير )المستوى الحرفي, المستوى 
 (. 222: 9629التطبيقي( )الشديفات, 

الاستيعاب القرائي إجرائياً في ىذه الدراسة بأنو: قدرة الطمبة الموىوبين في المرحمة  ويعرف
الثانوية في مدينة القريات عمى قراءة المادة التعميمية واستيعابيا واستخلاص العبر والمقصود 

يقاس في الدراسة الحالية بالدرجة التي يتم الحصول عمييا عمى منيا, وقراءة ما بين السطور. و 
المقروء لدى الطمبة الموىوبين, حيث سيشتمل الاختبار عمى ثلاثة  استيعابميارات  راختبا

 مستويات )المستوى الحرفي, والمستوى التفسيري, والمستوى التطبيقي(. 
مرتفعاً أو استعداداً في المجالات  اءأد ستوىالموىوبين: ىم الطمبة الذين يظيرون م الطمبة

العقمية, والابتكارية, والفنية, والقيادة, والاستعداد الأكاديمي الخاص, وبالتالي فيم في حاجة إلى 
خدمات أو أنشطة معينة, لا تقدم عادة من خلال المنيج الدراسي العادي, ييدف إلى تنمية 

 (. 20: 9662 ري,أعمى مستوى ممكن )مصي عمىطاقاتيم 
يتميزون عن أقرانيم بالتحصيل الدراسي  نالطمبة الموىوبين بأنيم أولئك الطمبة الذي ويعرف

يجاد الحمول؛ والتميز  . وغيرىاجميع المجالات التعميمية  فيوالقدرة عمى الإبداع والتميز وا 
ولأغراض ىذه الدراسة, تم تحديد الطمبة الموىوبين حسب إحصاءات مركز رعاية الموىوبين في 

 افظة القريات. مح
 الدراسة محددات

 الدراسة عمى المحددات الآتية: تقتصر
 سوف تقتصر الدراسة عمى الطلاب الموىوبين في محافظة القريات. البشري: المحدد -
المكاني: تم إجراء الدراسة في محافظة القريات. المحدد -
 -9622سي طبقت الدراسة خلال الفصل الدراسي الثاني لمعام الدرا الزماني: المحدد -

9628.
الدراسة عمى تناول أثر برنامج تدريبي قائم عمى الرحلات  صرتاقت المفاهيمي: المحدد -

 المعرفية في تنمية ميارة استيعاب المقروء بالمغة الإنجميزية.
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 السابقة الدراسات
ىذا الفصل عرضاً لمدراسات السابقة المتعمقة بموضوع الدراسة, التي استطاع  يتناول
وصل إلييا, بشقييا العربية والأجنبية, وقد تم تناوليا وفقاً لترتيبيا الزمني من الأقدم الباحث الت

 إلى الأحداث, وضمن محورين رئيسين, وىي عمى النحو اآختي:

 : الدراسات العربيةأولً 
دراسة في المممكة العربية السعودية ىدفت الكشف عن أثر  (1002مفمح ) أجرى

ي تنمية بعض ميارات الفيم القرائي لدى طمبة الصف الأول الثانوي. استخدام التعمم التعاوني ف
أىداف الدراسة, تم بناء اختبار الفيم القرائي,  تحقيق( طالباً. ول24من ) دراسةتكونت عينة ال

وتطبيق الاختبار قبل تدريس موضوعات القراءة المحددة في الشعبة التجريبية, وبعد تدريسيا. 
دوث نمو واضح في ميارات الفيم القرائي لدى طمبة المجموعة ح دراسةأظيرت نتائج ال

مقارنة  قرائي,التجريبية, مما يشير إلى فاعمية أسموب التعمم التعاوني في تنمية ميارات الفيم ال
 لمتعمم.  لاعتياديبالأسموب ا

دروس تعميمية قائمة  مبعنوان "أثر تصمي نبدراسة في الأرد (1002قام جاد الله ) كما
واتجاىاتيمالأساسيالعاشرالصفطمبةتحصيل في)نماذج كويست(  عرفيةالرحلات المعمى 
". ىدفت ىذه الدراسة لمكشف عن أثر تصميم الدروس التعميمية المبنية عمى الكيمياءنحو

( طالباً, تم توزيعيم إلى 06الرحلات المعرفية في تحصيل الطمبة. و لتحقيق ذلك تم اختيار )
ة, وضابطة, درست المجموعة التجريبية المادة الدراسية من خلال )نماذج مجموعتين تجريبي

نفسيا بالطريقة الاعتيادية. و أشارت  ادةالمجموعة الضابطة الم درستالويب كويست(, و 
 ولصالحوالضابطة,التجريبيةالمجموعينالنتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين

ثر استخدام الرحلات المعرفية عمى التحصيل المباشر, كما بالنسبة لأ التجريبية,المجموعة
بالنسبة  التجريبيةأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية, لصالح المجموعة

 الرحلات المعرفية عمى اتجاىات الطمبة نحو المادة الدراسية. تخداملأثر اس
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ثر استراتيجية الويب كويست في "أ ( دراسة بعنوان :1007أجرى الحيمة ونوفل ) كما
مساق تعميم التفكير لدى طمبة كمية العموم التربوية  يتنمية التفكير الناقد و التحصيل الدراسي ف

(الرحلات المعرفية ) ةالجامعية"  ىدفت ىذه الدراسة إلى استقصاء أثر استراتيجي
الدراسي. و لتحقيق ذلك تم اختيار المدى وقصيرة المدى في التفكير الناقد والتحصيل  طويمة

عمى ثلاث مجموعات,   مالتربوية و تم توزيعي عوممن طمبة كمية ال ( طالباً وطالبةً 26)
المدى, والمجموعة  طويمة() إستراتيجيةالمجموعة التجريبية الأولى تعرضت إلى 

الثالثة  لمجموعة, وا( قصيرة المدى) إستراتيجيةالتجريبية الثانية تعرضت إلى 
بالطريقة الاعتيادية, وبعد الانتياء من فترة التطبيق, تم إخضاع جميع أفراد  ممتضابطة تع

التفكير الناقد, واختبار تحصيمي في مساق تعميم التفكير كقياس بعدي. أشارت  لاختبارالعينة 
التجريبية التي  جموعةنتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية, لصالح طمبة الم

( طويمة المدى في تنمية التفكير الناقد, ثم لصالح طمبة ) إستراتيجيةب تتعمم
قصيرة المدى, وأشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية, لصالح المجموعة التجريبية 

جريبية الثانية ثم لصالح طمبة المجموعة الت الدراسي,الأولى )طويمة المدى( في تنمية التحصيل 
 .اديةدرست بالطريقة الاعتي لتي)قصيرة المدى( مقارنة بأداء طمبة المجموعة ا

دراسة في المممكة العربية السعودية ىدفت التعرف عمى فاعمية  (1002العذيقي ) وأجرى
إستراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية بعض ميارات الفيم القرائي لدى طلاب الصف الأول 

الدراسة تم استخدام المنيج شبو التجريبي. تكونت عينة الدراسة من  افتحقيق أىدالثانوي, ول
( طالباً من طلاب الصف الأول الثانوي بمحافظة القنفذة. تم توزيعيم إلى مجموعتين 26)

( طالباً درست وفقاً لإستراتيجية التساؤل الذاتي, وضابطة مكونة من 92تجريبية مكونة من )
الطريقة الاعتيادية. أظيرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية ( طالباً درست ب92)

 يمفي التحصيل البعدي في ميارات الفيم الحرفي, وميارات الفيم الإستنتاجي, وميارات الف
النقدي, وميارات الفيم التذوقي, وميارات الفيم الإبداعي, بعد ضبط التحصيل القبمي, لصالح 

 .يةريبطلاب المجموعة التج
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في  لقراءةفقد أجريا دراسة بعنوان: "أثر الغرض من ا (،1020العموان والتل ) أما
الاستيعاب القرائي".ىدفت ىذه الدراسة إلى استقصاء أثر الغرض من القراءة في الاستيعاب 

( 28) يارلتحقيق ذلك تم اخت والقرائي لدى طمبة الصف التاسع الأساسي في محافظة معان. 
التعميم في مدينة  ووائي من طالبات الصف التاسع الأساسي في مديرية التربية طالبةً بشكل عش

معان. وتم توزيع الطالبات إلى ثلاث مجموعات, المجموعة الأولى قرأت النصوص بغرض 
النصوص بغرض الحصول عمى المعمومات, والمجموعة  رأتالثانية ق موعةو المج اب,الاستيع

عة. وتم اختيار نصين نثريين بشكل عشوائي من النصوص الثالثة قرأت النصوص بيدف المت
المقررة  في كتاب المغة العربية لمصف التاسع الأساسي. وتم إخضاع جميع أفراد العينة إلى 

( سؤالا من  نوع اختيار من متعدد. أشارت نتائج 20من ) كوناختبار في الاستيعاب القرائي م
قرأن  اتيفي الاستيعاب القرائي لصالح الطالبات المو  الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية

 النصوص النثرية بيدف الاستيعاب. 

( بدراسة في الأردن ىدفت التعرف عمى واقع استخدام 1022قام العلاونة ) كما
الرحلات المعرفية عبر الإنترنت في المدارس الأردنية واتجاىات المعممين والطمبة نحو أىميتيا 

والمعوقات التي تحول دون استخداميا من وجية نظر المعممين. تكونت عينة  كأداة في التدريس
من المعممين الحاصمون عمى دورة الوورلد لنكس, الذين تمقوا  ةومعمم اً ( معمم242الدراسة من )

تدريباً مكثفاً في دمج تكنولوجيا المعمومات في التدريس, بما في ذلك أسموب الرحلات المعرفية. 
الدراسة أن نسبة عدد المعممين والمعممات الذين قاموا بإعداد رحلات معرفية بمغت أظيرت نتائج 

%( من مجموع أفراد الدراسة, وىي نفس نسبة المعممين والمعممات الذين قاموا باستخدام 24)
%( 29وأن نسبة ما تم نشره من رحلات معرفية عمى الإنترنت لم يتجاوز ) لمعرفية,الرحلات ا

ت الكمي, كما أظيرت النتائج أن أكثر الموضوعات التي تم إعداد الرحلات من مجموع الرحلا
%( من مجموع المباحث 26المعرفية ليا كانت مبحثي المغة الإنجميزية, والحاسوب بنسبة بمغت )

الكمي, وقد حصمت الصفوف التاسع والعاشر والحادي عشر عمى أعمى نسبة من الرحلات 
جموع الصفوف. كما أظيرت النتائج أن ىناك إدراكاً عالياً ( من م02المعرفية, حيث بمغت )
 التدريس لدى المعممين.  فيلأىمية الرحلات المعرفية 
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: "أثر برنامج تعميمي قائم عمى المدخل نواندراسة بع (،1021السميتي ومقدادي ) أجرى
ردن", الأ يف يالأساس تاسعالوظيفي في تحسين ميارات القراءة الناقدة لدى طلاب الصف ال

وكان اليدف من ىذه الدراسة التعرف عمى أثر برنامج تعميمي قائم عمى المدخل الوظيفي في 
تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى طلاب الصف التاسع الأساسي. واستخدم الباحثان في ىذه 

( 29) الدراسة برنامجاً تعميمياً قائماً عمى المدخل الوظيفي, وكذلك اختباراً موضوعيا مكونا من
( من طلاب الصف 20فقرة لقياس ميارات القراءة الناقدة. أما عينة الدراسة فقد تكونت من )

التاسع الأساسي في مدرسة بيت يافا الثانوية الشاممة لمبنين التابعة لمديرية التربية والتعميم في 
يقة قصدية تم اختيار العينة بطر  وقد(, 9622-9626مديرية إربد الأولى, في العام الدراسي )

( 94( طالباً في المجموعة التجريبية, و)94ميسرة, وتم تقسيم أفراد العينة إلى مجموعتين: )
طالباً في المجموعة الضابطة. وأشارت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 

طريقة  اختبار ميارة القراءة الناقدة, وجاءت ىذه الفروق لصالح الطريقة التجريبية, تعزى لأثر
 التعميمي (. جالتجريبية ) البرنام لطريقيةالتدريس, و جاءت الفروق لصالح ا

دراسة في الأردن ىدفت التعرف عمى أثر  (1021أجرى المخزومي والبطاينة ) كما
استخدام نموذج مارزانو لمتعمم في تنمية ميارات الاستيعاب القرائي لدى طلاب المرحمة 

( طالباً من طلاب الصف السادس الابتدائي, تم 262اسة من )الابتدائية. تكونت عينة الدر 
ىدف الدراسة, تم استخدام اختبار في  قيقتوزيعيم إلى مجموعتين تجريبية وضابطة, ولتح

ميارات الاستيعاب القرائي. أظيرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 
المجموعة التجريبية التي استخدمت  لصالحيبية, علامات طلاب المجموعتين الضابطة, والتجر 

 نموذج مارزانو لمتعمم. 
دراسة بعنوان: "برنامج تعميمي قائم عمى إستراتيجية دوائر (، 1021الشديفات ) وأجرى

الأدب والكشف عن أثره في تنمية فيم المقروء لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي في الأردن", 
قائم عمى إستراتيجية دوائر الأدب, بالإضافة إلى  يميبرنامج تعم إلى تصميم اسةىدفت ىذه الدر 

عن أثره في تنمية فيم المقروء لدى تلاميذ الصف الرابع في الأردن. وتكونت عينة  لكشفا
(. 9626-9662الدراسة من طلاب الصف الرابع الأساسي في قصبة المفرق لمعام الدراسي )

( طالبا 06العشوائية, حيث بمغ عددىم ) يقةبة بالطر عمى ىؤلاء الطم روقد تم تطبيق الاختبا
باستخدام إستراتيجية دوائر الأدب,  اوطالبة, وقد تم تقسيميم إلى مجموعتين: تجريبية درسو 

ومجموعة ضابطة درسوا بالطريقة التقميدية. وتوصمت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة 
دوائر الأدب, في حين لم توجد أية فروق ذات  باستخدام لتدريسإحصائية تعزى إلى طريقة ا

 تعزى إلى جنس التلاميذ. صائيةدلالة إح

 : الدراسات الأجنبيةثانياً 
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الولاياتدراسة في ()ويمر وتشيفاكي  أجرى
كويست الويبوبناءبتصميمالخاصةوالحمولالمعيقاتىدفت الكشف عن الأمريكيةالمتحدة
عينة تكونت.الإنترنتشبكةعمىاستقصائيةدروسخلالمنالعمومتدريسبتسييلصالخا

 جنتائ أظيرت.والمتوسطةالابتدائيةالمرحمةفيعموممعمميوثلاثةصفوفثةثلا منالدراسة
مثلالعموم,بدروسالخاص كويستالويبالدراسة وجود عدد من المعيقات التي تقمل من فائد

تعودقدوالتيالتأممي, التفكيرفيتساعدبمواضيعالمصممكويستالويبعمدعنالابتعاد
الدراسةأظيرت كماالحاسوب,فيإضافية مياراتعمىالمتعممينبتدريبالمعممانشغالحسب
لمنصوصنسخوعملالمواقعبزيارةويكتفون العميا,التفكيرمياراتيمارسونلاالطمبةأن

استيضاحأوتحميل,دونمشاريعيمفي لصقياثمالإنترنت,أوبالويصفحاتفيوالصور
الاستعانةفيكما توصمت الدراسة عمى حمول خاصة تمثمت محدد,بشكلمنيمالمطموبةلمميام
فكرةلمدرسالتمييديةالمقدمة وتضمينلممشروع,التطبيقبدايةفيحاسوبمعممأوبمرشد,
عطاءالمتعممين,دافعيةتستثير الميامتوجيوعنالابتعادو  والاستنتاج,لمتفكيركافيًاوقتًاالطمبةوا 
بناءأجلمنعميقًا تفكيرًاتتطمبميامخلالمنالطمبةوتوجيومحددة,إجاباتياتكونالتي

المطموبةالمعرفة

في الولايات المتحدة الأمريكية ىدفت  ()دراسة قام بها جيمس  وفي
التعمم مقارنة بتعمم المجموعات,  يالكشف عن استراتيجيات تصميم الرحلات المعرفية وأثرىا ف

. أظيرت نتائج  الدراسة ميمكما ىدفت الكشف عن منظومة اعتقادات الطمبة الشخصية وتعم
براء في ميدان تكنولوجيا التعميم, تزايد استخدام الرحلات المعرفية من قبل جميع المعممين والخ

وذلك من خلال بذل الجيد لتطوير المحتوى المعرفي والارتقاء بمستوى التفكير لدى الطمبة, كما 
والطمبة عمى حد سواء, كما بينت  المعممين,أشارت النتائج إلى أن ىذا النموذج يمقى قبولا لدى 
م, وذلك من خلال وصف كيفية تفاعل الطمبة النتائج فاعمية استخدام الرحلات المعرفية في التعم

مع رحلات معرفية تم تطويرىا بعناية, كما بينت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
تعمم الطمبة, لصالح المتعممين باستخدام نموذج الرحلات المعرفية مقارنة بالمتعممين باستخدام 

بالنسبة  ةى ملاحظات أكثر إيجابية وأقل سمبينموذج التعمّم بالمجموعات, كما أشارت النتائج إل
 لاستخدام الرحلات المعرفية.
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دراسة جورو وزملاؤه وأجرى  
( في)الرحلات المعرفية أثرالولايات المتحدة الأمريكية بعنوان " في (
الرحلات المعرفية في تحصيل الطمبة.".وقد ىدفت إلى تقييم أثر الطمبةواتجاىاتتحصيل

ضابطة( طالباً وطالبةً بشكل عشوائي, تم توزيعيم إلى مجموعتين84لتحقيق ذلك تم اختيار )و 
الويبباستخدامالتكنولوجيالتكاملمبادئالتجريبيةفي تدريس المجموعة استخدموتجريبية,
 نتائج تقد أشار  و.الاعتياديةلطريقةااستخدم في تدريسيا فقدالثانية,المجموعةأماكويست,

تحصيل  فيإيجابيبشكليؤثر(المعرفية)  الرحلاتاستخدامأنإلى  اسةالدر 
الطمبة, كما أشارت النتائج إلى وجود أثر لاستخدام الرحلات المعرفية نحو العممية التعميمية.

المتحدةالولاياتيف( ماكجمين وماكجمين ) وأجرى
الدراسات صفوففيكويستالويبالرحلات المعرفية توظيفأثرالكشف عن ىدفتالأمريكية

( طالباً 240. تكونت عينة الدراسة من )التعميممجالفيلمخدمةالمتدربينلمطمبةالاجتماعية
ة, كما أشارت مستوى التحصيل لدى الطمب فيإيجابيةتأثيرات وجودالنتائجوطالبةً. أظيرت

عمىلمساعدتيم خاصةلمياراتالاجتماعيةالدراساتيتعممونالذينالطلابحاجةالنتائج
الإنترنت,كةشب خلالمنالذاتيالتصفحمثلالجديدة,التعميميةالتربويةالمصادرنحوالتحول
 الحاسوبزجيا فيالمختمفةالتخزينوحداتعمىوتخزينياالتعميمية,الصفحاتتحميلوكيفية

دراسة في الولايات المتحدة الأمريكية ىدفت  ()ستريكلاند  وأجرى
استخدام الرحلات المعرفية وبين الطرق الاعتيادية في عممية التعميم. تكونت  بينإلى المقارنة 

 ( طالباً 84وتجريبية ) ابطة( طالباً وطالبة, موزعين عمى مجموعتين ض40عينة الدراسة من )
( إناث. وتعرضت المجموعة التجريبية 98( ذكور, و)98وطالبةً لكل منيما, وموزعين عمى )

(, والمجموعة لنشاطات الرحلات المعرفية الخاصة بثورة تكساس )
الثانية أكممت نشاطات تعميق الصور. أظيرت النتائج بأن الطمبة الذين أتموا نشاط تعميق الصور 

النيائية أعمى من الذين أتموا برنامج الرحلات المعرفية أو باستخدام الطرق  كانت نتائجيم
 الاعتيادية لمتعمم. 

) وزملاؤهأجرى جورجيو و 
التدريس,قاعاتفييةالمعرف الرحلاتتوظيف فعاليةمدىحول يطالياً في إ دراسة 
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اوروبيمشروعمنالدراسةىذهطورت وقدكويست,لمويبتقييم ستبانةاتحميلإلىمستندًة
العمللقاعدةأساسيًاداعمًاواعتبرسنواتثلاثلمدة 9669عامالمشروعبدأ مشترك,
مقررتصميمخلالمنوذلك , المشترك
وجيًالممتدربينالنيائيالتقييموكان(,ساعة86) الإنترنتشبكةعمىكويستالويبعنتعميمي
يطاليا وبولندا ورومانيا  منوطالبةً طالباً  2666) منالدراسة عينةتكونت .لوجو مدارس فمندا وا 

سبانيا, و) لمساقتطويرمشروع بعملالدراسةىذهفيمشارككلتكميفوتم مماً,( مع242وا 
شبكةعمىكويست الويبلمقرردراستوبعدفيذىابتنقامالتيتجربتوخلالمنكويستالويب

كما أظيرت  الدراسة,أىدافتحقيقمشاركًا( 292) أصلمن(242استطاعوقدالإنترنت,
الخاصةالمشاريع بناء       فينجحوامعممًا,أصل%( مننتائج الدراسة أن

طريقة. وأكدوا أنالإنترنتبكةشعمىالتعمّمخلالمنكويستالويبتدريسمساقبتطوير
وأنياالطالب,حول المتمركزالتعمّمأىدافلتحقيق جدًاجيدةتعتبرالتدريسفيكويستالويب
مقنعة%( منيم20) نتائجكانتبينمالمتعمم,دافعيتيممنوتزيدالطمبة,إليامتثيرطريقة

 .مرضيةغير روىاواعتبالطريقةبيذهيقتنعوالم%( فقط2)وما,لحدومرضية

روثفن وزملاؤه وأجرى
 الرحلاتبطريقةالدراسية الفصولداخلالإنترنتإنجمترا ىدفت إلى توظيف فيدراسة 
ملاحظات رصدخلالمنالدراسةوتمتإنجمترا,فيالثانويةالمرحمةمدارسفيالمعرفية
والدراسات العمومفيالمعرفية الرحلاتتوظيفمجالفيتكنولوجيةومشاريعوتقاريرومقابلات

منيم كلقدمحيثمعممين,(4)منمكونة عينةعمىبتطبيقياالدراسةتنفيذتموقدالاجتماعية,
المعرفية  الرحلاتتوظيفعمىقائمةاستقصائيةأنشطةلدعمالمعرفية لمرحلاتتطبيقيًامشروعًا
فيإيجابية تأثيراتوجودالدراسةنتائج. أظيرتالمتعممحولتتمركزتدريسراتيجيةاستبوصفيا
 لدىالعمياالتفكيرمياراتتنميةوفي      المعرفية, الرحلاتخلالمنالتعمّمممارساتتحسين
المعرفةواكتساببناءفيوالطالبلممعمموالجيدالوقتوتوفيرالطمبة,

( بدراسة ىدفت التعرف عمى الرحلات المعرفية ) حسنين وقام
وكيفية تطويرىا لقدرات الطمبة المتعممين الدراسية من خلال التكنولوجيا. ناقشت الدراسة أيضاً 
ممارسات التعميم من خلال الرحلات المعرفية والتعمم عن طريق الخطوة بخطوة, كما اشتممت 

مكونة  عينةالفائدة المرجوة من البرنامج, تم توزيعيا عمى الرحلات المعرفية عمى استبانة لتقييم 
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( من الطالبات الإناث. أظيرت نتائج الدراسة بأن الطمبة 92و) ر,( من الطمبة الذكو 22من )
زادت معرفتيم حول موضوع الرحمة المعرفية المصممة من قبل الدراسة, كما شجع الطمبة 

عرفية في مساقات دراسية أخرى كونيا تساعدىم المعممين عمى تصميم المزيد من الرحلات الم
التعمم. كما أظيرت نتائج الدراسة بأن الطمبة عبروا عن تقديرىم لمتكنولوجيا وما يمكن  ةفي عممي

 أن يحصموا عميو باستخدام الإنترنت والكمبيوتر. 

في أسبانيا فقد  أُجريت( التي ) دراسة لرا وريباراز أما
الرحلات المعرفية. تكونت عينة  استخدامالتعرف عمى فاعمية التعمم التعاوني المعزز ب فتىد

( طالباً. حيث تم الطمب من الطمبة تصميم مقطع فيديو تعميمي حول )جغرافية 98الدراسة من )
(. حيث تم تزويد الطمبة بموقع إلكتروني يتضمن الرحلات المعرفية التي تم تصميميا من سبانياإ

لمعمم. أظيرت نتائج الدراسة أن الطمبة يشعرون بأنو من السيولة الاحتفاظ بالمعمومات التي قبل ا
يجعل عممية  نولوجيااكتسبوىا عن طريق التعمم التعاوني والرحلات المعرفية, وأن استخدام التك

 التعمم أكثر سيولة من الطرق الاعتيادية لمتعمم. 

) أجرى جالبهار ومادران وخميل وأوجمو كما
 ضالرحلات المعرفية لأغرا ي(, دراسة ىدفت إلى تطوير نظام تفاعمي ف

والتعرف عمى أىم اآخثار التي يشكميا ىذا النظام عمى المتعممين. وتم  تقييم,التعميم والتعمم وال
عرفية, تم فيو استخدام : تم فييا تصميم موقع لمرحلات الملىإعداد الدراسة عمى مرحمتين, الأو 

( من الطمبة من 29تكنولوجيا الإنترنت وتصميم المواقع. حيث تم استخدام الموقع من قبل )
تم  ية,مختمف المراحل الدراسية. ولمتعرف عمى وجو نظر الطمبة المتعمقة بموقع الرحلات المعرف

( طالباً 92ع استجابة )الرحلات المعرفية. وفي المرحمة الثانية تم جم ةتصميم استبانة لفعالي
وطالبةً من مختمف المراحل الدراسية بواسطة الاستبانة. أظيرت نتائج الدراسة أن الطمبة يفضمون 

التكنولوجيا, وأن الموقع المبني عمى أساس الرحلات المعرفية يعمل  طةتمقي المواد العممية بواس
 لمخطط ليا. الراجعة, والمساىمة الإيجابية للأعمال ا التغذيةعمى توفير 

( دراسة في ) والمصري مريالشومي أجرى
المعرفية في الفيم القرائي لدى الطمبة  الرحلاتالمممكة العربية السعودية ىدفت التعرف عمى أثر 
( طالباً, قسموا إلى مجموعتين ضابطة, 06السعوديين الذكور. تكونت عينة الدراسة من )

عمى شبكة الإنترنت  ودةمن عدة مصادر موج معموماتحيث تم الطمب منيم جمع الوتجريبية, 
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إلى  لإضافةالتعميمية الاعتيادية با ارساتفي موضوع معين. وتمقت المجموعة التجريبية المم
حول كيفية استخدام الرحلات المعرفية, بينما المجموعة الضابطة تمقت  ةنشاطات تدريبي

عتيادية. بعد ذلك تم إجراء الاختبار البعدي لدى المجموعتين. أظيرت الممارسات التعميمية الا
نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائياً بين المجموعتين, لصالح المجموعة التجريبية, مما يشير 

 الطمبة السعوديين.  إلى وجود أثر لمرحلات المعرفية في الفيم القرائي لدى 

 عمى الدراسات السابقة التعقيب
يتضح اىتمام ىذه الدراسات بتناول الرحلات المعرفية  ا,الدراسات التي تم تناولي العةبمط

عمى أىمية استخدام وتوظيف الرحلات المعرفية في العممية  اً وىذا يعطي مؤشر  والدراسة,بالبحث 
 التعميمية.

ة ىذه الدراسات بالتحميل يتبين أن بعض ىذه الدراسات اىتمت بتناول إستراتيجي وبتناول
الرحلات المعرفية وتصميم دروس تعميمية من خلال الرحلات المعرفية, كدراسة الحيمة ونوفل 

 (.9660(, جاد الله )9662)

الدراسية بطريقة  ولحين تناولت دراسات أخرى توظيف الإنترنت داخل الفص في
 (.كدراسة روثفن وزملاؤه ) لمعرفية,الرحلات ا

في الكشف عن أثر البرامج التعميمية القائمة عمى المدخل  اساتالدر  اىتمت بعض كما
(, وىناك 9629الوظيفي في تنمية ميارات القراءة, كما جاء في دراسة السميتي ومقدادي )

دراسات تناولت أثر بعض الإستراتيجيات القائمة عمى التساؤل الذاتي في تنمية بعض ميارات 
 (.9662)الفيم القرائي, كدراسة العذيقي 

في تنمية فيم المقروء  معرفيةإلى الدراسات التي تناولت أثر استخدام الرحلات ال وبالنظر
بالمغة الإنجميزية, يتضح ندرة ىذه الدراسات وخاصةً في البيئة العربية, ولكن ىناك بعض 

دراسة  فيفيم المقروء, كما ورد  فيالدراسات التي تناولت أثر استخدام الرحلات المعرفية 
 (.والمصري ) يمريالشوم
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بالدراسات السابقة, يُمحظ ندرة الدراسات سواءً العربية منيا, أم  اليةالدراسة الح وبمقارنة
التي اىتمت بتناول البرامج التدريبية القائمة عمى الرحلات  –بحدود إطلاع الباحث  –الأجنبية 

اب المقروء بالمغة الإنجميزية لدى الطلاب الموىوبين. وبالتالي فإن المعرفية في تنمية ميارة استيع
أنيا تناولت متغيرات لم تتناوليا  قة,ما يميز الدراسة الحالية عن غيرىا من الدراسات الساب

الدراسات السابقة, والمتمثمة بتنمية ميارات استيعاب المقروء بالمغة الإنجميزية, بالإضافة أنيا 
 .موىوبينألا وىي الطلاب ال قبل,لطلاب لم يتم تناوليا من تناولت فئة من ا

ضوء ما سبق يتوقع الباحث أن يكون لمدراسة الحالية موقعاً بين الدراسات السابقة,  وفي
 ئمةوتكون انطلاقة لدراسات أخرى حول ىذا الجانب, وخاصةً ما يرتبط ببناء البرامج التدريبية القا

وتطوير قدرات الطمبة في مجال المغة الإنجميزية, التي بحاجة  عمى الرحلات المعرفية في تنمية
 في ظل تدني مستوى الطلاب في المغة الإنجميزية. اصةً إلى دراسات ضمن ىذا المجال, وخ

 والإجراءات الطريقة
وعيِّنتيا, والأداة المستخدمة والمتغيرات,  دراسةيتناول ىذا الفصل وصفاً لمجتمع ال

ي استخدمت لمتأكد من صدق الأداة وثباتيا, وطرق المعالجة الإحصائية والطرق والإجراءات الت
 التي استخدمت في استخلاص نتائج الدراسة , وفي ما يأتي تفصيل ذلك

 الدراسة: عينةو  مجتمع
مجتمع الدراسة من جميع الطمبة الموىوبين في المرحمة الثانوية العامة في  يتكون

 ( طالباً.866محافظة القريات, والبالغ عددىم )
عدد الطلاب  بمغحيث  قصدية,المتاحة وىي عينة   العينةعينة الدراسة, فيي  أما
ثانوية  الحديثة  فيالموىوبين في الصف الأول الثانوي  لاب( طالب من الط06فييا ) ينالمشارك

مجموعتين بشكل عشوائي بواقع  إلى%( من أفراد مجتمع الدراسة و تم تقسيميم 22و بواقع )
 ( طالب لممجموعة الضابطة.26الب لممجموعة التجريبية و)( ط26)

 الدراسة:  أدوات
 الدراسة الحالية عمى الأدوات التالية:  اشتممت
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 التدريبي القائم عمى الرحلات المعرفية: البرنامج
تحقيق أىداف الدراسة, قام الباحث بتصميم برنامج تدريبي قائم عمى الرحلات  لأغراض

قام الباحث بتصميم دروس الويب  حيثستيعاب المقروء في المغة الإنجميزية.المعرفية في تعميم ا
و حصل عمييا  الأمريكيةمن جامعة سان انتونيو في تكساس الولايات المتحدة  مأخوذكويست 

 من موقع الجامعة المتخصص بالويب كويست :
 

 عمى برنامج السويتش ماكس  دروسال هذهالباحث بتصميم  وقام
 إلى تنمية ميارات  فيةالبرنامج: ييدف البرنامج التدريبي القائم عمى الرحلات المعر  أىداف

عن  ثالثروة المغوية, والبحاستيعاب المقروء في المغة الإنجميزية من تفسير الكممات وتطوير 
يجادالتفاصيل وتذكرىا, و  الفكرة المركزية المصرح بيا, وفيم تنظيم القطعة وتسمسل  ا 

 الأحداث. 
 من النصوص القرائية ذات  وعةالتدريبي: يحتوي البرنامج التدريبي عمى مجم البرنامج محتوى

الدراسة. كما  نةة عيفي نفس مستوى الطمب تكونالطابع القصصي والطابع الشرحي والتي س
 يحتوي البرنامج عمى التدريبات والأنشطة والوسائل التعميمية المقترحة.

 الدراسي  امالبرنامج التدريبي: تم تطبيق البرنامج خلال الفصل الدراسي الثاني لمع تطبيق
صفية من كل أسبوع, زمن الحصة  حصتين( لمدى أربعة أسابيع بواقع 9622-9628)
 ( دقيقة.82)
 عمى  الطلاب,البرنامج التدريبي: يعتمد تقويم البرنامج التدريبي وقياس مدى تأثيره عمى  متقوي

في استيعاب المقروء في المغة الإنجميزية.  ياختبار موضوع

بالتفاعل مع البرنامج المحوسب المبني  طلابيقوم ال حتىتجييز مختبر لمحاسوب  وتم
ماكس حيث يتم عرض الدروس عمى  سويتشالبرنامج  عمىالمصمم  رفيةعمى الرحلات المع

صفية . حصتين بواقعو  أسابيع  الأربعيعرض درس خلال فترة  بي, بكل لقاء تدريالطلاب

 التدريبي( يبين البرنامج 1رقم ) والممحق

 جالبرنام صدق

http://grants.coehd.utsa.edu/crest/WebQuest/index.htm


 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 

 

 

 7102 ٌناٌر  –جزء ثانً –الأول العدد   -  33  لمجلدا   310
 

من المختصين بمجال الدراسة, حيث  دعرضو عمى عد ممن صدق البرنامج ت لمتحقق
إجراء     لصياغة المغوية ومدى ملائمة البرنامج لأغراض الدراسة, وتممنيم التأكد من ا سيطمب

 أسماء       ( يبين2التعديلات المطموبة منيم لموصول إلى النسخة النيائية.  والممحق رقم )
 المحكمين

 استيعاب المقروء اختبار
( و المقروء المستخرج من ) تيعابالباحث باستخدام اختبار اس قام

 : وقعارتباط البحث بمقياس استيعاب المقروء من م

 

ث الفقرة الأولى عن استيعاب المقروء, ويتكون الاختبار من فقرتين بحيث تتحد لقياس
فقرات جميعيا  26سؤالا, و الفقرة الثانية تتحدث عن القلاع و يتبعيا  28الغواصات و يتبعيا 

 أربعة بدائل . سؤالمن الاختيار من متعدد, لكل 

الموىوبين في استيعاب المقروء قبل وبعد تعرضيم  الطلابتصميم اختبار لقياس قدرة  تم
أبعاد )  ثلاثمن  ون( سؤال.  مك98وبواقع ) ة,قطعتين لمقراءلمبرنامج التدريبي, مكون من 

 الحرفي و التفسيري والناقد( و تم تقسيم الفقرات كالتالي

 92,  92,  22,  24, 28,  29, 8, 2الحرفي :  المستوى

 99,  96, 22, 22, 28, 22, 2, 4,  2, 9التفسيري:  المستوى

  98,  20,  26,  2,  2,0الناقد:  المستوى
 الختبار دقص

من صدق الاختبار تم  تحكيمو من قبل عدد من المختصين بمجال الدراسة,  لمتحقق
حيث طمب منيم التأكد من الصياغة المغوية ومدى ملائمة الأسئمة والبرنامج لأغراض الدراسة, 

 . يةإلى النسخة النيائ لموصولوسيتم إجراء التعديلات المطموبة منيم 
الختبار ثبات

http://www.ereadingworksheets.com/reading-comprehension-%20worksheets
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, الدراسةمعامل  استخراج. حيث تم لمقروءلتأكد من ثبات أداة اختبار استيعاب اتم ا كما
عادة الاختبار ( 86(, و ذلك باختيار عينة عشوائية من )بطريقة الاختبار وا 

طالبا و إجراء الاختبار عمييم, ثم بعد فترة زمنية معينة ) أسبوعين ( يتم إعادة الاختبار و 
 ( يبين معاملات الارتباط بين الاختبار و إعادة الاختبار 2) قمالجدول ر 

 2 جدول

 دللت ثبات مهارات استيعاب المقروء 

 ارتباط بيرسون معاملالبعد
الإعادة( ت)ثبا

**6.009الحرفي

**6.220التفسيري
**6.229الناقد
**6.440الكمية الدرجة

 α =6.62عند مستوى دلالة  دال*
( دلالات ثبات الإعادة و جاءت جميعيا ذات دلالة إحصائية و ىذا يدل 2) جدولال يبين

 عمى ثبات المقياس.
عمى المجموعتين التجريبية و الضابطة قبل البدء بتطبيق  ريتم تطبيق الاختبا بحيث

المجموعة التجريبية البرنامج التدريبي المبني عمى الويب  طلاب إعطاءالبرنامج التدريبي , ثم 
بالطريقة التقميدية,  ممالضابطة التي تتع لمجموعةالمقروء , وا تيعابنمية ميارات اسكويست في ت

تطبيق اختبار ميارات استيعاب المقروء عمى  إعادةوبعد الانتياء من البرنامج قام الباحث ب
 عمى أسئمة الدراسة . لإجابةالضابطة, ثم ا والمجموعتين التجريبية  طلاب

 الختبار تصحيح
 ( للإجابة الخاطئة6( للإجابة الصحيحة  و درجة)2جة ) وضع در  يتم

( يبين الاختبار بصورتو النيائية2رقم ) والممحق

 الدّراسة: تصميم
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بعدي لمجموعتين تجريبية و  -ستتبع الدراسة منيجية شبو تجريبية, وتصميم قبمي
 ضابطة ,وعميو فان مخطط التّصميم ليذه الدراسة ىو:

 

: رمزحيث ت 
 : المجموعة التّجريبية      

 : المجموعة الضّابطة 

 : اختبار ميارات استيعاب المقروء القبمي والبعدي    

 عمى الرحلات المعرفية  ائمالتعميمي الق البرنامج: المعالجة باستخدام   

 الدّراسة : متغيرات
 نحو الأتي : يمكن تصنيف متغيرات الدّراسة عمى ال     

 : المتغير المستقل ، وهو :أولً 
التعميمي القائم عمى الرحلات  البرنامجالتّدريس وليا مستويان:)استخدام  استراتيجية

 الطّريقة الاعتيادية(  ,المعرفية 

 : المتغير التابع ثانياً 
 استيعاب المقروء        

 الإحصائية : المعالجة

في التكرارات والمتوسطات الحسابية والانحرافات  إحصاءات وصفية متمثمة ستخداما تم
ابطة. كما تم استخدام الإحصاءالمعيارية, لوصف أداء أفراد المجموعتين التّجريبية والضّ 

( , لفحص وجود فروق  حبالمتعدد المُصا التّباينمتمثلًا في تحميل  الاستدلالي
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المقروء. و استخدم الباحث  استيعاباختبار  بين متوسطات المجموعتين التّجريبية والضّابطة في
 من ثبات الإعادة. تحققمعامل ارتباط بيرسون لم

 الدراسة نتائج

الأسئمة التي اعتمدت عمييا الدراسة والتي ىدفت إلى معرفة   ئجيتناول ىذا الفصل نتا
القائم  تعميمباستخدام برنامج ال ميزيةفي تنمية ميارات استيعاب المقروء بالمغة الانج وقوجود فر 

 عمى الرحلات المعرفية.  

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   المتعمقة بفرضية الدراسة : النتائج
(=6.62الدلالة )

ما بين المجموعة التجريبية )التي تستخدم البرنامج التعميمي القائم عمى الرحلات  
لحرفي, والتفسيري, الناقد( في تنمية المعرفية ( ,والمجموعة الضابطة تعزى لممستويات ) ا

ميارات استيعاب المقروء بالمغة الإنجميزية لدى الطمبة الموىوبين في المرحمة الثانوية العامة في 
 محافظة القريات.

تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  الفرضية هعن ىذ وللإجابة
تجريبية و الضابطة عمى الاختبار القبمي والبعدي و لميارات استيعاب المقروء لممجموعتين ال

 ( يبين ىذه النتائج:2الجدول )

 

 1الجدول

لمستويات مهارات استيعاب المقروء ما بين أفراد  ةالمتوسطات الحسابية والنحرافات المعياري
 المجموعة التجريبية والضابطة في القياس البعدي

البعديالقبميالعددالمجموعةالبعد



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 

 

 

 7102 ٌناٌر  –جزء ثانً –الأول العدد   -  33  لمجلدا   311
 

 المتوسط
الحسابي

 الانحراف
المعياري

 المتوسط
الحسابي

 الانحراف
المعياري

الحرفي
التجريبية
الضابطة
المجموع

التفسيري
التجريبية
الضابطة
المجموع

الناقد
التجريبية
الضابطة
المجموع

الكمية الدرجة
التجريبية
الضابطة
المجموع

( وجود فروق ظاىرية في المتوسطات الحسابية عمى أبعاد ميارات 9الجدول ) يبين
الفروق      استيعاب المقروء بين المجموعتين التجريبية والضابطة عمى المقياس ولمعرفة دلالة 

ين ىذه ( يب2والجدول ) بين المتغيرات تم استخدام الاختبار المتعدد 
 النتائج 

 1 جدول

لمهارات استيعاب المقروء تبعا لمتغير البرنامج  Multivariate Testالاختبار المتعدد 

 التدريبي ) التجريبية و الضابطة(

الدلالة مستوى"ف" قيمةالاختبار  احصائيالمستقل المتغيرات

26222.622يبيالتدر  البرنامج

( وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعود إلى البرنامج التدريبي, 2)الجدول  ويبين
 ولمعرفة مصادر ىذه الفروق تم إجراء تحميل التباين المتعدد المصاحب 

 ( يبين ىذا التحميل8والجدول )
 4الجدول
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 الطمبة( لأثر البرنامج التدريبي عمى أداء) المصاحبالتباين المتعدد  تحميل
 تبار استيعاب المقروءعمى اخ

 مجموعالأبعادالمصدر
المربعات

 درجات
الحرية

 متوسط
 الدلالةف قيمةالمربعات

ئيةالإحصا

 القبمي
(حب)المصا

الحرفي
التفسيري
الناقد
الكية  الدرجة

 البرنامج
التدريبي

الحرفي
التفسيري
الناقد
الكية  الدرجة

الخطأ

الحرفي
التفسيري

قدالنا
الكية  الدرجة

الكمي

الحرفي
التفسيري
الناقد
الكية  الدرجة

 في( α  =6.62( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )8الجدول ) يبين
) ع أبعاد ميارات استيعاب المقروء المقروء تعزى لمبرنامج التدريبي, عمى جمي يعابستميارات ا

 الحرفي, التفسيري, الناقد ( و لمدرجة الكمية لممقياس. 

لمن تعود الفروق تم استخراج المتوسطات الحسابية المعدلة  ولمعرفة
 ( يبين هذه المتوسطات:2والجدول ) 

 2الجدول
 دلة لنتائج الطمبة في اختبار استيعاب المقروءالمتوسطات الحسابية المع

المجموعةالأبعاد
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الحسابي  المتوسط
المعدل

  الخطأ
المعياري

التجريبيةالحرفي
ضابطة
2.222المجموع

التجريبيةالتفسيري
ضابطة
المجموع

ريبيةالتجالناقد
ضابطة
المجموع

التجريبيةالكية  الدرجة
ضابطة
المجموع

( إلى أن الفرق في المتوسطات الحسابية المعدلة لدرجات 2النتائج في الجدول ) تشير
, كان لصالح المقروء استيعابياس ميارات طلاب المجموعتين الضابطة و التجريبية عمى مق

 الانتقال . اراتالمجموعة التجريبية عمى جميع أبعاد مي

( في ميارات فيم α  =6.62)إحصائية عند مستوى  دلالةذات  قانو يوجد فرو  أي
استيعاب المقروء بين أفراد المجموعة التجريبية التي استخدمت برنامج الرحلات المعرفية , و 

. ولصالح أفراد المجموعة التجريبية عمى جميع يةالتقميد لطريقةلضابطة التي تدربت باالمجموعة ا
 أبعاد استيعاب المقروء ) الحرفي و التفسيري  و الناقد ( و لمدرجة الكمية لممقياس.

 النتائج مناقشة
إلى معرفة   ىدفت يإلييا ىذه الدراسة والت متىذا الفصل مناقشة النتائج التي توص يتناول

وجود فروق في تنمية ميارات استيعاب المقروء بالمغة الانجميزية باستخدام برنامج التعميم القائم 
 عمى الرحلات المعرفية.  

   الدراسة : بفرضيةالنتائج المتعمقة  مناقشة
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( ما بين المجموعة =6.62توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) لا
(,  - عرفيةلبرنامج التعميمي القائم عمى الرحلات المالتجريبية )التي تستخدم ا

والمجموعة الضابطة تعزى لممستويات ) الحرفي, والتفسيري, الناقد( في تنمية ميارات استيعاب 
في محافظة  العامةفي المرحمة الثانوية  بينالموىو  الطلابالإنجميزية لدى  مغةالمقروء بال
 القريات.

 في( α  =6.62فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )النتائج وجود  أظيرت
ميارات استيعاب المقروء تعزى لمبرنامج التدريبي, في ميارات البعد الحرفي لصالح المجموعة 
التجريبية , و ىذه النتيجة تدل عمى أن طلاب المجموعة التجريبية الذين تعرضوا لمبرنامج 

المجموعة الضابطة  بالبعد الحرفي بشكل أفضل من طلاالتدريبي اظيروا تحسانا  ايجابيا في 
قد تأثر باستخدام إستراتيجية  تجريبيةلدى طلاب المجموعة ال عديمما يعني أن التحصيل الب

تمك الميارة , ويعزى ذلك إلى فاعمية البرنامج التدريبي  يةالتعمم القائم عمى الرحلات في تنم
 عمى الرحلات.عمى  إستراتيجية التعمم القائم  المبني

( الذي ىدفت دراستو إلى التعرف عمى 9662ىذه النتيجة مع نتيجة العذيقي )  وتتفق
ميارات الفيم القرائي البعد الحرفي الذي أظيرت  تنميةإستراتيجية التساؤل في  ةفاعمي

 أثر في تحسن الطلاب في ىذا البعد. جيةالإستراتي

 في( α  =6.62عند مستوى دلالة ) يةالنتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائ وأظيرت
ميارات استيعاب المقروء تعزى لمبرنامج التدريبي, في ميارات البعد التفسيري لصالح المجموعة 

لمبرنامج  عرضواالتجريبية , و ىذه النتيجة تدل عمى أن طلاب المجموعة التجريبية الذين ت
 ةأفضل من طلاب المجموع التدريبي اظيروا تحسانا  ايجابيا في البعد التفسيري  بشكل

البعدي لدى طلاب المجموعة التجريبية قد تأثر باستخدام  يلالضابطة مما يعني أن التحص
إستراتيجية التعمم القائم عمى الرحلات في تنمية تمك الميارة , ويعزى ذلك إلى فاعمية البرنامج 

 أنالنتيجة ب يركن تفسالتدريبي المبني عمى  إستراتيجية التعمم القائم عمى الرحلات . ويم
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العممية بأنيا أتاحت فرصة الطلاب لمناقشة مع بعضيم البعض لموصول  حلاتإستراتيجية الر 
 إلى استنتاجات و فيم لمعاني يتضمن النص المقروء .

( التي ىدفت إلى التعرف عمى الغرض من 9626ىذه مع  دراسة العموان و التل ) وتتفق
كانت النتائج لصالح الإناث اللاتي تعممن بطريقة قراءة  في الاستيعاب القرائي و راءةالق

النصوص النثرية بيدف الاستيعاب.

( الذي ىدفت دراستو إلى التعرف عمى فاعمية إستراتيجية 9662)  العذيقي ودراسة
الفيم القرائي البعد التفسيري الذي أظيرت الإستراتيجية أثر في تحسن  اراتالتساؤل في تنمية مي

 ىذا البعد. في لابالط
 في( α  =6.62أظيرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )و 

ميارات استيعاب المقروء تعزى لمبرنامج التدريبي, في ميارات البعد الناقد لصالح المجموعة 
التجريبية , و ىذه النتيجة تدل عمى أن طلاب المجموعة التجريبية الذين تعرضوا لمبرنامج 

دريبي اظيروا تحسانا  ايجابيا في البعد الناقد  بشكل أفضل من طلاب المجموعة الضابطة الت
مما يعني أن التحصيل البعدي لدى طلاب المجموعة التجريبية قد تأثر باستخدام إستراتيجية 

ذلك إلى فاعمية البرنامج التدريبي  عزىالتعمم القائم عمى الرحلات في تنمية تمك الميارة , وي
عمى الرحلات. وتعزو الدراسة ىذه النتيجة إلى أن تدريب  قائمني عمى  إستراتيجية التعمم الالمب

الطلاب عمى إستراتيجية الرحلات المعرفية لاستيعاب المقروء زاد من فيميم لممقروء و جعميم 
النص القرائي و مدى ما  حتوىقادرين عمى التفكير الناقد من خلال تساؤلاتيم الذاتية عن م

 خصيةاآخراء التي تعبر عن ش انمنو من حقائق وآراء و معمومات متصمة بالموضوع وبييتض
عمى إصدار أحكام يعبر عن  ةالقارئ تجاه الفكرة أو القضية المطروحة في النص القرائي و القدر 

 فيمو لممحتوى القرائي.

الويب  إستراتيجية تخدمتالتي اس( 9662مع دراسة الحيمة و نوفل ) ىذه النتائج تتفقو 
كان ليا  راتيجيةكويست في تنمية التفكير الناقد و التحصيل الدراسي و أظيرت نتائجيا أن الإست

 اثر في التفكير الناقد لصالح المجموعة التجريبية .

( الذي ىدفت دراستو إلى التعرف عمى فاعمية إستراتيجية 9662ودراسة العذيقي )  
البعد الناقد الذي أظيرت الإستراتيجية أثر في تحسن التساؤل في تنمية ميارات الفيم القرائي 

 الطلاب في ىذا البعد.
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 في( α  =6.62إحصائية عند مستوى دلالة ) ةالنتائج وجود فروق ذات دلال أظيرت
ميارات استيعاب المقروء تعزى لمبرنامج التدريبي, عمى الدرجة الكمية لمقياس ميارات استيعاب 

النتيجة تدل عمى أن طلاب المجموعة التجريبية  ىذهريبية , و التج لمجموعةالمقروء لصالح ا
التدريبي اظيروا تحسانا  ايجابيا في الدرجة الكمية لمقياس ميارات  جالذين تعرضوا لمبرنام

استيعاب المقروء بشكل أفضل من طلاب المجموعة الضابطة مما يعني أن التحصيل البعدي 
التعمم القائم عمى الرحلات في  اتيجيةاستخدام إستر ب ثرالتجريبية قد تأ موعةلدى طلاب المج

تنمية تمك الميارة , ويعزى ذلك إلى فاعمية البرنامج التدريبي المبني عمى  إستراتيجية التعمم 
عممت عمى تنمية  المعرفيةالقائم عمى الرحلات . ويمكن تفسير النتيجة بأن إستراتيجية الرحلات 

و  ينالاىتمام و الفضول لدى المتعمم بإثارةل خطوات الرحمة ميارات الاستيعاب المقروء من خلا
تحديد و ووصف ما سيقوم بو الطمبة في نياية الرحمة و طرق جمع البيانات و المعمومات 
والتحقق من معمومات تم الحصول عمييا و فاعمية تطبيق الإجراءات و الخطوات التي قام بيا 

 واضح .  خلال الرحمة لانجاز المطموب ووصفيا بشكل

التدريس بينت نموا  ية( التي بينت أن إستراتيج9662)هذا النتائج مع دراسة مفمح وتتفق
( التي 9660القرائي لصالح المجموعة التجريبية , و دراسة جاد الله ) مواضحا في ميارات الفي

الح لص التحصيلكان ليا اثر في  المعرفيةبينت أن إستراتيجية التعميم القائمة عمى الرحلات 
بينت وجود  تي( ال9622العلاونة ) دراسةالمجموعة التجريبية التي تدربت عمى الإستراتيجية, و 

 في التدريس لدى المعممين. لمعرفيةإدراك عالي لأىمية الرحلات ا

التي بينت نتائجيا وجود فروق ذات دلالة  (1021دراسة المخزومي و البطاينة )و 
عمى اختبار ميارات الاستيعاب القرائي باستخدام نموذج إحصائية لصالح المجموعة التجريبية 

 مارزانو لمتعمم. 

أظيرت ان استخدام الرحلات المعرفية من  (قام بها جيمس ) دراسةو 
و اقل سمبية بالنسبة  ابيةقبل المعممين أدت إلى زيادة في تعميم الطمبة و ملاحظات أكثر ايج

 لاستخدام الرحلات المعرفية. 
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 وزملاؤه دراسة جورواسة در و 
( لمعرفة اثر الرحلات المعرفية في تحصيل و اتجاىات الطمبة وبينت النتائج أن  

 استخدام الرحلات المعرفية يؤثر بشكل ايجابي في تحصيل الطمبة .

( التي والمصري ) الشوميمريدراسة و 
ىدفت لمتعرف عمى اثر الرحلات المعرفية في الفيم القرائي و بينت النتائج وجود فروق دالة 

بين المجموعتين لصالح المجموعة التجريبية اي انو يوجد اثر لمرحلات المعرفية في  إحصائيا
راتيجية ( الذي ىدفت دراستو إلى التعرف عمى فاعمية إست9662)  العذيقيالفيم القرائي. ودراسة 

المقروء والذي  يعاباست ياراتالتساؤل في تنمية ميارات الفيم القرائي عمى الدرجة الكمية لم
 أظيرت الإستراتيجية أثر في تحسن الطلاب عمى الدرجة الكمية لممقياس.
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 التوصيات
 ضوء نتائج هذه الدراسة يوصي الباحث:  في

كويست عمى متغيرات جديدة من مثل ,  مزيد من الدراسات باستخدام إستراتيجية الويب إجراء -1
 الذاتي وعمى عينات ومراحل دراسية مختمفة. مالتعمم التعاوني, والتنظي

الويب  إستراتيجيةورشات تدريبية لممعممين وأساتذة الجامعات بيدف تمكينيم من تفعيل  عقد -2
التعممية. يميةكويست في العممية التعم

  أىدافياط منياج المغة الانجميزية بحيث تركز تخطي إلىمعدي المناىج و مطورييا  دعوة -3
تدريسيا عمى ميارات استيعاب المقروء من خلال استراتيجيات حديثة في التدريس . أساليبو 
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:المراجع
 : المراجع العربية:أولً 
 طوير(. اثر نموذج التعميم وأسموب التعمم في ت9662الييجاء, خمدون و السعدي, عماد ) أبو

جامعة  مجمةرات القراءة الناقدة لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي. ميا
 246-292, ص ص 22 ),2, دمشق

كويست وأثرىا  بدروس تعميمية تعممية باستخدام نماذج الوي تصميم(. 9660الله, أحمد ) جاد
. ءواتجاىاتيم نحو الكيميا سيطمبة الصف العاشر الأسا تحصيل في

 , الجامعة الأردنية, عمان.غير منشورة ماجستيررسالة 

استراتيجية الويب كويست في تنمية التفكير الناقد  أثر(. 9662و نوفل, محمد )  مد, محالحيمة
والتحصيل الدراسي في مساق تعميم التفكير لدى طمبة كمية العموم التربوية 

( . 8, )2, الجامعة الأردنية , العموم التربوية مجمةالجامعية )الأونروا( . 
  922-962 ص ص

لمتعرف في  ةبعض العمميات الذىنية المصاحب أثر(. 9660صفاء عبدالعزيز ) سمطان,
لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي وفي تعبيرىم  روءاستيعاب المق

أطروحة دكتوراه غير منشورة, جامعة حموان, حموان, جميورية  ,بيالكتا
 مصر العربية.

أثر برنامج تعميمي قائم عمى المدخل الوظيفي في  (.9629فؤاد ) دادي,فراس ومق السميتي,
الأساسي في  عتحسين ميارات القراءة الناقدة لدى طلاب الصف التاس

(, ص 2)90جامعة النجاح للأبحاث )لمعموم الإنسانية(,  مجمةالأردن. 
 .9660-2246ص: 
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دب والكشف دوائر الأ جية(. برنامج تعميمي قائم عمى إستراتي9629أشجان حامد ) الشديفات,
عن أثره في تنمية فيم المقروء لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي في 

(, 2)96 لنفسية,الجامعة الإسلامية لمدراسات التربوية وا مجمةالأردن. 
 .242-202ص ص: 

     إستراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية فعالية(. 9662ياسين بن محمد بن عبده ) العذيقي,
        . الثانوي لأوللقرائي لدى طلاب الصف االفيم ا ميارات بعض

رسالة ماجستير غير منشورة, جامعة أم القرى, مكة, المممكة العربية 
 السعودية. 

 المعرفية: استخداميا ومعوقاتيا, واتجيات المعممين الرحلات(. 9622رابعة ) العلاونة,
. رسالة ماجستير غير دورات الوورلد لينكس نحوىا عمىالحاصمين 

 .الأردنجامعة اليرموك, إربد,  رة,منشو 

(. أثر الغرض من القراءة في الاستيعاب القرائي. 9626أحمد فلاح والتل, شادية احمد ) العموان
 .868-202(, ص ص: 2)90جامعة دمشق,  مجمة

المرحمة الابتدائي,  لاميذ(. الفيم بين القراءة الجيرية والصامتة لدى ت9660فيد عمي ) العميان,
 شمس,عين           عية المصرية لمقراءة والمعرفة, القاىرة, جامعةالجم

 .229-296ص ص:  ,29 عرفة,والم القراءة مجمةكمية التربية, 

 , دار الثقافة لمنشر و التوزيع , عمان , الاردنالتدريس  حوسبة(. 9622, غسان ) قطيط

ج مارزانو لمتعمم في تنمية (. فاعمية استخدام نموذ9629ناصر والبطاينة, زياد ) المخزومي,
لدى طلاب المرحمة الابتدائية في الإدارة  القرائيميارات الاستيعاب 

الدولية التربوية  المجمةالعامة لمتربية والتعميم بمدينة الطائف )بنين(. 
 .060-242(, ص ص: 2)2المتخصصة, 
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 لمميام موىوبينال ممارسة الإدارة العامة لرعاية درجة(. 9662أميرة بنت عبدالله ) مصيري,
 اجستير. رسالة مالعام الموىوبين بمدارس التعميم يةورعا لاكتشاف اللازمة

العربية     غير منشورة, جامعة أم القرى, مكة المكرمة, المممكة 
 السعودية. 

(. فاعمية التعمم التعاوني في تنمية بعض ميارات الفيم القرائي لدى طمبة 9662غازي ) مفمح,
-926(, ص ص: 9)92. مجمة جامعة دمشق, لثانويالصف الأول ا

269. 

الطبعة الأولى, دار  ,ونماذج في تعميم المغة العربية مناىج الأساليب(. 9662نياد ) الموسى,
 لمنشر والتوزيع, عمان, الأردن. وقالشر 

. ورقة عمل مقدمة لمنتدى جدة لمموىبة, في جدة, التنميةو  الموىبة(. 9660عبدالله ) النافع,
-94/29/9662ناشر: مؤسسة الممك عبدالعزيز ورجالو, خلال الفترة )ال
2/2/9660 .) 
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