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 ممخص الدراسة:
 في تعمـ القراءةميارات الفيـ القرائي الواجب اتقانيا تحديد  إلىالحالية  الدراسة ىدفت

  ،تمؾ الميارات تنميةل مقترح ، مع إعداد برنامجالاطفاؿ المعاقيف سمعياً )زارعي القوقعة(لدى 
        تنمية ميارات الفيـ القرائي المتمثمة في الابعاد التالية:مف خلاؿ  ةد لمباحثوقد تأك

المشكلات التى تواجو اليجاء الصوتي( والتى تعتبر مف  -التمييز والتذكر –)التفسير السمعي
العمؿ عمى التغمب عمييا بوضع و مع تحديد أسبابيا، تعمـ القراءة عند زارعي القوقعة  الأطفاؿ
 ج جديد مقترح. برنام

 إلى جانبين:  اعممي ةالباحث توقد قسم
المعاقيف سمعياً، وجياز زراعة القوقعة مفيوـ  عرضت الباحثة الجانب النظري: -2

ومكوناتو، وآلية العمؿ مف خلالو، ومعايير ترشيح الاطفاؿ لإجراء الجراحة، ثـ توضيح 
عمميات الفيـ القرائي وأىميتو، خطوات زراعة القوقعة، ومرحمة التأىيؿ المغوى، ثـ عرضت 

ما ل ، ، والأساليب المتبعة في إجراء تعميمياالفيـ القرائي تنمية مياراتمف  هوالأىداؼ المبتغا
الاطفاؿ زارعي القوقعة ليما مف تأثير فعاؿ في معالجة المشكلات والصعوبات التي يواجييا 

 عند القراءة. 
تجربة عمى مجموعة  يتنامج المقترح، حيث أجر البر  ةالباحث تطبَّق: يالجانب التطبيق -1

. وقد نتج مف ىذه الإجراءات الاسكندريةفي مدينة بمدارس الدمج  الاطفاؿ زارعي القوقعةمف 
الميارات في  هما يعانو ييـ ، فقد لوحظ عمالاطفاؿالتي يواجييا ىؤلاء الميارات اكتشاؼ أىـ 

وخاصة والكممات بيف الحروؼ الخمط السمعية والتفسير السمعي الخاطئ للأصوات و 
ما يواجيونو  تـ ملاحظة، فقد السمعي وربطو بمعاني الكمماتفيـ الالمتشابية، أما فيما يتعمؽ ب

مف صعوبة في ربط الكممات بمعانييا، وخاصة إذا كانت الكممات قريبة في حروفيا، وأيضا 
ند تطبيؽ البرنامج تعمـ القراءة. وع ييـالترداؼ في الكممات مف الأسباب التي تصعب عم

أىمية التقنية المطبقة نتائح اختبار الفيـ القرائي، وأف المقترح لوحظ التأثير الجيد الذي حققو 
 الاطفاؿ لدي الفيـ لقرائيبفضؿ جياز الزرع القوقعي ومدى انعكاسو عمى تنمية ميارة 

مـ ربط تعو الإندماج في العالـ الصوتي اصبحوا يتمكنوا مف  بإعاقة سمعية يفالمصاب
العلاقات   فيالحياه المدرسية والاسرية و المعمومات الحسية بما ليا مف معنى واستعماليا 

 .الإجتماعية

 الفيم القرائي ، القوقعة الالكترونية ، المعاقين سمعياً  : الكممات المفتاحية
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Abstract 

        The present study aimed to determine the Reading Comprehension 

skills to be perfected in learning to read in children hearing impaired 

(Cochlear Implants), with the preparation of a proposal for the 

development of those skills program, has been confirmed for the 

researcher through the development of Reading Comprehension skills of 

the following dimensions: (Interpretation Alsamaa- discrimination and 

remembrance - voice spelling) which is one of the problems facing 

children cochlear Implants when learning to read with determining 

causes, and work to overcome them to develop a new program proposal. 

The researcher divided the work into two aspects: 

1. theoretical side: offered researcher concept of hearing-impaired, and a 

cochlear implant and its components, and the mechanism to work 

through it, and the standards of children's nomination for the surgery, 

and then clarify the steps cochlear implants, and the stage of linguistic 

rehabilitation, then offered Reading Comprehension and important 

operations, and the purpose of the development of comprehension 

skills reading, and the methods used in the conduct of their education, 

as they have an effective impact in addressing the problems and 

difficulties faced by children cochlear Implants when reading 
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2. Practical side: the researcher applied the proposed program, where the 

experiment was conducted on a group of children Cochlear Implants 

school integration in the city of Alexandria. This has resulted from 

these actions the discovery of the most important skills faced by these 

children, it has been observed them what Ienoh in auditory skills and 

auditory interpretation wrong voices and the confusion between letters 

and words, especially similar, but with respect to the auditory 

understanding and linking it to the meanings of words, it has been 

observed that they face difficulty in linking Bmaaneha words, 

especially if the words close in the alphabet, and also Alterdav in the 

words of the reasons that make it difficult for them to learn to read. In 

applying the proposed program for the observed good effect achieved 

results as a test of Reading Comprehension, and the importance of 

technical applied thanks to implant a cochlear and the extent of its 

reflection on the skill of understanding of my readers development in 

children, hearing-impaired persons have become able to integrate into 

the world's voice and learn to link sensory information with its 

meaning and use of school and family life and social relations. 
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 مقدمة:
حدى لبنات التعمـ الاساسي، فيي ليست مجرد فؾ  تعتبر القراءة مف أىـ ميارات المغة وا 

وتحويميا إلى رموز منطوقة، بؿ تتعدى ذلؾ لكونيا نشاط معقد تتدخؿ فييا   لمرموز المكتوبة
ميكانيزمات عديدة، مُساىمة في عممية التعمـ ككؿ، وىي إحدى الميارات المكونة لممعارؼ، 

ؿ اليدؼ الأساسي والرئيسي لمتعمـ، ومدى قوة ترابط العمميات المعرفية الأساسية والمساعدة وتمث
في القراءة كالذاكرة والانتباه والذكاء، إضافة إلى آلية نشاط القراءة وتطور مياراتيا مف خلاؿ فيـ 

 المقروء ليساعد التمميذ عمى تطور وتنمية قدراتو ومياراتو المعرفية.

اىمية قصوى لمطفؿ ضعيؼ السمع وفييا يدرؾ "المعانى والأفكار مف خلاؿ  والقراءة ذات
انتقاؿ العيف بيف الكممات والجمؿ دوف الاستعانة بعنصر الصوت، أى أف البصر والعقؿ ىما 
العنصراف الفاعلاف فى ىذه القراءة ولذلؾ تسمى القراءة البصرية. فيى تعفى الطفؿ مف الانشغاؿ 

 (0222كؿ اىتمامو بفيـ ما يقرأ. )الحسف ،ىشاـ :بنطؽ الكلاـ، وتوجيو 

وحظي الفيـ القرائي باىتماـ كبير مف الباحثيف والدراسييف التربوييف، لما لو مف أىمية 
 كبيرة في التواصؿ المغوي والفكري.

تفكير، فالقاريء يفيـ النص مف خلاؿ البناء لمويُعرؼ الفيـ القرائي بإنو عممية عقمية 
)أي ضػمف نطػاؽ الجيػاز المعرفػي لمقاريء( عف طريؽ التفاعؿ مع النص الذي الداخمي لممعنى 

معيف.  يقرؤه، فيو عممية تتطمب مف القاريء اكتشاؼ المعنػى المطموب؛ لتحقيؽ ىدؼ
 (٠٠0::022)الحيمواني،

مف أحدث ما توصؿ إليو العمـ لأولئؾ الذيف يعانوف مف فقداف سمعي تاـ أو شبو تاـ و 
ىي عبارة عف غرس جياز الكتروني صغير في عضو و راعة القوقعة الالكترونية ز  في الأذنيف،

)كورتى( داخؿ قوقعة الأذف الداخمية لينقؿ الإشارات الصوتية إلى عصب السمع مباشرة  السمع
 (Untestein:2010)ومنو الى الدماغ.
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لجراحية لتوجيات الحديثة لتنمية المغة لدى الصـ وضعاؼ السمع إجراء العمميات اومف ا
 (:022)زراعة القوقعة( والأستفادة مف البقايا السمعية. )حنفي، 

القوقعة ىـ أكثر قدرة عمى تحسيف المغة التعبيرية والاستقبالية  يالأطفاؿ زراعنجد أف و 
 ((Clearyet al:2005مف الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوى المعينات الأخرى غير القوقعة.

، القراءةلاطفاؿ زارعي القوقعة فى علاج صعوبات التى يمكف أف تساعد ا المياراتومف 
 في، حيث إف ليذا المدخؿ تأثيرا فعالا القرائيالفيمىو ومف ثـ اكتساب ميارات القراءة الرئيسية 

، وتوضيح أسبابيا، والعمؿ عمى التغمب الاطفاؿ زراعي القوقعةتحديد المشكلات التى تواجو 
، ليؤلاء الاطفاؿيمية مقروءة حوؿ الميارة المراد دراستيا حيث يقوـ المعمـ بإعداد مادة تعم ،عمييا

مف  الاطفاؿ زارعي القوقعة، وكيفية التغمب عمييا، ليتمكف التعرضمياوالصعوبات التى يتوقع 
( ، ٠99٠سامي،(القراءة.تعمـ القراءة بشكؿ صحيح، ومف ثـ زيادة الاتجاىات الإيجابية نحو 

(Williams, Nancy,2000) 

ة ىي المدخؿ لكؿ تعمـ، فبدونيا لا يدخؿ المتعمـ الى عالـ الكممة المكتوبة تعد القراءو 
 لزارعي القوقعةالتي تشكؿ الحجر الاساسي لكؿ بناء معرفي، ومف الملاحظ اف الاىتماـ بالقراءة 

وذلؾ لعدـ وجود الوقت الكافي لتوظيؼ القراءة فبدونيا لا  المدرسيفلـ يحظ بشكؿ كاؼ لدى 
بمعاني وربط المفاىيـ القرائي ت الفيـ اعاؿ في ميار  مف تحقيؽ انجاز ع القوقعةزار يمكف لمطفؿ 

وعدـ الى زواؿ المعمومات، ونسيانيا،  المعاقيف سمعياً ب ومف دوف فيـ المقرؤ يؤدي، الكممات
 & .Young, J) كؿ مف: ةالقدرة عمى استرجاعيا عند الحاجة الييا، وىذا ما اكدتو دراس

Martin, M, 2000)(Hoff,2005),(Untestion2010), ذلؾ يمكف أف تتحدد مشكمة  وعمى
الفيـ القرائي لدى الأطفاؿ المعاقيف سمعيا مف  الدراسة الحالية في تدنى مستوى ميارات

مستخدمي جياز زراعة القوقعة السمعية الإلكترونية بالمرحمة الابتدائية والافتقار إلى برامج لتنمية 
التي تتناسب مع  الفيـ القرائيباحثة عمى اختيار عدد مف ميارات ىذه الميارات. وقد حرصت ال
مكانيات عينة الدراسة  .قدرات وا 

 مشكمة الدراسة



 اسيوط جامعة – التربية لكمية مميةالع المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 

 7102أبريم    –جسء ثاني  –انثاني انعدد   -  33  لمجهدا     575
 
 

تتحدد مشكمة الدراسة فى وجود صعوبات فى تعمـ القراءة لدى الاطفاؿ زارعي القوقعة 
ميارات  فقد لوحظ ضعؼ قدراتيـ نحو استخداـ الاسكندرية ، حافظةبمقيديف بمدارس الدمج الم

الفيـ القرائي مف حيث إدراكيـ لعمميات استقباؿ المعمومات، الفيـ السمعي والمحادثة والكتابة... 
مكانياتيـ، ولكف بناء عمى ما أثبتتو الدراسات المختمفة أنو مف خلاؿ  إلخ وذلؾ لضعؼ قدراتيـ وا 

ىذه الميارات  ة ميارات الطفؿ فإنو يتمكف مف إدراؾ وتنميتنمية التدريب الجيد والمستمر ل
وعيو وتقويتيا، وخاصة إذا تـ استخداـ الأساليب التعميمية المتنوعة، وبذلؾ نساعد الطفؿ عمى 

ثقتو بنفسو واعتماده عمى بفيـ كؿ مقرؤ والتركيز عمى تفسير وفيـ مختمؼ الاصوات لزيادة 
 :لتالياالإجابة عف السؤاؿ الرئيسى  ةحثاحاوؿ البتلحؿ ىذه المشكمة  ولمتصديذاتو، 

ميارات الفيم القرائي للاطفال لتنمية الأسس الرئيسية لبناء برنامج  ما
 زارعي القوقعة؟

 الأسئمة التالية: الرئيسيويتفرع عن ىذا السؤال 

 زارعي القوقعة؟ للأطفاؿميارات الفيـ القرائي المناسبة  ما -٠
 عة ؟ صعوبات الفيـ القرائي التى يعانى منيا الاطفاؿ زارعي القوق ما -0
 الفيـ الفرائي فى علاج صعوبات تعمـ القراءة لدى ىؤلاء الاطفاؿ؟ برنامجما فاعمية  -٠

 مصطلحاث الدراست:

 The program البزوامج-1

 ( ٠99٠:جيرولد).المتعمـ مرغوبة لدى  تغيرات إحداث  توضع بيدؼ  منظمة  دراسية  خطة

 تعريف اجرائي
والتى المتتابعة  الأنشطة"مجموعة متكاممة مف البرنامج بأنو عبارة عف:  ةعرؼ الباحثت
تحقيؽ الأىداؼ طويمة المدى ومحتوى واستراتيجيات تدريسية ووسائؿ متعددة ومتنوعة  تشتمؿ

 لاكتساب ميارة الفيـ القرائي. متتابعة واساليب التقويـ المناسبة تدريباتو 

  Disabled acousticallyالمعاق سمعياً: -2

الكلاـ، أو إدراؾ معنى استخداـ حاسة السمع في فيـ  الشخص الذي لا يستطيع
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، إلا أف  ىو فقد جزء مف القدرة السمعيةمعي ف الفقد الجزئي أو الضعؼ الساالأصوات و 
الشخص الذي يعاني مف ىذا الفقد يستطيع أف يسمع الكلاـ وكؿ المثيرات السمعية الأخرى، واف 

، وغالبا ما يعاني مف تأخر في نمو الميارات المعينات السمعية يستخدـ حاسة السمع باستعماؿ
 (:::٠99٠سميماف،).  المغوية

 تعريف اجرائي:
سماع الى عدـ خمؿ ال ىذا إلىسمعي ويؤدي الجياز ال بخمؿ في الطفؿ المصاب

و وبيف مع أقرانو العادييف ويحوؿ بين الذي يعيؽ تعممو خبرات الحياة ة، الأمرالأصوات المختمف
في  وأف يستجيب استجابة تدؿ عمي فيمو الكلاـ المسموع ليذا فيػ عذر عميومتابعة دراستو ويت

 . حاجة ماسة إلى زراعة القوقعة

 Reading Comprehension:الفهم القزائي -3

                    ٠ؼُشف تأٔٗ فُٙ اٌٍغح تغض إٌظش ػٓ اٌشىً اٌرٝ أخزذٗ حذ٠ثا أٚ وراتح، 

ِؼاْ .                   ئٌٝ ٘ٛ فُٙ ِحرٛا٘ا، ٚذح٠ًٛ اٌشِٛصلشاءج أٞ ِادج  ئْ اٌّمصٛد ِٓ ح١ث

(Strang, Rath,1999) 

 تعزيف اجزائي:

 ٚستطٙا الاصٛاخ ِخرٍف ذفغ١ش ػٍٝ ٌرؼشفا ػٍٝ اٌمٛلؼح( )صاسع اٌر١ٍّز لذسج

 تٕاء ثُ اٌحشٚف ذصٛس ِؼشفح خلاي ِٓ ٚأسلاَ أشىاي ِٓ اٌرش١ِض ٚفه ٚاٌىٍّاخ تاٌحشٚف

 .اٌّؼٕٝ ٚاعرخشاج

 Cochlear Implantsسارعي القىقعت  -4

 يستفيدوف مف السماعات الطبية العادية جدا ولا شديد معيفقداف سالاطفاؿ الذيف لدييـ 
 (0229الالكترونية. )الزريقات: القوقعة زراعة مف الاستفادة ويمكنيـ

 تعريف إجرائي:
المعينات السمعية  الاسػتفادة مػف ايستطيعو  ـالذيف يعانوف مف إعاقة سمعية عميقة ول
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 . مثاليعمى سمع  تيـساعدملحلًا فعالًا وتـ ليـ زراعة قوقعة التقميدية 

 الإطار النظرى:
يتناوؿ الاطار النظري الاطفاؿ المعاقيف سمعياً زارعي القوقعة وأىمية تنمية الميارات 

لجياز   عرضالمكتوب، كما يتناوؿ القدرة عمى قراءة و وربط المفاىيـ بمعاني الكممات السمعية
الزرع القوقعي ومكوناتو، آلية عمؿ جياز الزرع القوقعي، معايير الترشيح لزاعة القوقعة بالإضافة 

 تمؾ الميارات. الى عرض لميارات الفيـ القرائي، وعمميات الفيـ القرائي وطرؽ تنمية 

 سمعياً  ونالمعاق أولًا:
درجة الفقداف  كلاـ، فكمما زادتيعتبر السمع مف أكثر المتغيرات التي تؤثر عمى عممية ال

ا زادت المشكمة عمقا لذا فالأطفاؿ الصـ يحتاجوف إلى برامج تدريب خاصة ووقت السمعي كمم
ـ المغة المنطوقة، أما الأطفاؿ الذيف يممكوف بقايا سمعية ؿ لموصوؿ إلى مراحؿ أولية مف تعمطوي

تتطور ميارات الفيـ القرائي لدييـ  وتستغؿ ىذه البقايا أثناء التدريب السمعي والمغوي يمكف أف
بصورة شبو طبيعية، أما المصاب بإعاقة سمعية عميقة فمف تتطور لديو مظاىر الفيـ القرائي 

ا تعمؿ عمى بدوف تدريب منظـ ومكثؼ يعتمد عمى التدريبات السمعية الشفوية والتي بدورى
السمعية لدى المعاؽ سمعيا،  ات و الأدوات السمعية لزيادة كفاءة القدرةتوظيؼ جميع الإمكاني

ا مستقلا أف يصبح شخص          و نومف ثـ اكتساب ميارات الفيـ القرائي واثراء المغة مما يمك
وقعة الأذف يوجد ق        و عضوا فاعلا في المجتمع. و مف أىـ ىده الأدوات السمعية 

وؿ إلى الإشارات السمعية ة حديثة تمكف المعاقيف سمعياً مف الوصالمزروعة و التي تعتبر تقني
التي لـ يكف بمقدورىـ الوصوؿ إلييا في الماضي مػف خلاؿ أجيزة تضخيـ الصوت التقميدية ، 

ات السمعية التقميدية ، تقػدميا المعين ة لمطفؿ الأصـ لا فيو عبارة عف جياز يقدـ خدمات إضافي
عمى الإدراؾ السمعي ادروف حيث أثبتت الدراسات أف الأطفاؿ الحامميف لمجياز يصبحوف ق

 الفيـ القرائي.  ة الأصوات الخارجية ومف ثـ تنمو لدييـ مياراتلأغمبي

وات، فيذا الجياز مى الإدراؾ السمعي لأغمبية الأصع يفقادر  ونجد أف زارعي القوقعة
د ط بالأشخاص الذيف يعانوف مف فقالإلكتروني مصمـ لالتقاط الأصوات وفيـ الكلاـ المحي

 سواء كانوا أطفالا أو بالغيف. سمعي حسي عصبي 

 جياز الزرع القوقعي ثانياً: 
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         جزء :مـ يتكوف مف جزأيف 5.٠2مـ وعرضو 20ىو عبارة عف جياز طولو 
عمى     د يساعلخارجي ذا طبيعة الكترونية يتـ زراعتو تحت الجمد خمؼ الأذف جزء داخمي و 

شديد و يختمؼ عف المعينات السمعية ذيف لدييـ فقداف سمعي الإحساس بالصوت للأشخاص ال
تحفيز الأعصاب السمعية الموجودة  ىمخيـ الصوت حيث أف ىذا الجياز يعمؿ عالتي تقوـ بتض
 داخؿ القوقعة.

ساسات سمعية انطلاقا مػف التنبييات عرؼ عمى أنو نظاـ الكتروني ييدؼ إلى خمؽ إحيُ و 
 (Dumont. A:12)  الكيربائية لنيايات العصب السمعي .

 مكونات الجياز: -أ
الزرع القوقعي مف جزأيف أساسييف، جزء داخمي ثابت وجزء خارجي متحرؾ  يتكوف جياز

ا الجزء ىذا الأخير يتكوف مف مكروفوف، أسلاؾ وعمبة صغيرة تقوـ بمعالجة الإشارات وىوائي. أم
استقباؿ  ازة الجراحية ويتكوف ىذا الجزء الغير مرئي مف جيالداخمي فيتـ تثبيتو أثناء العممي

-٠٠) نبوي:       داخمي موجود في العظـ الصدغي وقطب كيربائي ممفوؼ داخؿ القوقعة.
٠:) 

  :الجزء الخارجي من الجياز
ىذا الجزء يحمؿ و يرمز الرسالة الصوتية إلى إشارات كيربائية التي تحوؿ إلى الجزء 

 ويتكوف مف : الداخمي

اخ ٚ ٘ٛ ٠شثٗ ػٍٝ اٌؼَّٛ اٌّؼ١ٓ اٌغّؼٟ ٠ٚغرمثً الأصٛ:  Microphone الميكزوفىن -2

 اٌرم١ٍذٞ ٚ ٠ٛضـغ ػٍـٝ اٌرفاف الأرْ ِٓ اٌدٙح اٌّضسٚػح.

ؽ ٚظ١فرٗ ذشف١ش ٚذح٠ًٛ ٠011ضْ حٛاٌٟ  : vocal processorLe المعالج الصىتي -2

الأصٛاخ ئٌٝ ٔثضـاخ وٙشتائ١ح ٠ٚحرٛٞ ػٍٝ تطاس٠اخ لاتٍح ٌٍشحٓ ٟٚ٘ ِغإٌٚح ػٍٝ ذٛف١ش 

 صِح ٌرشغ١ً إٌظاَ ٚ ٠ّىٓ أْ ٠حًّ تطشق ِرٕٛػح.اٌطالح اٌلا

راخ  ذغرؼًّ ٌٕمً الأصٛاخ لثً ٚ تؼذ اٌّؼاٌدح ٠ّٚىٓ أْ ذىْٛ : FilesLes الأسلاك -3

 أْ ٠ٛضغ ف١ٙا اٌّؼاٌح اٌصٛذٟ  أطٛاي ِخرٍفح حغة اٌث١ٕـح اٌدغ١ّح ٌٍفشد ٚاٌّىاْ اٌزٞ ٠خراس
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ٍٝ ِغٕاط١ظ فٟ اٌدضء اٌّشوضٞ ِٕٗ ٘ٛ ػثاسج ػٓ لشص ٠حرٛٞ ػ : Antenne الهىائي -4

ٌىٟ ٠غّح تاٌرٛص١ً ػثش اٌدٍذ ٚاٌؼظُ، ٠ثثد ٘زا اٌٙٛائٟ اٌخاسخٟ ِغٕاط١غ١ا ػٍٝ اٌدّدّح 

 أِا حدّٗ ٚطش٠مح ذثث١رٗ فرخرٍف تاخرلاف ٔـٛع اٌدٙاص اٌّغرؼًّ.

 يتكوف مف: الجزء الداخمي من الجياز (٠
       ولة الكترونية بسمؾ يتراوح بيفعبارة عف كبس ىو :Alarm clock المنبو/المستقبل -أ

ممـ( وتضـ مغناطيسا يسػمح بالاتصػاؿ مػع اليوائي الخارجي ، وىي مسدودة بواسطة  8: ٠)
سيراميؾ و محمية بمادة لزجة بيضاء لسد الثغرات، أما دورىا فيتمثؿ فػي ضماف الاتصاؿ 

رساؿ الأصوات المشفرة إلى باليوائي  ة داخؿ القوقعة.الأقطاب الموجود الخارجي وا 

تتكوف مف مجموعة مف الاكترودات يختمؼ  :Electron Beam الحزمة الالكترونية -ب
عددىا باختلاؼ نوع الجياز المستعمؿ: توضػع جراحيا داخؿ القوقعة، وظيفتيا نقؿ الرسالة إلى 
رة ألياؼ العصب السمعي الموجودة في الأذف الداخمية والتي تنقؿ فيمػا بعد إلى مراكز القش

 (,٠0Dumont. A-٠٠الدماغية عبر العصب السمعي.)

 الزرع القوقعي آلية عمل جياز (1
 ذاتختمؼ آلية عمؿ جياز الزرع القوقعي عف آلية عمؿ المعيف السمعي باعتبار أف ى

الأخير ىو مجرد مكبر لمصوت في حيف أف جياز الزرع القوقعي يعمؿ عمى التقاط الأصوات 
لأذف و يحوؿ الإشارات الصوتية إلى إشارات كيربائية و مف خلاؿ ميكروفوف يوضع خمؼ ا

إرساليا إلى الجياز الجيبي الذي يقوـ بدوره بتحميؿ الأصوات و تكبيرىا وتحويميا إلى إشارات 
ع ناطيسيا عمى سطح عظػـ السػنداف مكيربائية مشفرة تنتقؿ إلى الجياز الالكتروني المثبت مغ

جراحيا في حفرة في عظـ السنداف وىذه ي التي توضع القطعة الداخمية و ىي الجزء الرئيس
 .Dumont)أسلاؾ دقيقة جدا تدخؿ في القوقعة عبر النافدة المدورة. ) ة تحمؿالقطعة ليا نياي

A:40 
 معايير الترشح لزراعة القوقعة الالكترونية: (3
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زمة عممية اختيار المرشحيف المناسبيف لزراعة القوقعة مف العمميات الحيوية اللا تعتبر
الأطفاؿ  لنجاح استخداـ مثؿ ىػده الأجيزة بيف الأفراد المصابيف حيث أنو مف المتوقع أف يمتحؽ

 مع الأطفاؿ السامعيف سمعيا إذا تـ الأخذ بعيف المدرسةبيف يتمقوف عممية الزرع القوقعي ذال
عة مف الاعتبار مجموع شروط الانتقاء. وقد وافقت الوكالة الأمريكية لمصحة حاليا عمى مجمو 

المعايير لاختيار الشخص المرشح لزراعة القوقعة ويمكف تمخيص ىده المعايير في النقاط 
 :التالية
 صغر عمر المرشح •              الصمـ العصبي الحسي الشديد المزدوج• 
 عدـ وجود أي موانع طبية•                  عدـ الاستفادة مف المعينات السمعية• 
 لأسرة تحمس المترشح و ا• 

مف  اً بالإضافة إلى ذلؾ فقد حددت المراكز التي ليا خبرة في عممية زراعة القوقعة عدد
الاستعداد و  القضايا التػي يمكػف تقييميا عند اختيار المرشحيف تشمؿ الكلاـ، القدرات المغوية

 (B. Denis: 34.، &Nathalie. L) والاجتماعي. المعرفي
 بثلاث خطوات أساسية ىي :زراعة القوقعة الالكترونية  تمرو 
  مرحمة ما قبل العممية الجراحية: -أ

 تشمل ىده المرحمة ما يمي :   
 إجراء اختبارات سمعية وطبية متتابعة قبؿ إجراء الجراحة لتقييـ مدى الاستفادة مف عممية -

ؿ ىذه الاختبارات في )الفحص الطبي، التحاليؿ الطبية، أشعة مقطعية، الزرع القوقعي وتتمث
 فحص الجياز السمعي، فحص جياز النطؽ(.

عقمية العامة، اختبار تطور الميارات إجراء اختبارات نفسية وسموكية تشمؿ )اختبار القدرات ال- 
 مية والحركية العامة، اختبار تطور الميارات الاجتماعية(.الجس

 عف  ريةإجراء مقابلات مع المرضى وأىالييـ يتـ مف خلاليا عرض كافة المعمومات الضرو -
 ومف نتائج المرحمة الأولى ،عممية الزرع القوقعي، كيفية حدوثيا، مزاياىا وسمبياتيا المحتممة

 القرار النيائي      ة الطفؿ لمزرع القوقعي، ويترؾ فريؽ العمؿ بتصور مبدئي عػف حاج يخرج
 .نيائية ير والخروج بنتائجاستفادة الحالة مف برنامج التييئة والتحضلترشيح لما بعد ا في

 مرحمة الجراحة والنقاىة: -ب
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ة تمنع إجراء العممية بعد التأكد مف عدـ وجود عوائؽ جراحية طبية أو تشوىات خمقي
تخدير العاـ وتستغرؽ حوالي ؾ تحضير الطفؿ لمعممية الجراحية التي تتـ باللذالجراحية يتـ بعد 

روعة في القوقعة والوضعية التي ار أف عدد الالكترودات المز ساعات للأذف الواحدة باعتبثلاث 
يتخذونيا جد ميميف في الحصوؿ عمى أفضؿ النتائج الممكنة. كما تتشابو الأساليب الجراحية 
المستخدمة لزراعة القوقعة بغض النظر عف نوعية الجياز الذي تـ اختياره، عمى الرغـ مف وجود 

جـ وشكؿ الجرح، إلا أف المبادئ بعض الفروؽ الطفيفة التي قد تظير بيف الجراحيف والمتعمقة بح
الأساسية في الجراحة تظؿ نفسيا. حيث يتـ حمؽ الشعر الموجود خمؼ الأذف والقياـ بشؽ الجمد، 

خدـ طريقة ثقب ويقوـ الجراح برفع طبقة مف الجمد لمكشؼ عمى العظـ الناتئ خمؼ الأذف، وتست
مدخوؿ إلى قوقعة الأذف. وبعدىا ب الوجيي كعلامة لالعظمة الناتئة خمؼ الأذف بعد تحديد العص

ى ة الأصعب مف العممية مما يحتـ عمتأتي فترة النقاىة حيث تعتبر الأسابيع الأولى ىي الفتر 
مشاعر الفريػؽ الطبي تقديـ برنامج مكثؼ يتضمف نوع مف التدريب والمعالجة النفسية بسبب 

لذا ينبغي أف تمنح المتابعة  ا المريض مف نتائج العممية الجراحيةالخوؼ والقمؽ التي يشعر بي
الجيدة لما بعد الجراحة مع الاىتماـ بموضع الجراحة و المشكلات التي قد تنشأ فلابد أف يقوـ 

ذلؾ فلا بد مف اطلاع  دثظـ لتجنب حدوث تموث للأذف واذا حالطبيب بمتابعة الطفؿ بشكؿ منت
 (Denis, & Nathalie:60الجراح الذي قاـ بالعممية الجراحية عمى ذلؾ.)

 مرحمة إعادة التأىيل  -ج
( أسابيع مف إجراء العممية، وفييا يتـ تفصيؿ الأجيزة 2: :وتتـ فترة إعادة التأىيؿ بعد )

 التي تساعد المرضى عمى تمقي بعض الإشارات غير الطبيعية التي تنقؿ ليـ بواسطة الجياز،
وتية الكيربائية مع النماذج يتـ تدريبيـ عمى الميارة الأولى مف خلاؿ جمع النماذج الص بحيث
كانوا يسمعونيا والتي تكوف ذات معنى ليـ. ولذا يفضؿ الإسراع في ارتداءىـ واستخداميـ  التي

 .  اٌرؼٍُ ٚذحغ١ٓ ِٙاساخ اٌىلاَ ٚاٌرٛاصً ِغ ا٢خش٠ٓ، لأف ذلؾ يساعدىـ عمى سرعة لمجياز

 ( 7102)عاِش، 

 الفيم القرائي ثالثاً: 
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أنو ينبغى أف نعمؿ عمى تحسيف ميارات الفيـ لدى الطفؿ  إلىأشارت بعض الدراسات 
يصبح لدى الطفؿ فرصة حتى منذ الصغر حتى يعتاد عمى عممية القراءة الواعية المقترنة بالفيـ 

أكبر لمتركيز عمى عممية الفيـ، ثـ تزداد قراءات الطفؿ وتجاربو، ويزداد نضجو القرائى وكفاءتو 
 (٠998)فييـ :.درتو عمى القراءة بفيـ، وقدرتو عمى الاستماع بفيـفى ىذه الميارة، وبذلؾ تزداد ق

وىذا ما أكدتو  ،والاطفاؿ زارعي القوقعة يعانوف مف ضعؼ عاـ فى ميارات الفيـ القرائى
معظـ الدراسات والبحوث فى ىذا المجاؿ، وقد عزا الدارسوف ىذا الضعؼ إلى تدنى مستويات 

لى ضعؼ المعمميف فى ىذه الميارات وعدـ وعييـ بيا، مع عدـ قدرتيـ عمى  التلاميذ أنفسيـ، وا 
استخداـ استراتيجيات حديثة وطرؽ متنوعة فى تدريس القراءة تعمؿ عمى تنمية مياراتيا، 

 .وتحسيف مستويات الفيـ القرائى

 عمميات التعرف القرائي:
ذه توضيح عمميات التعرؼ القرائي تمكف ذوى صعوبات تعمـ القراءة مف التغمب عمى ى

 الصعوبات، وفيما يمي بياف عمى ذلؾ:

: ٚرٌه ِٓ خلاي ذذس٠ة Differentiating between words التمييش بيه الكلماث -٠

اٌرلا١ِز ػٍٝ ذٛض١ح اٌفشق ت١ٓ اٌحشٚف اٌّرشاتٙح ٚأشىاٌٙا، ٚوزٌه ذذس٠ة اٌرلا١ِز ػٍٝ 

 اٌرؼشف ػٍٝ اٌىٍّاخ تّدشد إٌظش ئ١ٌٙا.

 : Perceiving the sounds pronunciation الصىتيت الىحداث إدراك -7

ٚرٌه ِٓ خلاي طش٠مح ذح١ًٍ اٌشِٛص اٌصٛذ١ح )الأصٛاخ( ٌٍىٍّاخ غ١ش اٌّؼشٚفح أٚ 

اٌّأٌٛفح ٚذىشاس اٌرؼشف ػٍٝ اٌىٍّاخ غ١ش اٌّؼشٚفح عاتما، ٚ٘زا ٠رضّٓ ذح١ًٍ اٌصٛخ 

ًٙ اٌرؼشف ػٍٝ ٚاٌرؼشف ػٍٝ اٌىٍّح تغشػح ٚدلح، ٠ٚدة أْ ٠ّاسط اٌرلا١ِز اٌمشاءج حرٝ ٠غ

اٌىٍّاخ تغشػح ٚدلح، ٌٚزٌه فاٌؼدض فٝ ئدسان اٌٛحذج اٌصٛذ١ح ٚػذَ ذطٛس ِثذأ اٌٙداء فٝ 

 تغٌٙٛح.  الأعاط ٠ّىٓ ِلاحظرٗ ٌذٜ الأطفاي اٌز٠ٓ ٠ؼأْٛ ِٓ صؼٛتاخ ذؼٍُ اٌمشاءج

 : Solving new words in different ways طزيقت مه بأكثز الجديدة الكلماث معالجت -3
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اعرخذاِٙا فٝ خٍّح ِف١ذج، روش اٌّشادف، روش اٌّضاد، طش٠مح اٌرّث١ً، طش٠مح ِثً 

اٌشعُ، ٚ٘زٖ اٌطشائك وٍٙا ٠ٕثغٟ أْ ٠مَٛ تٙا اٌطاٌة لا اٌّؼٍُ فمظ ٠غأي ٠ٕٚالش، ٕٚ٘ان طش٠مح 

      أخشٜ ٌؼلاج اٌىٍّاخ اٌدذ٠ذج ٚ٘ٝ طش٠مح اٌٛعائً اٌّحغٛعح، ٚ٘زٖ اٌطش٠مح ٠مَٛ تٙا 

 اٌّؼٍُ ٔفغٗ.

  :Modelingالىمذجت  -4

ٚذؼرثش ِٓ أوثش اٌطشق فؼا١ٌح فٝ اورغاب اٌطفً عٍٛن ِؼ١ٓ، ح١ث ٠ٛضح ٌٗ و١ف ٠مَٛ 

تؼًّ شئ ثُ ٠طٍة ِٕٗ أْ ٠ىشس ِا لّٕا تٗ أٜ أْ ٠غٍه ػٓ طش٠ك ذم١ٍذ إٌّٛرج فٕرائح اٌرؼٍُ 

خذ٠ذج أٚ  وأد الاعرداتح اٌّطٍٛتح ػٓ طش٠ك إٌّٛرج أفضً ِٓ اٌرؼٍُ الإخشائٝ خاصح ئرا

اٌغٍٛن اٌّشاد أداؤٖ خذ٠ذا، ٚتإٌغثح ٌلأٌؼاب ٠ّىٓ ئعرخذاَ ِثذأ أٚ أعٍٛب إٌّزخح ئعرؼّالا 

 (Gough, p. B and Tunmer:1996)وث١شا فٝ ذؼ١ٍّٙا.

 : Accurate readingالقزاءة الجيدة  -5

١ظ ٚرٌه ِٓ خلاي ذذس٠ة اٌرلا١ِز ػٍٝ اٌمشاءج اٌغ١ٍّح تاٌرشو١ض ػٍٝ اٌىٍّح وىً ٌٚ

ذٙدٝ اٌحشٚف، تألا ٠ٕظش اٌر١ٍّز ئٌٝ وً حشف ػٍٝ حذج أثٕاء اٌمشاءج، ئّٔا ٠شٜ وٍّح أٚ وٍّر١ٓ 

 فٝ وً ٚلفح، ٚوٍّا اصداد ػذد اٌىٍّاخ اٌرٝ ٠شا٘ا فٝ وً ٚلفح، لً ػذد اٌٛلفاخ اٌرٝ ٠مفٙا. 

 :Analyzing words تحليل الكلماث -6

ؼ١ٍّاخ اٌّّٙح ٌرؼ١ٍُ اٌمشاءج اٌد١ذج، فرح١ًٍ فاٌمذسج ػٍٝ ذح١ًٍ اٌىٍّاخ تفاػ١ٍح ِٓ أُ٘ اٌ

اٌىٍّاخ ػادج ٠شذثظ تّذٜ ذٕٛع الأعا١ٌة اٌرٝ ٠رثؼٙا اٌماسئ، ٚذؼرثش اٌمشاءج اٌدٙش٠ح ِٓ أوثش 

 الأعا١ٌة ش١ٛػا، ٠ٚغرخذَ اٌماسئ ػذدا أخش ِٓ الأعا١ٌة ِٕٙا: 

اٌىٍّاخ اٌّأٌٛفح  اعرخذاَ اٌصٛس ٚالإفادج ِٓ-اٌرؼشف ػٍٝ شىً اٌىٍّح -اٌرح١ًٍ اٌث١ٕٜٛ

 (Perin, D. Spelling:1991)ٚذح١ًٍ اٌغ١اق. 

 :  ثلاث في ةيالقرائ مياراتال وتم حصر
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 :ةالفسيولوجي مياراتال /2
 .والإبصار والسمع النطؽ بأعضاء يارات الخاصةتشمؿ الم 

 :ةالوجداني مياراتال/1
مناسبة لصور المقروء بما ر اليالي والانفعاؿ الوجداني بالتعابالجم التذوؽ ميارةتتمثؿ في 

 .ليادفةؿ نحو القراءة ايضوع النص المقروء مع الرغبة والمتماشى ومو ي

 الفيم ميارات :ةالعقمي ميارات/ال3
 القدرة عمى إعطاء الرمز معناه. -٠

 القدرة عمى فيـ الوحدات الأكبر كالعبارة والجممة والفقرة والقطعة كميا. -0

 القدرة عمى القراءة فى وحدات فكرية -:

 لقدرة عمى فيـ الكممات مف السياؽ، واختيار المعنى الملائـ لو.ا -٠

 القدرة عمى تحميؿ معاني الكممات. -2

 القدرة عمى اختيار الأفكار الرئيسية وفيميا. -:

 القدرة عمى فيـ التنظيـ الذى اتبعو الكاتب. -5

 القدرة عمى تقويـ المقروء، ومعرفة الأساليب الأدبية وغرض الكاتب. -8

 فاظ بالأفكار.القدرة عمى الاحت -9

 (٠95٠)يونس،القدرة عمى تطبيؽ الأفكار وتفسيرىا فى ضوء الخبرات السابقة. -٠2

وبعد العرض السابؽ لأىـ عمميات الفيـ القرائى، تظير أىمية تحديد إجراءات تدريس 
لمتغمب عمى صعوبات تعمـ  زارعي القوقعةلاستخداـ ىذه الإجراءات بيدؼ مساعدة  الفيـ القرائي
 يما يمى عرض ليذه الإجراءات:القراءة. وف

 :الفيم القرائيإجراءات تدريس 
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 مف خلاؿ مدخؿ الفيـ بما يمى: الفيـ القرائيتبدأ إجراءات تدريس 

 : المألوفة وغير المألوفة والمفاىيم الكممات تحديد-2

 حيثفى التعرؼ عمى المفردات جديدة، وفيـ الكممات المكتوبة، تحديد الكممات يساعد 
رئ عمى الإلماـ بجوانب الموضوع ككؿ، وذلؾ مف خلاؿ تحديد التلاميذ لمكممات تساعد القا

الصعبة أو غير المألوفة فى النص القرائى، ثـ يقوـ المعمـ بتسجيؿ ىذه الكممات عمى السبورة، 
يقوـ بمناقشة المفردات الرئيسية فى النص المقروء قبؿ قراءة النص ومف ثـ تحديد الأفكار و 

المعمـ معاف ىذه الكممات الصعبة، ثـ يطمب مف التلاميذ قراءتيا ويوضح فقرة، الرئيسية فى ال
ىذه الكممات  مف فيـ أكثر مف مرة، بعدىا يطمب منيـ توظيؼ ىذه الكممات فى جممة، ليتأكد

وقراءتيا بشكؿ صحيح. فالفيـ القرائى ىو عممية الوصوؿ إلى المعنى مف خلاؿ المغة وخلاؿ 
ستطيع القارئ أف يستكمؿ عممية التفكير ليقرأ حتى يعرؼ بعض الكممات عممية القراءة، ولا ي

 ((Winitz, Harris,1999والجمؿ فى نص موضوع القراءة. 
 تحديد البناء المعرفى لمتلاميذ:  -1

مف التلاميذ المعمـ طمب يمف خلاؿ اختيار بعض النصوص القرائية التى قرأت سابقا، و 
ميمة والتى تعيف التلاميذ عمى كسب ومعرفة المعمومات الجديدة التركيز عمى اختيار التفاصيؿ ال

ربط الأفكار المقروءة بالخبرة لمف خلاؿ قراءة المقالات، والكتب، والمواد عمى الإنترنت، وذلؾ 
السابقة والتى بدورىا تزيد القارئ نضجا، وتجعمو فى نمو مستمر. فالفيـ القرائى يتطمب تفاعلا 

فالفيـ القرائى عممية  ارئ أف يكوف إيجابيا ونشطا خلاؿ القراءة.نشطا، حيث يجب عمى الق
معرفية تعتمد عمى ما يحضره القارئ معرفيا خلاؿ مواقؼ القراءة، ويتضمف ىذا خبرات القارئ 
وخمفيتو المعرفية أو بنائو المعرفى، وكذلؾ المعرفة الملائمة لمتراكيب المغوية القائمة فى نص 

  -3(Peter H. Johnston:1993). موضوع القراءة
 التوضيح: 
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يعتبر التوضيح نشاط ىاـ وبصفة خاصة عند العمؿ مع التلاميذ ذوى صعوبات تعمـ 
القراءة، فقد يعتقد ىؤلاء التلاميذ أف اليدؼ مف القراءة ىو نطؽ الكممات بصورة صحيحة، وقد 

ا يطمب مف التلاميذ بعض الكممات أو القطعة بأكمميا، وحينملعدـ فيميـ ليشعروف بعدـ الراحة 
التوضيح، فإنيـ يدركوف أف صعوبة فيـ النص قد ترجع إلى: وجود كممات جديدة، مدلولات 
الكممات غير واضحة، ووجود مصطمحات غير معتادة أو صعبة، وىـ يتعمموف أف يدركوا تأثير 

لرئيسية التى وأىـ المفردات ا، تمؾ الأشياء عمى الفيـ، ومعرفة الوسائؿ المختمفة لموصوؿ لممعنى
تساعد التلاميذ عمى فيـ النص القرائى، ثـ يناقش المعمـ تلاميذه ليفيموا النص، وذلؾ مف خلاؿ 

 Donland)رئيسية. إعداد قائمة تشمؿ أىـ الأفكار الرئيسية الفرعية التى تندرج تحت كؿ فكرة
Cleland,1999) 

 التلاميذ بالمفردات والمفاىيم الجديدة: مياراتتنمية  -4
ذلؾ مف خلاؿ إعطاءىـ الفرصة ليروا ويسمعوا، ويستخدموا المفردات والكممات تـ يو 

قراءتيا بعد و ىذه الكممات حتى يألفوىا،  ليتعرفوا عمىالجديدة فى أحاديثيـ، وفى حياتيـ اليومية 
ذلؾ فى أى نص قرائى، فيتمكنوا مف الربط الصحيح بيف الألفاظ والمعانى، بؿ الربط بيف 

 كممات والجمؿ.مجموعة مف ال
 إستخدام الصور والأشكال لشرح المفاىيم: -5

وىى صورة تمثؿ محتوى النص المقروء، وترتبط بالموضوع العاـ لمنص، فيذه الطريقة 
، والنماذج. فيذه الصور التلاميذتشجع  عبارة       عمى ترجمة القصص مف خلاؿ الرسوـ

تعمـ      التالى تساعد التلاميذ عمى عنرسوـ توضيحية تدؿ عمى العلاقات بيف المفاىيـ، وب
الحقائؽ والمفاىيـ الواردة بالنص مع بعضيا البعض، وبالتالى يتمكنوا مف حؿ المشاكؿ التى قد 

  تواجييـ عند القراءة مف خلاؿ الخبرات التى اكتسبوىا مف النص المقروء.

(1993 Vacca,& I.LVacca,) 

 التركيز عمى القراءة المنظمة: -6
تدريب التلاميذ عمى التقنيات اللازمة لعمؿ مخطط واضح لعناصر  عف طريؽيتـ ذلؾ 

قصة قرأوىا، فيذا يساعدىـ عمى فيـ القصة، والتعرؼ عمى الأحداث والتفاصيؿ الميمة بيا، كما 
استنباط القيـ والاتجاىات الشائعة فى النص، وىذه و الإحساس بالجو العاـ لمنص،  وايستطيع

 اعد ىؤلاء التلاميذ عمى القراءة بسيولة.الأمور مف شأنيا أف تس
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القرائي، والتى مف  الفيـ ميارات يةأىمفي معرفة مف العرض السابؽ  ةالباحث تواستفاد
الاصوات أثناء التعرؼ عمى  الطفؿ زارع القوقعة يكتسبياالتى  المياراتتحديد أىـ  خلاليا أمكف
ىؤلاء تدريس  لمساعدة الجراءات الكممات المكتوبة، يمكف بعد ذلؾ عرض أىـ إالمسموعة و 

 .القرائيصعوبات الفيـ  عمى القراءة الصحيحة، ومف ثـ التغمب عمى الاطفاؿ

 الدراسات السابقة: 
تعرض الباحثة فيما يمي مجموعة مف الدراسات التي تناولت موضوع الفيـ القرائي، 

احثة  الحصوؿ عمى وكيفية إكسابو للاطفاؿ زارعي القوقعة الالكترونية، حيث استطاعت الب
بعض الدراسات الأجنبية في ىذا المجاؿ، بينما لـ تجد الكثير مف الدراسات العربية، في حيف أف 

في اكتساب المغة لدى  بتنمية ميارات سمعية ولغوية وعقميةالدراسات المتحصؿ عمييا اىتمت 
 حالات زراعة القوقعة ومف أىميا: 

ى إجراء دراسة مقارنة حوؿ أثر زراعة القوقعة التي ىدفت ال :(Miyamoto,1993)دراسة-2
( طفلا، ٠٠عمى مجموعة مف الأطفاؿ المصابيف بالإعاقة السمعية منذ الولادة قد بمغ عددىـ )

( طفلا، وقد ٠8ومجموعة مف الأطفاؿ المصابيف بالإعاقة السمعية بعد الولادة والبالغ عددىـ )
إلا أف نتائج دراستو لـ توضح وجود  (نواتس٠:في المجموعتيف ما بيف )سنة ىـتراوحت أعمار 

 أي فروؽ بيف المجموعتيف في أداء وفيـ الكلاـ.

 مدى العلاقة بيف ضعؼ التى ىدفت إلى تحديد (:,and Hugh,1993Cattsدراسة)-1
( :2اشتممت المجموعة فى ىذه الدراسة ) ، حيثميارات )المغة والتحدث( وصعوبات القراءة

تطبيؽ مقاييس القدرة وتـ  ،ييـ ضعؼ فى ميارة المغة والتحدثطفلا فى مرحمة الروضة لد
 ومفتتابع ىؤلاء التلاميذ فى الصفيف الأوؿ والثانى الابتدائى مف حسف أدائيـ المغوية المقننة و 

ارتبط أداء أفراد المجموعة عمى مقاييس القدرة المغوية المقننة بقدرتيـ عمى القراءة  أىـ النتائج
 حصائية، وخاصة فيما يتعمؽ بقراءة قطع الفيـ. ارتباطا ذا دلالة إ
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ة اذا كػاف الأطفاؿ والتي ىدفت إلى معرف :((Geers, Sephar& Seday,2002دراسة  -3
الصـ يكتسبوف ميارات الكلاـ أو يستمروف بالاعتماد عمى التواصؿ اليدوي بعد وضعيـ في 

ا ف معرفة فيما اذيما حاوؿ الباحثبيئة تواصؿ كمي ، بعد إجراء زراعة قوقعة سمعية الكترونية ك
د زراعة القوقعة السمعية الالكترونية مرتبطا بنتائج أخرى كاف استخداـ الكلاـ في مرحمة ما بع

اشتممت عينة الدراسة و دمج التربوي. اؿ الكلاـ أو وضوح الكلاـ أو المثؿ التحسف في استقب
ة بالإضافة إلى أطفاؿ مف ريكيمف سبع عشرة ولاية أم سنة٠5: 8،9طفلا بسف  (05) عمى

كندا. جميع المشاركيف بالدراسة أجريت ليـ زراعة قوقعة الكترونية قبؿ سف الخامسة، وتـ 
عمى الأقؿ قبؿ إجراء زراعة          إدراجيـ في برنامج تواصؿ كمي لمدة ثلاث سنوات 

الدرجات  توحدد)كلاـ أو إشارة(  القوقعة، كما تمت كتابة العينات بحسب أسموب التواصؿ 
بحسب النوع المعنوي، والقواعد النحوية وطوؿ العبارة واستخداـ الوحدات الصرفية. وأظيرت 

والبعض  النتػائج وجود عدة أساليب يفضميا الأطفاؿ في التواصؿ حيث استخدـ البعض الكلاـ
خدـ أدوات الدراسة فقد است وتـ تطبيؽلا الأسموبيف بنسب متفاوتة. الإشارة والبعض يستخدـ ك

لاـ باستخداـ التعرؼ عمى اختبار فيـ الكلاـ باستخداـ المجموعات المغمقة واختبار فيـ الك
كؿ لوحة  لوحة تحتوي 02واحتوى الاختبار عمى  (detest Wipi) روس وليرمػافالصور ل

ف خلاؿ تسجيؿ جمؿ تـ قياس وضوح الكلاـ مو س الوزف. عمى ستة صور لكممات عمى نف
د الفاحص. ولـ يحقؽ الأطفاؿ الذيف يستخدموف الكلاـ نتائج أعمى فؿ بتقميا الطيقوـ مػف خلالي

بؿ أظيروا أيضا فيما أفضؿ لقواعد النحو بالمغة الانجميزية  فقطفي اختبارات فيـ الكلاـ 
لاث سنوات مف أو لـ يستخدموا الكلاـ  و بعد ث مقارنة بالأطفاؿ الذيف كاف لدييـ كلاـ قميؿ

 .طفاؿ الذيف استخدموا الكلاـ أكثر قابمية لمدمج في المدرسة العاديةزراعة القوقعة كاف الأ
دـ المغوي الشامؿ في مجاؿ عف التق إلى الكشؼ التى ىدفت (Rhodes,2002): دراسة-4

معياً إعاقة شديدة جداً المستخدميف ة التعبيرية للأطفاؿ المعوقيف سالمغة الاستقبالية، والمغ
ي القوقعة في مرحمة ما قبؿ المدرسة، وقد تـ لمعوقيف سمعياً زارعطفاؿ المسماعات الطبية، والأ

بع سنوات، التدريب السمعي، وقراءة الشفاه لمدة أر و تدريبيـ مف خلاؿ الطريقة السمعية المفظية 
طفلًا مف المعوقيف سمعياً إعاقة سمعية شديدة جداً والذيف ( ٠2) فة موقد تكونت عينة الدراس

برنامج تدريبي سمعي  يستخدموف السماعات الطبية، والأطفاؿ زارعي القوقعة، وقد استخدـ
ار تقويمي كلامي مصور كأدوات لمدراسة، وقد أشارت نتائج ىذه الدراسة إلى لفظي، واختب

بالمغة الاستقبالية لدى ىؤلاء الأطفاؿ وىذا يدعـ المبدأ  التقدـ في المغة التعبيرية )النطؽ( مقارنة  
المفظي طريقة اتصاؿ حيوية للأطفاؿ المعوقيف سمعياً عمى مختمؼ  –أف المدخؿ السمعي

 .مستويات مقدار فقد السمع لدييـ
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وقيف سمعياً إعاقة فت إلى معرفة العلاقة بػيف الأطفاؿ المعىدالتى  (Gibbs,2004):دراسة-5
كانت عينة و  ،سميـ لمكمماتمستوى ميارات القراءة، والنطؽ الالأطفاؿ السامعيف، و متوسطة، و 

 طفلًا لدييـ إعاقة٠2المجموعة الأولى: مكونة مف .الدراسة مقسمو عمى ثلاث مجموعات
 ٠2مكونة مف    سنوات. والمجموعة الثانية: ست اف متوسط أعمارىـسمعية متوسطة، وك

طة، وقد كاف متوسط أعمارىـ خمس سنوات وسبعة اشير. ة سمعية متوسعاقإ طفلًا لدييـ
ارىـ متوسط أعم         ؿ مف الأطفاؿ السامعيفطف 2:وكانت المجموعة الثالثة: مكونة مف 

يف اؿ المعوقعة)الأطفاؿ السامعيف( مع المجموعتيف )الأطفسنوات، ولمقارنة ىذه المجمو  ست
تـ استخداـ اختبار  كما، راءةار ايدنبيرج لمقتبث اخسمعياً إعاقة متوسطة(، فقد استخدـ الباح

وأشارت نتائج الدراسة . سميـبالمفردات ونطقيا ال الطفؿ قياس معرفةل انيطصورة بريمفردات م
ارات معياً، والأطفاؿ السامعيف في ميتشابو بيف الأطفاؿ الذيف يعانوف ضعفاً سوجود إلى 

الأطفاؿ المعوقيف سمعياً إعاقة متوسطة القراءة، واف قدرات وميارات القراءة الخاصة لدى 
ارات القراءة، ودرجة الضعؼ عمر نفسو فلا يوجد علاقة بيف ميعف الأطفاؿ مف ال مختمفة
لا يوجد تشابو بيف الأطفاؿ المعوقيف سمعياً إعاقة متوسطة، كما اشارت الى انو  السمعي

 .وزملائيـ السامعيف مف حيث المقدرة عمى نطؽ الأصوات المغوية

التي ىدفت إلى تقصي الفروؽ في و  (:(Calaub, Saffran, Litovsky,2009دراسة -6
تخدموف زراعة يف الأطفاؿ العادييف والأطفاؿ الذيف يسسرعة التعرؼ السمعي عمى الكممات ب

مى مجموعتيف أحداىما ضابطة والأخرى اشتممت عينة الدراسة عو  القوقعة الالكترونية،
عصبي ة عمى ستة وعشريف طفلا يعانوف مف فقداف سمعي حسي ة. المجموعة التجريبيتجريبي

سنوات وجميعيـ جياز القوقعة قبؿ سف الثلاث  وزرعواا الأذنيف شديد إلى شديد جدا في كمت
معي الكلامي، وتـ اختيار العينة مف جميع أنحاء الولايات المتحدة مف مستخدمي التواصؿ الس

ى عشريف طفلا يتمتعوف بسمع طبيعي. وبالنسبة مجموعة الضابطة عمال واشتممت ،الأمريكية
لإجراء الدراسة فقد تـ عرض صور عمى شاشة الكمبيوتر في مربعات بيضاء صورتيف في كؿ 

اـ الشاشة وتسمية إحدى الطفؿ أم جموس مع ،مرة، وتـ استخداـ كممات مألوفة مثؿ: حذاء، كرة
وأظيرت نتائج ، بأجزاء الثانية الصورتيف ومراقبة حركة عيف الطفؿ وحساب سرعة الاستجابة

جياز الزرع الدراسة أف الأطفاؿ السالميف سمعيا كانوا أسرع مف الأطفاؿ الذيف يستخدموف 
 ى الكممات.القوقعي في التعرؼ عم
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 التعقيب عمى الدراسات السابقة:
 :من خلال عرض الدراسات السابقة ما يمى ةاتضح لمباحث

مف خلاؿ الميارات  ميارات الفيـ القرائيبعض  برامج لعلاج الدراسات عمىىذه  ركزت
قد سمؾ الضوء عمى تحسيف مستوى بعض السمعية والنطقية، في حيف اف البعض الآخر 

أثر أكدت عمى والمغة الاستقبالية والمغة التعبيرية لزارعي القوقعة، واخرى الميارات القرائية 
تطرؽ إلى تذه الدراسات السابقة لـ أيا مف ىالاعاقة السمعية عمى الميارات الكلامية. واف 

 لدى الأطفاؿ ميارات الفيـ القرائيلتنمية  فعالية برنامج مقترح موضوع الدراسة الراىنة وىو"
 ةعثر الباحثتلـ و  ،". فى حدود عمـ الباحثزارعي القوقعة بمحافظة الاسكندريةالمعاقيف سمعيا  

تختمؼ عف  الحالةثـ فإف الدراسة ومف  ،عمى دراسة عممية ألقت الضوء عمى ىذا الموضوع
ستفادت وظؼ ما أتبالتحميؿ وس اتستفيد مف ىذه الدراستحتما س ةالدراسة السابقة بيد أف الباحث

 .يةالحال دراسةمنو فى ثنايا ال

 إجراءات الدراسة: 
توضح الباحثة في ىذا الجزء الإجراءات المتبعة في الدراسة الحالية، حيث تعرض منيج 

ضيا والخطوات الإجرائية وعينة الدراسة، وأدوات الدراسة والمتغيرات والأساليب الدراسة وفرو 
 وفيما يمي بياف ذلؾ بالتفصيؿ:، الإحصائية المستخدمة فييا

 فروض الدراسة: (2
في ضوء الإطار النظري وأدبيات الدراسة ونتائج الدراسات والبحوث السابقة يمكف 

 التالي: صياغة فروض الدراسة الحالية عمى الوجو

توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطات درجات الأطفاؿ زارعي القوقعة أفراد عينة الدراسة  -أ
 عمى مقياس ميارات الفيـ القرائي موضوع الدراسة لصالح القياس البعدي.

لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطات درجات الأطفاؿ أفراد عينة الدراسة عمى مقياس  -ب
 يـ القرائي للأطفاؿ زارعي القوقعة في القياسيف البعدي والتتبعي.ميارات الف

 منيج الدراسة: (1
تستخدـ الدراسة الحالية المنيج شبو التجريبي، وتعتمد عمى القياسات القبمي والبعدي 

 والتتبعي لممجموعة الواحدة. 
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 عينة الدراسة :ثانياً 

 أ( العينة الاستطلاعية:

( أطفاؿ مف نفس مجتمع الدراسة ومف خارج عينة ٠ف )تكونت العينة الاستطلاعية م
( سنة، ٠٠-:( إناث وتراوح العمر الزمني مف )0( ذكور، )0الدراسة الأساسية وتكونت مف )

 ومف مدرسة كيموباتر الابتدائية بشرؽ الاسكندرية والتى تطبؽ برنامج دمج المعاقيف سمعياً.

 ( العينة الأساسية:ب

، بمتوسط سنوات 8-:أطفاؿ، تتراوح أعمارىـ الزمنية بيف  2تألفت عينة الدراسة مف 
بمحافظة  العروة الوثقى الابتدائية مف المقيديف بمدرسة 20:.٠سنة وانحراؼ معياري  9٠.:

، عدـ القدرة عمى الفيـ القرائي، وممف يعانوف مف المعاقيف سمعياً زارعي القوقعةالإسكندرية، مف 
الذي أعدتو الباحثة، وقد تـ اختيار العينة مف  الفيـ القرائيى لاختبار القبمي لقياس مدلوفقًا 

 وفقاً لما يمي: ( طفلاً ٠0المجتمع الأصمي والذي كاف حجمو )

 ( درجة.٠02 -٠22أف تقع نسب الذكاء عمى مقياس ستانفورد بينيو ما بيف ) -

 خمو جميع أفراد العينة النيائية مف أي إعاقات أخرى مصاحبة. -

 لفترات طويمة. أحد منيـ مف المنتظميف بالدراسة ولا يتغيب واأف يكون -

 التأثير عمى قدراتيـالتأكد مف أف عينة الدراسة لايتناولوف أي عقاقير طبية مف شأنيا  -
 الباحثة راجعت، ولزيادة التأكيد معممي الفصوؿتـ التأكد مف ذلؾ مف خلاؿ ونشاطيـ، وقد

عمى ىذه  وبناء.كؿ طفؿ مف أطفاؿ )عينة الدراسة(بالممؼ الخاص ل ةالمرفقية يرالطبار التق
( أطفاؿ لـ ينطبؽ عمييـ الشروط ما بيف غيابيـ أوالسف أو نسب 2الشروط فقد تـ استبعاد )

( أطفاؿ كعينة أساسية في 2( اطفاؿ. تـ اختيار )5الذكاء. وبذلؾ أصبحت العينة المتوفرة )
 .الدراسة الحالية
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 د التالية:اقتصر البحث الحالى عمى الحدو و
 ـ.02٠5/ :02٠الدراسي العاـفي  الدراسة ىذه تطبيؽ تـ: الزماني الحد -1

بمدرسة  يبالصؼ الاوؿ الابتدائ اطفاؿ زارعي القوقعة 2 حيث تضمف الحدالموضوعى: -2
كونيا مرحمة إلزامية مف  : وذلك للاعتبارات التالية، العروة الوثقى بمحافظةالإسكندرية

التى تمكنو  زارع القوقعة الميارات المغويةيكتسب فييا الطفؿ يث تطبؽ نظاـ الدمج حالتعميـ 
اكتساب و وتنمية ميولو ومياراتو  والإبداعي قدراتو العقميةتنمية ، وعمى الفيـ والاستيعابمف 

 المعرفة اكتسابا كاملا.

-خمس اطفاؿ مف ضعاؼ السمع زارعي القوقعةالدراسة عمى  اقتصرت: المكاني الحد -3
وممف يعانوف مف  بتدائي بمدرسة العروة الوثقى بمحافظة الاسكندريةبالصؼ الاوؿ الا

ميارات الفيـ ل، والاختبار القبمي يفالمعمململاحظات قصور في ميارات الفيـ القرائي، وفقًا 
نسبة       وقد تمت مجانسة العينة مف حيث العمر الزمني،القرائي الذي أعدتو الباحثة، 

 .الذكاء
 (2جدول )

 (5لمعينة الواحدة ) ن =  Zوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيم يوضح المت

 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

  الدلالة Zقيمة 

 غير دالة :2.92 2.2٠2 20:.٠ 9٠.: العمر الزمني

 غير دالة ٠.222 22:.2 :5.92 ٠22 الذكاء

 .:٠.9( = 2.22الجدولية عند مستوى دلالة ) Zقيمة 

المحسوبة أقؿ مف القيمة الجدولية عند مستوى دلالة  Zجدوؿ السابؽ أف قيـ يتضح مف ال
( بيف أطفاؿ المجموعة الواحدة 2.22( مما يدؿ عمى عدـ وجود فروؽ دالة عند مستوى )2.22)

، كما يدؿ عمى تجانس عينة الدراسة في درجة الذكاء والعمر الزمني، و تـ التأكد مف تجانس 
التمييز  القياس القبمي مف حيث أبعاد الدراسة )التفسير السمعي، درجات عينة الدراسة في

 اليجاء الصوتي(. والتذكر،
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 أدوات الدراسة 
 . الفيـ القرائي للأطفاؿ ضعاؼ السمع ) زارعي القوقعة( اختبار الدراسة ىذه في استخدـ

 ةالباحث إعداد

 :الفيم القرائياختبار  من اليدف (أ
، قامت الباحثة بإعداد زارعي القوقعةلدى الأطفاؿ  المغويةنظرًا لأىمية قياس الميارات 

لميارات            المعاؽ سمعياً مف زارعي القوقعةكشؼ عف مدى اكتساب الطفؿ مأداة مقننة ل
 ويطبقياالمختمفة التي يسيؿ استخداميا  الميارات، وذلؾ مف خلاؿ مجموعة مف فيـ القرائيال

–التفسير السمعي) الفيـ القرائيميارات  ىو التعرؼ عمى طفاؿ.معمميف أو أولياء أمور ىؤلاء الأ
للاطفاؿ زارعي القوقعة وذلؾ مف خلاؿ بنود توضح  مدى  اليجاء الصوتي( –التمييز والتذكر

 قدرتيـ عمى اكتساب واداء ىذه الميارات.

 خطوات بناء الاختبار: ب( 
 لأجنبية والعربية التي تناولتقامت الباحثة بالإطلاع عمى عدد مف الأدبيات والتربويات ا

حيث لـ تجد القراءة والفيـ القرائي بوجو عاـ وميارات الفيـ القرائي لممعاقيف سمعياُ بصفة خاصة 
نما كانت تمثؿ تمؾ  الفيـ القرائي للاطفاؿ زارعي القوقعةالباحثة دراسات تناولت  بشكؿ مباشر، وا 

 دراسة الفيـ القرائياسات التي تناولت موضوع بعدًا واحد مف أبعاد الدراسة، ومف الدر  الميارات
 ,Catts& Hugh::٠9كؿ مف:

 .:022فورة ، 022٠، مياالسميماف،٠992،شيريف دسوقى

 الاختبار وصفج( 
 تضمفي كما ، لفظية استجابات تطمبي لاو وى ، استقبالية بنوداً  الاختبار اىذ تضمفي

مف ثلاثة أبعاد، كؿ بعد يمثؿ الاختبار وف يتكو  لفظية استجابات تطمبيو  ، تعبيرية بنوداً  أيضاً 
ميارة رئيسية، ويندرج تحت كؿ ميارة مف ىذه الميارات الرئيسية مجموعة مف الميارات الفرعية 

. والجدوؿ التالي اليجاء الصوتي، وميارة التمييز والتذكر، وميارة  التفسير السمعيتمثؿ ميارات 
 يوضح موصفات الاختبار.
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 ( 1جدول رقم )
 مواصفات الأختبار القبمي  يوضح

 أبعاد الاختبار ـ
 

عدد 
 أرقاـ المفردات كما وردت بالاختبار المفردات

 ٠2،  9، 8، 5، :، 2، ٠، :، 0، ٠ 9 لبعد الأوؿ )التفسير السمعي(ا ٠
 02، ٠9، ٠8، ٠5،:٠2،٠،:٠٠،٠0،٠٠،٠ 8 البعد الثاني )التمييز والتذكر( 0
 2:، 09، 08، 05، :0، 02، 0٠، :0 ،00، 0٠ : (اليجاء الصوتيالبعد الثالث ) :

وقد استخدمت الباحثة تحديد نوع الاستجابة وطريقة التصحيح، حيث تعطى درجة واحدة 
 للاستجابة الصحيحة، وصفر للاستجابة الخاطئة. 

 وثبات الاختبار:صدق حساب 
 :الاختبار صدق أ(
 صدق المحكمين: -2

مف أعضاء ىيئة التدريس  ٠2الاختبار عمى استخدمت الباحثة صدؽ المحكميف بعرض 
بداء الرأي حوؿ مناسبة البنود لكؿ بعد التربية الخاصة في مجاؿ ، وذلؾ لفحص بنود الاختبار وا 

مف أبعاد الاختبار الثلاثة، ومف ثـ قامت الباحثة بتعديؿ صياغة بعض البنود في ضوء آراء 
 %. ٠22إلى  82المحكميف، وقد نالت عبارات الاختبار مف 

 :التلازمي الصدق -1
 المتعذر مف كاف إنو حيث ؛ خارجي بمحؾ ارتباطو خلاؿ مف لاختبارا صدؽ حساب تـ
 فيلمفيـ القرائي  مقياس أي وجود عدـ بسبب ؛ آخر بمقياس بارتباطو الاختبار صدؽ حساب
 في اؿالأطف درجات بيف الارتباط معامؿ بحساب ةالباحث تقام لذا ؛الدراسة عينة يناسب المجاؿ
 حيث ؛الفيـ القرائي في الأطفاؿ ىؤلاء لمستوى المعممة تقدير وبيف" الدراسة عينة " الاختبار
 عمى بناء وذلؾ ؛الفيـ القرائي في طفؿ لكؿ درجة 92:  2: مف درجة وضع المعممة مف طمب
 اطالارتب معامؿ (:) رقـ الجدوؿ ويوضح ، خلالو مف الطفؿ تقييـ يتـ ذيوال ، ختبارالا أبعاد
 الفيـ القرائي. في الأطفاؿ ىؤلاء لمستوى المعممة وتقدير الاختبار عمى الأطفاؿ درجات بيف

 ) 3رقم ) جدول
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 الواقعي المحك بطريقة الفيم القرائي اختبارات صدق

 مستوى الدلالة ر ف

2 ,89**. 0,01 

 قرائيال ـفيلم المعممة تقدير بيف الارتباط معامؿ ارتفاع السابؽ الجدوؿ نتائج مف يتضح
 مما ؛ (0,01) دلالة مستوى عند إحصائياً  دالةحيث انيا  ، ختبارلأل الكمية والدرجة للأطفاؿ
 .الصدؽ مف مرتفعة بدرجة تمتعي الاختبار أف إلى يشير

 :الاختبار ثباتث( 
 " " Test – Retestالاختبار إعادة طريقة -2

الدمج  مدارس مف طفاؿا (2) مف المكونة الدراسة عينة عمى الاختبار تطبيؽ تـ
 عمى أخرى مرة التطبيؽ إعادة ثـسنوات(  8-:بمحافظة الاسكندرية ممف تتراوح اعمارىـ مف )

 الأوؿ التطبيقيف بيف الارتباط معامؿ وبحساب ، فأسبوعا قدره زمني بفاصؿ ، المجموعة نفس
 يوضح )٠) رقـ ،والجدوؿ"بيرسوف" بطريقة ختبارالا درجات ثبات معامؿ عمى نحصؿ والثاني

 الكمية والدرجة الاختبار لأبعاد الارتباط معاملات
 (4)رقم جدول

 الاختبار إعادة بطريقة الفيم القرائي للاطفال زارعي القوقعة اختبارات ثبات

 مستوى الدلالة ر ف أبعاد الاختبار

 0,01 **87, 2 البعد  الاوؿ )التفسير السمعي(

 0,01 **90, 2 البعد الثاني )التمييز والتذكر(

 0,01 **92, 2 البعد الثالث )اليجاء الصوتي(

 0,01 **91, 2 الدرجة الكمية
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 مستوى عند إحصائياً  ودالة جيدة الارتباط معاملات أف السابؽ الجدوؿ نتائج مف يتضح
 مف     ومرتفع مناسب قدر عمى بأبعاده أف الاختبار عمى جيداً  مؤشراً  يعد مما ؛(0,01)دلالة 
 .الثبات

 " Split half ":النصفية التجزئة طريقة -1
الدمج  مدارسمف  ( اطفاؿ2)مف المكونة الدراسة عينة عمى الاختبار تطبيؽ بعد

 باستخداـ وذلؾ ، النصفية التجزئة بطريقة الارتباط معامؿ بحساب ، بمحافظة الاسكندرية
 .النصفية جزئةالت بطريقة الارتباط معامؿ يوضح (2)رقـ والجدوؿ" براوف_سبيرماف"معادلة

 (5) رقم جدول
 النصفية التجزئة بطريقة اختبار الفيم القرائي ثبات

 ر أبعاد الاختبار

 **95, البعد  الاوؿ )التفسير السمعي(

 **90, البعد الثاني )التمييز والتذكر(

 **89, البعد الثالث )اليجاء الصوتي(

 **91, الدرجة الكمية

 ؛ جيدة ارتباط بمعاملات يتمتعالفيـ القرائي  اختبار أف السابؽ الجدوؿ نتائج مف يتضح
 .الثبات مف مرتفع قدر عمى بأبعاده الاختبار أف عمى مؤشراً  يعد مما

 لتنمية ميارات الفيم القرائي للأطفال زارعي القوقعةالمقترح برنامج الثالثاً: 
 اليدف من البرنامج: -أ

تساب ميارات الفيـ القرائي، والتي الدراسة إلى اك في ىذهييدؼ البرنامج المستخدـ 
تنعكس بشكؿ إيجابي عمى سموكيات الطفؿ وتعاممو مع المغة والقراءة والأشياء المختمفة مف 

ويسمع الكممة ، يسمعو مف أصوات مختمفة ويفيـ معنى كؿ صوت ماحولو، مف حيث إدراؾ 
وفي  تية والصور الخطية،الصور الصو  تعمـ قواعد التطابؽ بيفوي ، ويقوـ جياز الذاكرة يترجميا

نظاـ التيجئة، ىذا بالإضافة إلى تمكنو مف  الطفؿ أكثر معرفة بطبيعةيصبح نياية ىذه المرحمة 
 القياـ بعمميات القراءة الصحيحة ومف ثـ الكتابة والاملاء.
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 محتوى البرنامج: -ب
التي أشارت إلييا  والانشطةتـ تحديد المحتوى العممي لمبرنامج بناءً عمى الأبعاد الأساسية  -

 الدراسات السابقة.

         (،لغوية(، )أنشطة سمعيةاعتمد البرنامج عمى مجموعة مف الأنشطة منيا )أنشطة  -
 ، )أنشطة فنية(. )أنشطة قصصية(

 تقسيم الجمسات: -جـ
 شيريفتـ تقسيـ البرنامج إلى مجموعة مف الجمسات، حيث يقدـ البرنامج عمى مدى 

، حيث تقسـ الجمسة 2:جمسات أسبوعيًا، مدة كؿ جمسة) خمسبواقع  فمتتالي ( دقيقة في اليوـ
( دقيقة، ىذا إلى جانب وجود فترات 2:الواحدة في اليوـ إلى جمستيف )نشاطيف(، مدة كؿ نشاط )
 مف الراحة بيف النشاطيف غير محسوبة ضمف زمف النشاط.

تطبيؽ   قوقعة خلاؿوبناء عمى ما سبؽ تصبح عدد الجمسات المقدمة لمطفؿ زارع ال
( جمسة للأنشطة ٠8، )سمعية( جمسة مرتبطة بالأنشطة ال٠0جمسة مقسمة إلى ) (٠2البرنامج )
موزعيف بالتناوب بيف  لحركيةللأنشطة  ات( جمس2للأنشطة القصصية، ) ات( جمس2، )المغوية

 الأبعاد الثلاثة المتناولة بالدراسة.

 المقدم بالدراسة:أىم الأسس التي يرتكز عمييا البرنامج  -د
مكانيات الطفؿ  -٠  ارع القوقعة.ز ملائمة الأنشطة لحاجات وا 

 أف تكوف الأنشطة مألوفة لدييـ أي أف الوسائؿ المستخدمة كميا مف واقع بيئتيـ. -0

 التنوع في الوسائؿ المستخدمة. بالإضافة إلى التنوع في شكؿ الأنشطة المقدمة، -:

 سب لكؿ نشاط قبؿ البدء فيو.التنظيـ الجيد والتحضير المنا -٠

 لابد مف تقديـ التدعيـ اللازـ أثناء وبعد تنفيذ النشاط. -2

 التنوع في المعززات المستخدمة. -:

 تحديد دور كؿ مف: المعممة، الطفؿ، الباحثة. -5

 .ةالمقدم يارةالتدرج في شرح الم -8
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 ع النشاط المقدـ.تحديد أسموب التوجيو، مع اختلاؼ أسموب التوجيو باختلاؼ موضو  -9

 المستمر للأنشطة والمعمومات المقدمة لمطفؿ. مراعاة التكرار -٠2

 مراعاة توافر عنصر الجاذبية والتشويؽ أثناء تقديـ النشاط. -٠٠

تحديد المدة المناسبة التي يستغرقيا الطفؿ لإتماـ الميمة المطموبة منو، والتي يستمزـ  -٠0
 (0225لباحثة. )عادؿ عبد الله، بعدىا التدخؿ مف قبؿ المعممة أو ا

 الفنيات المستخدمة في البرنامج: -و
 النمذجة:** 

          نعني بيا وجود نموذج أماـ الطفؿ يحتذي بو ويقوـ بتقميده، حيث يحدث تغير في
            نتيجة ملاحظة سموؾ يقوـ بو شخص أخر فيقمده )أداء الباحثة أثناء العرض(. الأداء

(22 ،Dymock, Susan,2007) 

 التعزيز:**
ىي العممية التي تتبع حدوث الاستجابة الصحيحة مباشرة، وذلؾ بتشجيع الطفؿ عمى 
قيامو بأداء الميارة الصحيحة، فيذا بدوره يؤدي إلى تقوية احتماؿ حدوث نفس الاستجابة إذا ما 

 (022٠عاد نفس الموقؼ لمظيور مرة أخرى أماـ الطفؿ. )القذافي، 

 الوسائل المستخدمة في تنفيذ البرنامج:المواد و  -ز
 تـ استخداـ العديد مف الوسائؿ المتنوعة والمختمفة لتنفيذ أنشطة البرنامج منيا:

 بعض الخامات والأدوات والوسائؿ التي تساعد في صنع الوسائؿ المقترحة مثؿ: -أ
 المسموعة والمرئية. بعض التسجيلات الصوتية والأفلاـ -
 شطة المغوية بعض الوسائؿ للأن -
 حبوب...إلخ(. -خامات بيئية -صمصاؿ -أقلاـ ألواف -وسائؿ للأنشطة الفنية )أوراؽ -
 ...إلخ(. -بازؿ -مكعبات) حركيةوسائؿ للأنشطة ال -
 مسرح عرائس...إلخ(.  -وسائؿ للأنشطة القصصية )قصص مصورة -
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 تقويم البرنامج: -ح
 دـ عمى عدة مراحؿ كما يمي:حرصت الباحثة عمى أف يتـ تقويـ البرنامج المق

أثناء تطبيؽ الأنشطة المقدمة، وىذا النوع ىو الأساس في تقديـ النشاط؛ لأنو : تقويم مرحمي -2
 يعتمد عمى توجيو الطفؿ إلى السموؾ الصحيح دوف السموؾ الخاطئ.

رية بطابعد الانتياء مف تطبيؽ البرنامج مباشرة )تطبيؽ بعدي(، وذلؾ بتطبيؽ  :تقويم نيائي -1
 عينة الدراسة. -الاطفاؿ زارعي القوقعة عمىاختبار الفيـ القرائي 

الاطفاؿ  عمىبطارية اختبار الفيـ القرائي وذلؾ بإعادة تطبيؽ بتطبيؽ  :تقويم المتابعة -3
عمى عينة الدراسة بعد مرور شير مف تطبيؽ البرنامج لمتحقؽ مف مدى  زارعي القوقعة

 ميارات الفيـ القرائي للاطفاؿ زارعي القوقعة.مية فاعمية البرنامج القائـ عمى لتن

 الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة: -ط 
 :SPSSقامت الباحثة باستخدام الأساليب الإحصائية التالية، وذلك من خلال برنامج 

 .ةالباحث تومعامؿ ارتباط بيروسوف؛ وذلؾ لمتحقؽ مف صدؽ وثبات الاختبار  الذي أعد -٠

؛ وذلؾ بيدؼ معرفة الدلالة الإحصائية Test(U) Mann–Whitneyويتني  –ار مافاختب -0
 لمفروؽ بيف العينات الصغيرة غير المرتبطة.

(؛ وذلؾ بيدؼ معرفة الدلالة Z، وقيمة )Test(W) Wilcoxonاختبار ويمكوكسوف  -:
 الإحصائية لمفروؽ بيف العينات الصغيرة المرتبطة.

 ويتني. -اختبار ماف -0             معامؿ الارتباط. -٠

 (.Zقيمة ) -٠  .Wilcoxonمعادلة وويمكوكسوف  -:

 نتائج الدراسة: -ي
 [ الفرض الأول: 2]

زارعي القوقعة رتب الأطفاؿ  اتتوجد فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسط وينص عمى انو"
مى اختبار الفيـ اليجاء الصوتي( ع–التمييز والتذكر–أبعاد )التفسير السمعيفي  )عينو الدراسة(

 التتبعى(. –( و)البعدىالبعدي–القبميالقياسات )في القرائي 
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تـ استخداـ اختبار ولكوكسوف للأزواج غير المستقمة ذات ولمتأكد مف صحة الفرض 
رتب  ات" لحساب دلالة الفروؽ بيف متوسطZالرتب وقيمة " اتمتوسط الإشارة لمرتب وتـ إيجاد

في القياسيف القبمي  والبعدي اختبار الفيـ القرائي الدراسة( في )عينة زارعي القوقعة الأطفاؿ 
 عمى النحو التالي:التتبعي  – والبعدى

زراعي رتب القياسيف القبمي والبعدي للأطفاؿ  ات" لدلالة الفروؽ بيف متوسطZحساب قيمة " -
 .بالتفسير السمعيعد الخاص البُ عمى )عينة الدراسة(  القوقعة

زراعي رتب القياسيف القبمي والبعدي للأطفاؿ  اتلالة الفروؽ بيف متوسط" لدZحساب قيمة " -
 .الخاص بالتمييز والتذكرعد البُ  (عمى)عينة الدراسة القوقعة

زراعي رتب القياسيف القبمي والبعدي للأطفاؿ  ات" لدلالة الفروؽ بيف متوسطZحساب قيمة " -
 .صوتيباليجاء العد الخاص )عينة الدراسة( في البُ  القوقعة

 :بالتفسير السمعيالبُعد الخاص ( 2)
)عينة زراعي القوقعةرتب للأطفاؿ  ات( دلالة الفروؽ بيف متوسط:يوضح جدوؿ) 

 بالتفسير السمعي . الدراسة( في البُعد الخاص
 (6جدول )

 بعدى( -متوسط ومجموع الرتب السالبة والموجبة لمقياس )قبمى
 لسمعيلبُعد التفسير ا "Z"تتبعى( وقيم  -)بعدى

 فترات
 القياس

 الإشارات الموجبة الإشارات السالبة

 قوة العلاقة الدلالة "Zقيمة "
 العدد

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 العدد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 :2.9٠- 2.2٠٠ 0.2٠٠- ٠2.22 22.: 2 2.22 2.22 2 بعدى -قبمي

 59:.2- 2.٠09 ٠.2٠8- 22.:٠ 02.: ٠ 0.22 0.22 ٠ تتبعى -بعدى

 :٠.9( = 2.22وعند مستوى دلالة ) 0.28( = 2.2٠" الجدولية عند مستوى )Zقيمة "
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القياس القبمي رتب  مجموعتوجد فروؽ دالة إحصائياً بيف  أنو السابؽ جدوؿاليتضح مف 
 مجموع( لصالح 2.2٠٠عند مستوى دلالة ) في التفسير السمعيرتب القياس البعدي  مجموعو 

زراعي لدى للأطفاؿ  فى ميارات الاستماعمما يدؿ عمى تحسف رتب القياس البعدي، 
كما يتضح أف مجموع رتب )عينة الدراسة( في القياس البعدي عنو في القياس القبمي، القوقعة

ف لـ يصؿ إلى مستوى  -الإشارات السالبة أقؿ منيا لدى الموجبة بيف القياس )البعدي التتبعى( وا 
تـ حساب كما تأثير مستمر لمبرنامج ظير فى القياس التتبعى، ( إلا أف ىناؾ 2.22الدلالة عند )

وىذا المعامؿ         قوة العلاقة بيف المتغيريف باستخداـ معامؿ الارتباط الثنائي لرتب الأزواج، 
( والقيـ ٠، + ٠-يحدد العلاقة بيف إشارة فروؽ الرتب والرتب المناظرة ليا وتتراوح قيمتو ما بيف )

لبة ليذا المعامؿ تدؿ عمى ما إذا كاف المجموع الموجب أو السالب لمرتب أكبر . الموجبة أو السا
( وىى تدؿ عمى علاقة قوية وتدؿ عمى أف مجموع الإشارة الموجبة :2.9٠-وقد بمغت قيمتو )

ىى الأكبر وىذا يدؿ عمى تحسف فى قدرة أطفاؿ العينة عمى التحسف في ميارة السمع والوعي 
ى القياس البعدي عنو فى القياس القبمي، وىذا معناه أف ىناؾ تحسف فى المختمفة ف بالأصوات

 البرنامج المستخدـ. فعاليةاتقاف الميارة ويرجع إلى 

 :بالتمييز والتذكر البُعد الخاص( 1)
 (7جدول)

 متوسط ومجموع الرتب السالبة والموجبة 
 التتبعي( -البعدىالبعدي( ) –لبُعد التمييز والتذكربين القياسين )القبمي "Z"وقيم 

 فترات القياس

 الإشارات الموجبة الإشارات السالبة

 قوة العلاقة الدلالة "Zقيمة "
 العدد

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 العدد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 :2.9٠- 2.2٠٠ 0.2٠٠ ٠2.22 22.: 2 2.22 2.22 2 بعدى -قبمي 

 0::.2- 2.٠25 ٠.٠٠٠ 22.: ٠.22 0 2.22 2.22 2 تتبعي -بعدى

 :٠.9( = 2.22وعند مستوى دلالة ) 0.28( = 2.2٠" الجدولية عند مستوى )Zقيمة "
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القياس القبمي  توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف مجموع رتب انو: السابؽ جدوؿاليتضح مف 
ولكف لا توجد فروؽ دالة عند  (.2.2٠٠عند مستوى دلالة ) الفيـالبعدي في بُعد  ومجموع رتب

( بيف مجموع رتب القياس البعدى و مجموع رتب القياس التتبعي، ولكف 2.22ى دلالة )مستو 
ف لـ يصؿ إلى  يتضح أف مجموع رتب القياس التتبعي أكبر مف مجموع رتب القياس البعدى وا 

 زارعي القوقعةلدى الأطفاؿ استمرارية تأثير البرنامج مما يدؿ عمى ( 2.22مستوى الدلالة عند )
( :2.9٠وقد بمػغ قوة العلاقة بيف القياس القبمي والبعدى ) .التتبعىة( في القياس )عينة الدراس

 (.0::.2-وتدؿ عمى قوة علاقة قوية، وبمغت قوة العلاقة بيف القياس البعدي والتتبعى )

 :ليجاء الصوتيباالبُعد الخاص ( 3)
 قوقعةزارعي الرتب درجات الأطفاؿ  ات( دلالة الفروؽ بيف متوسط٠2يوضح جدوؿ) 

 قبؿ وبعد تطبيؽ البرنامج. باليجاء الصوتي)عينة الدراسة( في البُعد الخاص 
 (8جدول)

 متوسط ومجموع الرتب السالبة والموجبة 
 التتبعي(-البعدي( )البعدى –لبُعد اليجاء الصوتي بين القياسين )القبمي "Z"وقيم 

 فترات القياس

 الإشارات الموجبة الإشارات السالبة

 قوة العلاقة دلالةال "Zقيمة "
 العدد

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 العدد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 2.9٠9- 2.2:٠ 0.٠0٠- ٠2.22 22.: 2 2.22 2.22 2 بعدى -قبمي 

 2.028- 2.2:٠ 2.255- 0.22 0.22 ٠ ٠.22 0.22 0 تتبعي -بعدى

  :٠.9( = 2.22ة )وعند مستوى دلال 0.28( = 2.2٠" الجدولية عند مستوى )Zقيمة "

القياس القبمي  مجموع رتبد فروؽ دالة إحصائياً بيف و : وجالسابق يتضح من جدول
 البعدي.القياس ( ولصالح ٠:.2)عند مستوى دلالةالتعرؼ القياس البعدي في بعد  ومجموع رتب

تحسف فى ميارات اليجاء الصوتي لدى طفاؿ زارعي القوقعة )عينة الدراسة(، مما يدؿ عمى 
 ( لصالح القياس البعدي. 2.9٠9-غت قوة العلاقة بيف القياس القبمي والبعدي )وبم
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ف لـ  كما يتضح أف مجموع رتب القياس التتبعي أكبر مجموع رتب القياس البعدي وا 
( إلا أنو يدؿ عمى استمرارية 2.22يصؿ ىذا الفرؽ إلى مستوى الدلالة الإحصائية عند مستوى )

 .(2.028لتتبعي ، وقد بمغت قوة العلاقة )تأثير البرنامج فى القياس ا

ما    خلال عرض نتائج الدراسة وتحميميا وتفسيرىا، يمكن استخلاص من 
 يمي: 

بأبعاده المختمفة  ميارات الفيـ القرائيالتحسف الواضح في أداء عينة الدراسة عمى مقياس  -٠
تعرضيـ لمبرنامج المقدـ ، وذلؾ بعد اليجاء الصوتي(  –التمييز والتذكر –التفسير السمعي )

 بالدراسة، في تحقيؽ اليدؼ الذي وضع مف أجمو.   

)عينة الدراسة(، مف حيث اكتسابيـ بعض  زارعي القوقعةالتحسف الواضح في أداء الأطفاؿ  -
الانتباه إلى و  القدرة عمى تذكر مجموعة متتالية مف الصورمثؿ الفيـ القرائي ميارات 

يستطيع وصؼ المكاف أو الأشخاص ، كما  تصحيحو أوأخطاء النقؿ مثلا: حذؼ حرؼ 
 .، وذلؾ مف خلاؿ تعرضو لأسموب التعمـ هرآ معتمدا عمى ما

التحسف الواضح في أداء الأطفاؿ )عينة الدراسة( مف حيث اكتسابيـ لبعض الميارات  -
 )مثؿ القدرة عمى نطؽ أسماء الأشكاؿ والأعداد...إلخ(.  المغوية

ى استمرار فعالية وكفاءة البرنامج الذى يعتمد عمى تنمية ميارات وترجع الباحثة ذلؾ إل
الفيـ القرائي أطفاؿ العينة واتباع فنيات النظرية السموكية مثؿ النمذجة والتقميد، والتدريب 
ف لـ يصؿ إلى  والممارسة والتعزيز والذى تـ تدريب المجموعة عميو، كما أف بقاء التحسف وا 

التتبعى خاصة يرجع إلى البرنامج التدريبي وما يحتويو مف  -البعدىمستوى الدلالة فى القياس 
نمذجة وارتباطو بحاجات الأطفاؿ زارعي القوقعة، وكذلؾ نظاـ التدعيـ المستمر المادي 

يتعمـ الطفؿ في ىذه المرحمة كيؼ يستخدـ مياراتو في مجالفؾ الرموز والمعنوي، حيث 
القصة لاستخلاص المعاني مف  ، وبناءالقرائية صواستخداـ، وتوضيح المعاني، ومعرفة النصو 

فؾ الرموز في تحرير الطفؿ مف التركيز عمى الكممات المطبوعة، و النص بطريؽ أسيؿ وأسرع. 
 .تكريس مصادر انتباىو عمى المعنى المتضمف في ىذه الكمماتو 
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 : دراسات مقترحة
ات التركيز والانتباه لدى امج قائـ عمى الوسائط المتعددة لتنمية ميار ندراسة فاعمية بر  -٠

 . زارعي القوقعةالأطفاؿ 

لدى الأطفاؿ المغوية أثر استخداـ جداوؿ النشاط المصورة في تنمية ميارات حؿ المشكلات  -0
 . زارعي القوقعة

بالمرحمة  لزارعي القوقعةلتحديد، وقياس ميارات الفيـ القرائي المناسبة ميدانية اسة در  -:
 .، وواقع تدريسياالمتوسطة
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