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 : الدراسةمخص م

استراتيجية الحؿ الإبداعي قائـ عمى تدريبي برنامج  فعالية التحقؽ مفإلي  الدراسة تىدف

ي لدى التمميذات تخفيؼ حدة قمؽ الرياضيات وتحسيف مستوى الطموح الأكاديم فيلممشكلبت 

، وتكونت عينة الدراسة مف محافظة الطائؼفي الرياضيات صعوبات تعمـ الموىوبات ذوات 

الابتدائي تتراوح  الخامسبالصؼ الرياضيات عوبات تعمـ الموىوبات ذوات صمف  تمميذة( 23)

 اؼبانحر   شيراً ( 238)  ىف الزمنية وقد بمغ متوسط أعمار  شيرًا( 243 – 231بيف ) فأعمارى

مجموعتيف الأولى تجريبية تكونت مف إلي عشوائيًا العينة  توزيع، وتـ  شيرًا (47887) معياري

المجموعة التجريبية  تمميذات ت، وحصمتمميذات والثانية ضابطة تكونت مف خمس، تمميذات سبع

تـ تقريبًا، و  ستة أسابيع( جمسة تدريبية بواقع ثلبث جمسات أسبوعيًا استغرؽ تنفيذىا 29عمى )

عقب التدريب مباشرة وكذلؾ قمؽ الرياضيات ومقياس مستوى الطموح الأكاديمي تطبيؽ مقياس 

تخفيؼ  إلىالدراسة نتائج ، وتوصمت القياس البعديمف  شيرخلبؿ القياس التتبعي بعد مرور 

خلبؿ ذلؾ عقب التدريب مباشرة واستمر وتحسيف مستوى الطموح الأكاديمي  حدة قمؽ الرياضيات

 7لممشكلبت  البرنامج التدريبي لمحؿ الابداعيالتتبعي نتيجة التدريب عمي القياس 

 -الطموح الأكاديمي –قمؽ الرياضيات  –الحؿ الإبداعي لممشكلبت  : الكممات المفتاحية

 الموىوبات ذوات صعوبات تعمـ الرياضيات 

 

 

 

The study aimed at verifying the effectiveness of a training 

program based on the strategy of creative problem solving in alleviating 
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the mathematics anxiety and improving the ambition level of gifted 

students with learning disabilities in mathematics in Taif. The sample 

consisted of (12) gifted student with learning disabilities in the fifth grade 

of primary school aged between (120 - 132) months with an average age 

of (127) months with a standard deviation of (3.776) months. The sample 

was randomly distributed to two groups, the first group is experimental 

group consisted of seven students, the second group is control group 

consisted of five students , the experimental group received 18 training 

sessions, three sessions a week, which took about six weeks. As well as 

during the follow-up measurement after a month of telemetry, the results 

of the study to reduce the mathematics anxiety and improve the ambition 

level immediately after the training and continued during the follow-up 

measurement of training program on the creative problem solving . 

Keywords: Creative Problem Solving - Mathematics anxiety - 

Ambition level - Talents with Learning Difficulties  
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 مقدمة :
يي لغة العمـ تُعد الرياضيات مف أكثر المقررات استخدامًا في الحياه المعاصرة ف 

لدى بعض بالكره والخوؼ والقمؽ  اوبالرغـ مف ىذه الأىمية إلا أف ىناؾ شعورً ، والتكنولوجيا
عند التعامؿ مع الأرقاـ أو حؿ  يـإلى الحرج الذي قد يواجي يرجع، ويبدو أف ذلؾ تلبميذ نحوىاال

المواقؼ التعميمية، وىذا  مػسألة حػسابية أو مشكمة رياضية بسيطة في مواقؼ الحياة العامة أو
ذه وتعرؼ ى المياـ المرتبطة بيا،مع والتعامؿ دراسة الرياضيات  تجنبيدفع العديد منيـ إلى 
 Anxiety Mathematics 7  الظاىرة بقمؽ الرياضيات

( قمؽ الرياضيات بأنو حالو إنفعالية تتسـ بالتوتر والخوؼ 38، 3125وُيعرؼ الرشيدي )
يصاب بيا الفرد في المواقؼ التي يتعامؿ بيا مع الرياضيات، سواء كاف ذلؾ في الحياه اليومية 

 أو الأكاديمية 7

قمؽ الرياضيات ظاىرة وجدانية نفسية أكثر مف كونيا  أف McLeod (1992,584) ويري
ضعؼ قػدرة الطالب عمى تعمـ المادة وتؤدي إلى ضعؼ في الأداء أكثر مف عقمية، إلا أنيا تُ 

 7كونيا مرتبطة بالتػأخر

( إلي أف ىناؾ عوامؿ ليا دور في تكويف وظيور 291 ، 7::2) يعقوبوتوصمت دراسة 
في       مستوى إدراؾ الطمبة لقيمة الرياضيات وأىميتيا تدفِ قمؽ الرياضيات مف ضمنيا 

الطمبة يبدءوف بحب المادة في المراحؿ التعميمية الأولى مف وف بيا، فالخبرات التي يمر و  ،حياتيـ
خلبؿ الخبرات التي  الدراسة إلا أف الأمر يتغير بمرور الزمف وتصبح لػدييـ اتجاىات سمبية مف 

 7 ا وقمقًاالرياضػيات وتشكؿ ليـ إزعاجً دراسة  تجنب يمروف بيا؛ مما يدفعيـ إلى

مؽ الرياضيات يظير عندما إلي أف ق Probert & Vernon (1997,1) كؿ مفويشير 
بمستوى معيف مف الخبػرة فػي الرياضيات، ويشعر الطالب أنو لا إنجاز المياـ يتطمب الأمر 

 7طةيمتمؾ تمؾ الخبرة ؛ مما يؤدي إلى عدـ إتماـ تمػؾ الأنػش

يرى أنو يمكف الاستدلاؿ عمى قمؽ الرياضيات مف خلبؿ  Ma (1999,521) وذلؾ جعؿ
الدروس  وتجنبوبة التي تواجو الطالب عند إنجاز أو أداء أعماؿ ليػا علبقػة بالرياضػيات، الصع
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بنجاح، إضافة إلى  بالمقررالخاصة  الاختباراتوعدـ القدرة عمى اجتياز  ،المتضمنة لمرياضيات
 7ياتي تحصيؿ الرياضفالضعؼ 

 Level of Academic Ambitionآخر يُعد مستوى الطموح الأكاديمي وعمى جانب 
أف   Enriksen (2006,17)لدى التلبميذ عاملًب ميمًا في تحسيف مستواىـ الأكاديمي فيذكر

الطموح ىو اليدؼ الذي يضعو الفرد لنفسو ليحقؽ مف خلبلو السعادة في مختمؼ  مستوى
 ياه ويحاوؿ الوصوؿ إليو بجد ومثابرة في حدود قدراتو وامكاناتو والبيئة المحيطة7مجالات الح

( مستوى الطموح بأنو مستوى الأداء المتوقع مف الشخص أف 91، 3121) ويعرؼ شعباف
يقوـ بو، والقدرة عمى وضع الأىداؼ والعمؿ والمجاىدة عمى تحقيقيا في ضوء ما لديو مف قدرات 

 رات والقدرة عمى المواجية وعدـ اليأس7وطاقات وامكانات وخب

عبارة عف مجموعة مف الأىداؼ المتعمقة ( 3127،348ويرى كؿ مف رمضاف وسرحاف )
مكانياتو المادية ويسعى  بالمستقبؿ الميني التي يحددىا الطالب مف خلبؿ خبرتو وقدراتو العقمية وا 

 7إلى تحقيقيا خلبؿ فترة دراستو الجامعية

أف الطموح ينعش وينشط ويقوي القوى الابداعية في  Sillamy (1999 ,75) ويذكر
 الانساف ليصبح المعزز والمقوي الذي يدفع بو لتخطي ذاتو برفع مستوي طموحو7

وفي مجاؿ الدراسات حاولت بعض الدراسات البحث عف العديد مف الاستراتيجيات  
استخداـ الحؿ  ( إلى أف 66، 3116لتخفيؼ قمؽ الرياضيات فتوصمت دراسة الكناني ) 

 7مياـ طالما يؤدونيا بطريقة صحيحةالابداعي لممشكلبت يمكف أف يخفؼ مف قمؽ الاستجابة لم

إلى أف الحؿ الابداعي لممشكلبت يُعد مف أنجح برامج  Puccio (2006,121)ويشير 
الابداع المستخدمو في تغيير الاتجاىات وتطوير ميارات التفكير المختمفة، وتعزيز ميارة حؿ 

لمشكلبت، ويتضمف تقييـ الوضع، وتوضيح المشكمة، وتوليد الأفكار، ووضع خطة عمؿ، ا
ويمكف تطبيقة بشكؿ فردي أو جماعي، ويفضؿ استخدامو في مجموعات لأنو يساعد عمي إنتاج 

 أفضؿ الأفكار 7

( أف استراتيجية الحؿ الابداعي لممشكلبت تتكوف مف استراتيجيتيف :311)ويرى جرواف 
 ىما التفكير الابداعي والتفكير الناقد 7 متكاممتيف
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( أف ىناؾ علبقة ارتباطية موجبة 1:، 3127وتوصمت دراسة كؿ مف بف زروقا وبوادلي )
بيف التفكير الابداعي ومستوي الطموح ، حيث يُعتبر الطموح مف أىـ العوامؿ التي تتدخؿ 

العالي مف الطموح سيستغؿ لاظيار واستثمار قدرات التفكير الابداعي، فالطالب ذا المستوى 
ويجند كافة طاقاتو وامكاناتو بما فييا قدراتو الابداعية في سبيؿ تحقيؽ طموحو وبموغ أىدافو 

 والعكس صحيح7

( أف الحؿ الإبداعي لممشكلبت يُعد مطمبًا 35:، 3124ويري حجاج وعمي وطاحوف )
ىوب أو المتفوؽ في حياتو أساسيًا يتميز بو الطلبب الموىوبيف والمتفوقيف، حيث يواجو المو 

اليومية الكثير مف المشكلبت التي تتطمب استخداـ أساليب مبتكرة ومتفاعمة بيف بعض العمميات 
الشخصية والمعرفية لمواجيتيا، فعندما يقوـ بحؿ مشكمة ما فإنو يبدأ في تطبيؽ مبادئ عممية 

 كمة 7 ومفاىيـ، لتشكؿ المبادئ الأساسية التي بدورىا تستخدـ في حؿ المش

أف استخداـ الحؿ  Marker,Rogers,Nielson& Bauerle (1996,437)ويذكر 
الإبداعي لممشكلبت مع الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ يوفر فرصة استشارة ىؤلاء الطمبة مف 
أجؿ التفكير بطريقة منتجة ومرنة، ويحفزىـ عمى استخداـ قدراتيـ الذىنية، والارتقاء بتفكيرىـ 

ما يُصرؼ      المشكمة( والوصوؿ الى حميا، وغالبًا أنفسيـ، وعرض المواقؼ )بلإيجاد الحموؿ 
عمى مياراتيـ     النظر عف القدرات الإبداعية لمطمبة ذوي صعوبات التعمـ حيث يتـ التركيز 
 التعميمية لدييـ 7 وقدراتيـ الأكاديمية التى يظيروا مف خلبليا نجاحًا جزئيًا بسبب الصعوبات 

الموىوبيف ذوي صعوبات  Benjamin & Lawrence (2009,515)ف ويعرؼ كؿ م
التعمـ بأنيـ التلبميذ الذيف يمتمكوا موىبو ظاىرة أو قدرة بارزة تؤىميـ للؤداء العالي ولكنيـ في 
الوقت نفسو يعانوا مف صعوبات التعمـ التي تجعؿ واحدًا أو أكثر مف مظاىر التحصيؿ 

 الأكاديمي صعبًا 7

 يمتمكوا الذيف أولئؾ الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ بأف(  ‎56‎،3121) السرور ويرى
مكانيات موىبة  ولكنيـ عاليو، أكاديمية مستويات تحقيؽ مف  تمكنيـ بارزة عادية غير عقمية وا 
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 فييا وأداؤىـ صعبة الأكاديمي الإنجازميمة  تجعؿ التعمـ في نوعية صعوبات مف فيعانو 
  7ممموسًا إنخفاضًا منخفض

( إلى أف ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات ىـ 627، 3123ير كؿ مف حسيف وقرشـ )ويش
الذيف يُظيروف تباعدًا بيف أدائيـ المتوقع كما يقاس باختبارات الذكاء وأدائيـ الفعمي كما يقاس 
بالاختبار التحصيمي في الرياضيات، ويكوف ذلؾ في صورة قصور في أدائيـ بالمقارنة بأقرانيـ 

الزمني والمستوى العقمي والصؼ الدراسي، وتنطبؽ عمييـ خصائص ذوي  في نفس العمر
صعوبات التعمـ ويستثنى منيـ ذوو الاعاقات الحسية، والمتأخروف عقميًا والمضطربوف انفعاليًا 

 والمحروموف ثقافيًا واقتصاديًا7

 عُرضو الرياضيات في التعمـ صعوبات ذوي الموىوبيف أف(  39 ، 3123)  بعزي ويري
قمؽ، مما يوجب تصميـ استراتيجيات بيدؼ تطويؽ نقاط الضعؼ لدييـ، وتنمية قدراتيـ عمى لم

 حؿ المشكلبت القائمة عمى الابتكار والتجديد7

أف الطمبو الموىوبيف  Marker,Rogers,Nielson& Bauerle (1996,440)ويذكر 
جوانب القوة الابداعية ذوي صعوبات التعمـ يحتاجوف إلى معرفة جوانب القوة لدييـ بما في ذلؾ 

الحدسية مثؿ التخيؿ والحموؿ غير المألوفة، ويوفر الحؿ الابداعي لممشكلبت لممعمـ فرصة 
 7استثارة الطلبب لمتفكير بمرونة 

وفي ضوء ما سبؽ عرضو يتضح ارتباط صعوبات التعمـ بقمؽ الرياضيات، وأف استخداـ 
أف ىناؾ علبقة ارتباطية بيف التفكير الحؿ الإبداعي لممشكلبت يخفؼ مف حدة القمؽ، كما 

الابداعي الذي يعتبر أحد مكوني الحؿ الابداعي لممشكلبت ومستوى الطموح الأكاديمي، وىو ما 
تحاوؿ الدراسة الحالية التحقؽ منو خلبؿ بحث فعالية برنامج قائـ عمى الحؿ الإبداعي لممشكلبت 

لأكاديمي لدى التمميذات الموىوبات في تخفيؼ حدة قمؽ الرياضيات وتحسيف مستوى الطموح ا
 ذوات صعوبات تعمـ الرياضيات بالمرحمة الابتدائية7

 مشكمة الدراسة :
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يتمثؿ دور المدرسة في تقديـ خدمات تربوية لذوي صعوبات التعمـ مف خلبؿ الاىتماـ 
يـ بالجانب الأكاديمي والتركيز عمى نقاط الضعؼ وتعزيز جوانب القوة والقدرات الابداعية لدي

مف خلبؿ خبرة الباحثة في تدريس مما يستدعي التعامؿ معيـ بطريقة غير تقميدية، و 
الميداني عمى طالبات قسـ التربية الخاصة والإشراؼ لدى صعوبات التعمـ لرياضيات مقررا

 فخوفي تخفيف تمميذات المرحمة الابتدائية لاأف العديد مف  تلاحظتخصص صعوبات التعمـ، 
فكرة أو التمميذة عرض عمى يظير ىذا القمؽ والخوؼ عندما تُ و الرياضيات ،  مف فوقمقي فورىبتي

، وعند الاطلبع عمى الأطر النظرية ونتائج الدراسات التي تناولت قمؽ مسألة رياضية بسيطة
( توصمت إلى أف قمؽ الرياضيات أصبح يمثؿ 43، :::2الرياضيات وُجد أف دراسة عواد )
الماضي حيث كاف يقتصر أثره عمي مجرد التحوؿ عف  مشكمة أخطر مما كانت عميو في

التخصص الدراسي وبالتالي التحوؿ عف المينة التي تتطمب التعامؿ مع الرياضيات، أما الآف 
فقد تغمغمت الرياضيات في كافة المجالات، كذلؾ أصبح مستوي القدرة الرياضية متطمب أساسي 

ثـ غدت مشكمة قمؽ الرياضيات تتفاقـ في لمقبوؿ بالجامعات في العديد مف التخصصات، ومف 
قمؽ الرياضيات لدى           ( أف 283، 3112دراستيا، وأظيرت نتائج دراسة ابراىيـ )

قمؽ الرياضيات لدى  الطلبب ذوي الخمفية القوية في الرياضيات وطرائؽ تدريسيا أقؿ مف 
( إلى أف التعمـ 345، 3115الطلبب ذوي الخمفية الأضعؼ في الرياضيات، وتوصؿ الأسطؿ )

الجيد لمرياضيات يحتاج إلى التغمب عمى قمؽ الرياضيات الذي يؤثر سمبًا عمى اتجاىات الطمبة 
نحوىا والذي يؤدي بدوره إلى ضعؼ في بذؿ الجيد في الأنشطة الرياضية وعدـ الدافعية في حؿ 

 المسائؿ الرياضية7

استطلبعية مف خلبؿ تقديـ  بعمؿ دراسة الباحثة قامت بالمشكمة الإحساس لتدعيـو  
 البنات مدارسببعض  ةتمميذ( 311) وعددىـ  الإبتدائي الخامس الصؼاستبياف لمتمميذات في 

 نتائج أوضحت وقد التمميذات،  بيف الرياضيات قمؽ انتشار مدي عمي لمتعرؼ بالطائؼ الابتدائية
 ( تقريبًا7% 51) الرياضيات قمؽ انتشار نسبة أف الاستطلبع

أف الطلبب ذوي صعوبات التعمـ يعانوف مف قمؽ  Gresham (2009,22)ويري 
الرياضيات، وىو سموؾ مكتسب يمكف أف يزداد سوءً ويتفاقـ ويؤدي إلى الضعؼ الأكاديمي إذا 
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لـ يعالج بمرور الوقت ، والمعالجة المبكرة تحد مف ظيور مشاكؿ أكاديمية أكثر صعوبة في 
 المراحؿ التعميمية المتقدمة 7

 إلى ‎(2009,206) ‎   ‎ Krinzinger , Kaufmann &  Willmes  دراسة متوتوص
  7 الابتدائية المدرسة تلبميذ لدي  الرياضيات وقمؽ التعمـ صعوبات بيف ارتباط وجود

إلى أف إيجابية الطالب  Hackworth (1992,48)وعمى جانب آخر توصمت دراسة 
 واستخداـ الحؿ الإبداعي لممشكلبت يخفؼ مف حدة قمؽ الرياضيات 7

ىوبيف ذوي صعوبات التعمـ لدييـ ( أف المو ::2، 3126ويرى كؿ مف دبابنة والعطية )
احتياجات أكاديمية تتمثؿ في التركيز عمى تنمية القدرات الابداعية وميارات التفكير وحؿ 

 المشكلبت 7

( أنو مف الضروري رفع مستوي الطموح لدي الطلبب 2:1، 3123ويذكر جابر )
 الموىوبوف ذوو صعوبات التعمـ 7

ميـ دراسة مستوي الطموح لدى الطلبب لأنو ( أنو مف ال6، :311ويوضح عبد الفتاح )
يُعد مطمبًا حيويًا في تحقيؽ الانجاز الدراسي، ويمثؿ دورًا فعالًا في حياة الفرد والجماعة، حيث 
أف إتماـ المياـ يعود لوجود مستوى مف الطموح ، فضلًب عف أف انجاز  أي عمؿ يتطمب قدرًا 

 معينًا مف مستوى الطموح7 

إلى أف مستوى الطموح يعتبر جزء أساسيًا في البناء  Schwarzer(1997, 43)ويشير 
النفسي للبنساف فيو يعزز الاعتقادات التفاؤلية عند الفرد لكونو قادر عمى التعامؿ مع الاشكاؿ 
المختمفة مف الضغوط النفسية كالقمؽ، فالفرد الذي يؤمف بقدرتو عمى تحقيؽ أىداؼ معينة يكوف 

 اتو، والتغمب عمى التحديات التي تواجيو7قادرًا عمى إدارة مسار حي

أف مستوى الطموح ىو الذي يحدد قدرات الفرد في  Ruepnz (1999,210)ويري 
 التعامؿ مع حؿ المشكلبت7

http://jpa.sagepub.com/search?author1=Helga+Krinzinger&sortspec=date&submit=Submit
http://jpa.sagepub.com/search?author1=Klaus+Willmes&sortspec=date&submit=Submit
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( أف مستوي الطموح يمكف تنميتو عند الأفراد، كما يمكف أف 2:6، 3114ويذكر منسي )
رًا كبيرًا في تحديد مستوى الطموح؛ ينخفض عند البعض، كما أف خبرات النجاح والفشؿ ليا دو 

 أي أف مستوى الطموح ليس سمة ثابتة عند الأفراد7

عمى حد  –العربية والأجنبية  ولكف عمى الرغـ مف تمؾ الأىمية ، فيناؾ ندرة فى الدراسات 
تخفيؼ فى استراتيجية الحؿ الابداعي لممشكلبت عمى  برنامج قائـ فعاليةتناولت  –عمـ الباحثة 

 ؽ الرياضيات وتحسيف مستوى الطموح الأكاديمي لدى التمميذات الموىوبات ذواتحدة قم
مشكمة الومف ثـ يمكف تحديد   الدراسة الحالية،صعوبات التعمـ ، مما دعا إلى ضرورة إجراء 

  : ةالآتي تفى التساؤلاة الحالي

دة قمؽ استراتيجية الحؿ الابداعي لممشكلبت في تخفيؼ حعمي  برنامج قائـ فعاليةما  -
صعوبات التعمـ عقب التدريب مباشرة التمميذات الموىوبات ذوات لدى عينة مف الرياضيات 

 ؟ 

استراتيجية الحؿ الابداعي لممشكلبت في تحسيف مستوى الطموح عمي  برنامج قائـ فعاليةما  -
صعوبات التعمـ عقب التدريب مباشرة التمميذات الموىوبات ذوات لدى عينة مف الأكاديمي 

 ؟ 

استراتيجية الحؿ الابداعي لممشكلبت في تخفيؼ حدة قمؽ عمي  برنامج قائـ فعاليةا م -
صعوبات التعمـ خلبؿ القياس التتبعي التمميذات الموىوبات ذوات لدى عينة مف الرياضيات 

 ؟ 

استراتيجية الحؿ الابداعي لممشكلبت في تحسيف مستوى الطموح عمي  برنامج قائـ فعاليةما  -
صعوبات التعمـ خلبؿ القياس التتبعي التمميذات الموىوبات ذوات عينة مف لدى الأكاديمي 

 ؟ 

 أىداف الدراسة :
تخفيؼ حدة قمؽ الرياضيات وتحسيف الطموح الأكاديمي لدى الدراسة الحالية إلى  ىدفت

استراتيجية الحؿ التعمـ في المرحمة الابتدائية باستخداـ التمميذات الموىوبات ذوات صعوبات 
 7 خلبؿ القياس التتبعي، والكشؼ عف مدي استمرارية التحسف ي لممشكلبتالابداع
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 أىمية الدراسة :
 تتمثل أىمية الدراسة فيما يمي :

 الأىمية النظرية: 
لمتدريب عمى استراتيجية الحؿ الابداعي لممشكلبت يقدـ البحث الحالى تأصيلًب نظريًا   -

التمميذات لدي موح الأكاديمي وتخفيؼ حدة قمؽ الرياضيات وكذلؾ تحسيف مستوى الط
  صعوبات التعمـ7 الموىوبات ذوات 

يا الدولة للبىتماـ بالتمميذات يأتي ىذا البحث مف منطمؽ المبادرات العديدة التي تحث عمي -
 7 لتقميؿ نقاط الضعؼ الاكاديمي وتعزيز نقاط القوةصعوبات التعمـ الموىوبات ذوات 

 الأىمية التطبيقية:
مف خلبؿ تخفيؼ قمؽ الرياضيات وتحسيف  بات ذوات صعوبات التعمم :التمميذات الموىو  -

 مستوى الطموح  الأكاديمي، مما يساىـ في تحسيف المستوى الأكاديمي لدييف 7
مف خلبؿ تعديؿ طرؽ تدريسيف بالاعتماد عمى استراتيجية الحؿ الابداعي  المعممات : -

 مميذاتيف 7لممشكلبت ، مما يساىـ في تحسيف المستوى الأكاديمي لت
مف خلبؿ تنظيـ دورات تدريبية لممعممات والتمميذات  متخذي القرار في العممية التعميمية : -

عف الحؿ الابداعي لممشكلبت وقمؽ الرياضيات ، وكيفية تحسيف مستوى الطموح الأكاديمي 
 لدى التمميذات7

 : الدراسةمصطمحات 
  Creative Problem Solving  الحل الإبداعي لممشكمة

( بأنو إطار مف العمميات يعمؿ كنظاـ ) منظومو ( تضـ 41،  3111يعرفو الأعسر )
إستراتيجيات لمتفكير المنتج ، يمكف استخداميا لفيـ المشكلبت وتوليد أفكار متنوعة ومتعددة 

 وغير تقميدية وتقييـ وتطوير الأفكار 7

ت والخطوات التي ويعرؼ اجرائيًا في الدراسة الحالية مف خلبؿ مجموعة مف الاجراءا
 تُطبؽ خلبؿ البرنامج التدريبي المستخدـ في الدراسة الحالية 7



 د/ عبير حسن أحمد عمي    قائم عمى استراتيجية الحل فعالية برنامج تدريبي 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 7102أغسطس  –السادس العدد   -  33  لمجلدا    44
 
 

 

 Anxiety   Mathematics  : قمق الرياضيات
شعور المتعمـ بالتوتر والجزع عند  بأنو ) 454، 3119عرفو كؿ مف صوالحة وعسفا )

7 اليومية أو الأكاديميةتعاممو مع الأرقاـ أو حؿ المسائؿ الرياضػية ذات العلبقة بمناحي الحياة 
قمؽ في مقياس  ةحصؿ عمييا التمميذتبالدرجة التي ويُعرؼ اجرائيًا في الدراسة الحالية 

   الباحثة( /)اعداد الرياضيات7

  Level of Academic Ambition مستوى الطموح الأكاديمي : 
مستوى ىو مستوى الجيد الذي يبذلو الطالب مف اجؿ تحقيؽ ال (،3121)يعرفو مظموـ 

  7العممي و الاكاديمي الذي يطمح اليو في تحقيؽ مستقبمو

  الطموحفي مقياس  ةحصؿ عمييا التمميذتبالدرجة التي ويُعرؼ اجرائيًا في الدراسة الحالية 
 7  الباحثة (/) اعداد الأكاديمي 

 Gifted Math: الرياضيات صعوبات تعمم التمميذات الموىوبات ذوات
Difficulties 
مكانات قدرات لديو الذي الطالب بأنو (:25،  3117براىيـ ) يعرفو إ  مف تمكنو عالية وا 

 عجزًا يعاني نفسو في الوقت ولكنو المختمفة، الدراسية المواد عاؿ متميز في إنجاز أو بأداء القياـ
 يحقؽ تجعمو أو فييا، الدراسي مستواه إنخفاض إلى تؤدي مادة الرياضيات تعمـ في صعوبة أو

 مادة الرياضيات7 في متدنيًا راسيًاد مستوى

بأنيف  الموىوبات ذوات صعوبات تعمـ الرياضيات إجرائيًا في الدراسة الحالية  وتُعرؼ 
          الطالبات اللبتي تـ تشخيصيف عمى أنيف مف ذوات صعوبات تعمـ الرياضيات 

         بغرؼ صعوبات بموجب المعايير المعتمدة مف قبؿ وزارة التربية والتعميـ وتـ الحاقيف 
                   ( درجة فأكثر عمى مقياس 226التعمـ بمدارسيف، وكانت نسبة ذكاؤىف تعادؿ )

)المصفوفات المتتابعة لرافف(، أي وجود قصور أو إنحراؼ أو تباعد داؿ بيف التحصيؿ 
تشخيصيف  ( فأكثر، وتـ2الأكاديمي في الرياضيات وبيف مستوى الذكاء بإنحراؼ معياري )+

 كذلؾ بأنيف مف ذوات صعوبات التعمـ في الرياضيات 7
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 حدود الدراسة :
 من خلال :تتحدد الدراسة الحالية تتبع الدراسة المنيج شبو التجريبي، و 

 صعوبات تعمـ مف الموىوبات ذواتالصؼ الخامس الابتدائي  حدود بشرية: تمميذات -
 الرياضيات7 

بداعي، وقمؽ الرياضيات، ومستوى الطموح حدود موضوعية: استراتيجية الحؿ الا -
 الأكاديمي7

 حدود مكانية: مدارس المرحمة الابتدائية لمبنات بمحافظة الطائؼ 7 -
 ىػ25487/  2547حدود زمانية: الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي  -

 طار النظرى :لإا 
 الحل الإبداعي لممشكلات :أولًا : 

بداعي لممشكلبت بأنو القدرة عمي استشفاؼ ( الحؿ الإ 33،  3113يعرؼ عامر )
المشكلبت التي ينطوي عمييا الموقؼ المشكؿ والوصوؿ إلى عدد مف الحموؿ التي تتسـ بالجدة 
والتنوع للئجابة عف الأسئمة التي تثيرىا المشكمة محؿ الإىتماـ وذلؾ مف خلبؿ المرور بمختمؼ 

 متنفيذ والحؿ(7المراحؿ لتناوؿ المشكمة )فيميا، حميا، التخطيط ل

تفكير        ( أنو أنموذج ييدؼ إلى تحسيف مستوى قدرات 652، :311ويرى إبراىيـ )
رشاد قدراتو العقمية ف ي الاتجاه الصحيح بما         يحقؽ المتعمـ الإبداعية عف طريؽ توجيو وا 

 7اليدؼ

ات ( بأنو عممية تفكير مركبة تتضمف استخداـ معظـ ميار 94، :311ويذكر جرواف )
التفكير الإبداعي والتفكير الناقد وفؽ خطوات منطقية متعاقبة ومنيجية محددة بيدؼ التوصؿ 

 لأفضؿ الحموؿ والخروج مف مأزؽ أو وضع مقمؽ باتجاه ىدؼ مطموب أو مرغوب 7

أنو عممية لحؿ المشكلبت غير  Lee, Koo&Paik (2010,23) كؿ مفولذلؾ يراه 
ؿ: تحميؿ المشكمة، وجمع البيانات وتحميميا، وتوليد حموؿ محددة )غير تقميدية( عبر خطوات مث

وتقويميا معتمدًا عمي الخمفية المعرفية لمطلبب مثؿ تطبيؽ التفكير الابتكاري، والدمج بيف التفكير 
 الناقد والمنطقي لتوليد الأفكار المبدعة واختيار الأفضؿ 7
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الإبداعي لممشكلبت ( إلى أف الحؿ 234، 3124ويشير كؿ مف الحبشي وجاد الحؽ )
يُعد منظومة تضـ أدوات التفكير المنتج، يمكف إستخداميا لفيـ المشكلبت والتصدي ليا لتوليد 
أفكار وحموؿ متنوعة ومتعددة وغير تقميدية تتصؼ بالجدة والملبئمة حوؿ المشكمة وتقييـ وتطوير 

 ىذه الأفكار والحموؿ لموصوؿ إلي الحموؿ الإبداعية 7

( بأنو قدرة الطالب عمى الإستخداـ الفعاؿ لإمكانياتو العقمية 48،  3126ويرى مجاىد )
في معالجة المعمومات أثناء مروره بمختمؼ مراحؿ حؿ المشكمة سعيًا إلي فيـ التحديات وتوليد 

 أفكار متنوعة ومتعددة وتقييـ وتطوير الأفكار لانتاج حموؿ أصيمة لممشكلبت وتنفيذىا 7

أف الحؿ الابداعي لممشكلبت يُمكف الأفراد والجماعات مف ( 75، 3112ويذكر عباده )
التعرؼ عمى الفرص المتاحة والإفادة منيا، ومواجية التحديات والتغمب عمي الصعوبات، 
ويُستخدـ بيا التفكير الإبداعي والتفكير الناقد لأف حؿ المشكلبت بكفاءة يتطمب التفكير التباعدي 

داعي والتفكير الناقد يتكاملبف في نموذج حؿ المشكمة الإبداعي، والتقاربي، ولذا فإف التفكير الإب
حيث أف التفكير الإبداعي ينصب عمي توليد علبقات ذات معاف جديدة ومفيدة ومف خلبلو تُدرؾ 

 الفجوات والتحديات والمصاعب ويتـ التفكير في احتمالات متنوعة وغير عادية 7

إلى أنو نموذج يساعد  Treffinger, Isaksen & Dorval (2002,155)ويشير 
الطمبة لموصوؿ إلى الحموؿ المتاحة مف خلبؿ المعالجة المنيجية لعناصر المشكمة، ويمدىـ 

وىو  بمجموعة مف الأدوات التي تساعد في ترجمة الأىداؼ المنشودة مف خلبؿ حؿ المشكمة ، 
المشكلبت        يساعد في تنمية الإبداع وتطوير شخصية الطالب وتنمية قدرتو عمى مواجية

 الحياتية 7

أنو منيجية منتظمة ذات توجو إنساني تستند إلي  Savransky (2002 ,22)ويرى 
قاعدة معرفية ضخمة وتيدؼ إلي حؿ المشكلبت بطريقة إبداعية وتشير المنيجية المنتظمة فى 
جراءات منيجية محددة ذات خطوات واضحة تستخدـ في حؿ  ىذه النظرية إلى وجود أدوات وا 

 المشكلبت 7
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إلى أف الحؿ  Treffinger & Isaken (2005,349)وفي إطار ذلؾ توصؿ كؿ مف 
التقميدى لممشكلبت يسير في اتجاه واحد وعممياتو محددة لحؿ أي مشكمة وتطبيقو فردي ويكوف 
التفكير فيو يعتمد عمي الميارة بينما الحؿ الإبداعي لممشكلبت لديو طرؽ متعددة لتطبيقيا 

لأفضؿ والتفكير فيو ديناميكي شبكي ويعتمد عمي المعرفة والميارة  ويشجع عمي توليد واختيار ا
 الأفكار والعمؿ في فريؽ7

أف مف مميزات تعمـ ميارات الحؿ الإبداعي لممشكلبت أنيا  Darwan(2007,77)ويذكر 
تساعد في التعرؼ عمى الفرص المتاحة والاستفاده منيا ومواجية التحديات والتغمب عمي 
الصعاب، وتسيـ في رفع كفاءة العمميات المعرفية، وتنمي الثقة بالنفس وبعض الميارات مثؿ 
الملبحظة وبناء الأفكار والتحميؿ والتركيب والتقويـ، وتساعد في حؿ المشكلبت الحياتية، وتعمؿ 

 عمي الموازنة بيف التفكير التقاربي والتباعدي 7 

أف أنموذج الحؿ الإبداعي لممشكلبت يتميز  (28،  3125ويري كؿ مف جرواف والعبادي )
عف الحؿ الإعتيادي لممشكلبت بأف ناتج الأوؿ يمثؿ قفزة كبيرة بيف الواقع والمأموؿ، وىو أكثر 
جدة مف ناتج اسموب حؿ المشكلبت الإعتيادي، كما أنو يعمؿ كمحرؾ لمتخيؿ أو التصور المرف 

لإنياء الميمة المطموبة عمي الرغـ مف وجود  لدى المتعمميف ويشكؿ دافعًا للبستمرار في العمؿ
احتمالية الفشؿ في البداية، ويتضمف استخداـ كؿ مف التفكير التباعدى )المتشعب( والتفكير 
التقاربي، ويزود الطمبة بفيـ عميؽ بوجود الكثير مف المشكلبت التي يمكف أف تأخذ أكثر مف 

 عًا7حؿ واحد، مما يمكنيـ مف استنباط أفكار أكثر إبدا

أكثر أشكاؿ السموؾ تُعد مف يتضح مما سبؽ أف عممية الحؿ الابداعي لممشكلبت 
الإنساني تعقيدًا، لأف المشكمة عبارة عف عائؽ يثير حالة مف عدـ التوازف المعرفي، وتتطمب حؿ 
لموصوؿ إلي حالة التوازف، وتُعد مف الطرؽ الفاعمة التي تساعد التلبميذ عمي البدء بالتفكير 

مؿ وايجاد الحؿ بأنفسيـ عف طريؽ إختيار أفضؿ البدائؿ وتطويرىا، وتزود التلبميذ بإطار والتأ
عمؿ منظـ لتحميؿ أفكارىـ في مواقؼ غير تقميدية وتعودىـ عمي مواجية المشكلبت، لذا فالحؿ 

ا يمكف استخداـ أدوات التفكير لعممية منظمة مف خلبليالإبداعي لممشكلبت يُعتبر نموذج 
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موذج لفيـ المشكلبت وتوليد العديد مف الأفكار غير العادية وتقييـ نأكما يعتػبر  ،اجيالإنت
ت مف التعرؼ عمى الفرص المتاحة والاستفادة اكف الأفراد والجماع، ويمذىاالحموؿ الممكنة وتنفي

اء رؤية عامة استخدامو كمدخؿ لبنف يمكت ، و ة التحديات والتغمب عمى الصعوبامنيا ومواجي
اح لو الفرصة لتنمية فتتُرد ايشو خبرات حقيقيػة يشارؾ فييا الفرونة والثراء مف خلبؿ معتتسـ بالم

 7ميارات لتوظيفيا واكتسابو لميارات جديدةو و مف إمكانات إبداعية وعيو بما لدي

 :  قمق الرياضياتثانياً : 
رة ( بأنو التوتر والخوؼ الذي يظير في صو 45،  :::2يعرفو كؿ مف ىاشـ ومتولي )   

إنفعالية لدى التلبميذ الذيف يعانوف مف صعوبات في تعمـ الرياضيات وذلؾ أثناء أي موقؼ 
يتطمب التعامؿ مع الرياضيات أو مجرد ذكر أي كممة ليا علبقة بمادة الرياضيات مثؿ )كتاب 

 الرياضيات، معمـ الرياضيات، حصة الرياضيات، امتحاف الرياضيات( 7

نيا حالة انفعالية تقوـ عمى عوامؿ في شخصية التمميذ أ Slavin (2000,1136)ويذكر 
تؤدي إلى ردود أفعاؿ سمبية نحو الرياضيات وتعمؿ عمى إصابة الفرد بالاضطراب تجاه المسائؿ 
الرياضية أو حينما يحاوؿ حؿ اختبارات الرياضيات، وقد يؤدي إلى فوبيا مف المدرسة عامة 

مف الانعكاسات التي تؤثر في إنجاز التمميذ داخؿ  بسبب الفشؿ الدراسي، كما أف القمؽ لو عدد
المدرسة خاصة ذوي صعوبات التعمـ ،مما يزيد مف صعوبة استقباؿ المعمومات وتمقي وارساؿ 
المادة التعميمية في مادة الرياضيات بالإضافة إلي ذلؾ إعاقة قدرات التمميذ في استخداـ 

 يعيشيا 7المعمومات الرياضية أو تطبيقيا في الحياه التي 

( إلى أنو الشعور برىبة وتوتر وخوؼ يصاب بو الفرد في 6، 3112ويشير المنوفي )
 المواقؼ التي يتعامؿ بيا مع الرياضيات سواء كاف ذلؾ في الحياه اليومية أو المدرسية 7

( أنو حالة مف التوتر والإنزعاج وعدـ الإستقرار 235،  3113ويرى كؿ مف زىراف وعمي )
ميذ ذو صعوبة التعمـ في الرياضيات عندما يمر في مواقؼ تتطمب منو استخداـ تظير لدى التم

 المعمومات الرياضية في مواجية ىذه المواقؼ وحؿ المشكلبت الرياضية 7
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 6)  العمري‎ ‎المدى‎ ‎عند‎ ‎الأطفاؿ‎ ‎أف‎ ‎مراعاة‎ ‎يجب أنو إلى( 698 ، 3113) الزيات ويشير
‎،‎ ‎ 7،‎ ‎ 8 ‎ (‎سنوات‎ ‎لا‎ ‎كونواي‎ ‎مستعديف‎ ‎لتعمـ معرفيًا‎ ‎المفاىيـ‎ ‎،الرياضية‎ ‎وربما‎ ‎يتكوف‎ ‎اتجاىات لدييـ‎ 

 ‎أو‎ ‎قمؽ‎ ‎اكتسابيـ‎ ‎إلى‎ ‎يؤدي‎ ‎ما‎ ‎لمرياضيات، وتعمميـ استخداميـ‎ ‎خلبؿ‎ ‎سارة‎ ‎غير‎ ‎وخبرات‎ ‎سالبة 
‎فوبيا‎ ‎7 الرياضيات  

بة نفسية مكتسبة نتيجة المرور بخبرات فاشمة وترى الباحثة أف قمؽ الرياضيات ىو استجا
تتعمؽ بالقدرة عمى فيـ واجراء أي ميمة تتعمؽ بالرياضيات سواء كانت صفية أو غير صفية، 
ويوجد عند الاناث بنسبة اعمى مف الذكور، وترجع أسباب القمؽ إلى الفرد نفسة أوالبيئة 

 الاجتماعية أو البيئة المدرسية7

 :أسباب قمق الرياضيات 
أف قمؽ الرياضيات لو أسباب عديدة مثؿ اختبارات  Bisse (1995,3124)يري 

الرياضيات، والمعمـ، وأسباب عامة، والتقييـ، واختبارات تحديد المستوى، والزملبء، والواجب 
 المنزلي، وأسباب طبية 7

تميزىا بالجفاؼ وعدـ لصعوبة مادة الرياضيات و يرجع إلى أن (7،79::2ويذكر زىراف )
يد تيدتـ بنشاط الطالب، و تي طريقة التدريس التي يتبعيا المعمـ والتي لا، و رتباطيا بمواقؼ الحياةا

ظيار ضعؼ قدراتو في دراسة الرياضياالطالب دائمً  أساليب التقويـ المتبعة وقمة ت، و ػا بالفػشؿ، وا 
)الطالب( دوف  الضغط الأسري متمثلًب في معاقبة الوالد لولده، و تدريبو عمييا قبؿ الاختبارات

سموؾ الطالب نفسو المتمثؿ في توقع الفشؿ وبالتالي محاولة ، و مشاركة فعالة لتحسيف تحصيمو
ضعؼ قدرات الطالب وبالتالي انخفاض تحصيمو في ت، و الابتعاد واليروب مف دراسة الرياضيا

 7مؽ منياالرياضيات، بما يترتب عميو خبرات غير سارة في تعاممو مع الرياضيات، وبالتالي الق

( إلى أف قمؽ الرياضيات يرجع إلى خبرة 76، 3111ويشير كؿ مف الرياشي والباز )
مدرسية غير سارة، أو موقؼ المعمميف تجاه الطلبب الذيف يجدوف صعوبة في الرياضيات، أو 
لخوؼ التمميذ مف خواص الرياضيات المتأصمة مثؿ الدقة والسرعة وما تتطمبو مف الإتقاف 

ما يعود لعدـ إعطاء الجيد المنظـ والمناسب وعدـ استخداـ الاستراتيجيات المناسبة والترتيب، ورب
 لتحقيؽ الأىداؼ الوجدانية لمرياضيات 7
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 وثقتو ورغباتو وميولو الفرد بشخصية تتعمؽ عوامؿ إلى‎ (‎  98، 3119) الشيري وأرجعيا 
 عمى وقدرتو العقمية، بقدراتو ثقتوو  نحوىا، واتجاىاتو الرياضػيات في بقدراتػو يتعمػؽ  فيما بنفسو،
 الطريقة وتشمؿ التعميمية، والمواقؼ المدرسية بالبيئة تتعمؽ وعوامؿ  نفسو، عف ورضاه الإنجاز
 الصفية والعوامؿ المعمـ، وشخصية التدريس، واستراتيجيات  الرياضػيات، تػدريس في المتبعة

 الاجتماعية، كالحالة: الفرد ببيئة تتعمؽ عوامؿ  الامتحانات، وطػرؽ التقويـ، وأساليب المدرسية،
‎  .‎‎الأسرية والضغوط والاقتصادية

‎في‎تتمثل‎إجتماعية‎أسباب‎إلى‎الرياضيات‎قمق‎أسباب‎تصنيف‎يمكن‎أنه‎الباحثة‎وترى
‎ ‎نتيجة ‎تكون ‎قد ‎وأسباب‎مدرسية ‎الوالدين، ‎تعمم ‎ومستوى ‎والاقتصادية ‎الاجتماعية تجربة البيئة

وقد تترؾ  ،الطالب مع الرياضيات أو معمـ الرياضيات في سنواتو السابقة سمبية أو معوقة مر بيا
ىذه التجربة الطالب معتقدا أف قدرتو الرياضية ناقصة7 ويؤدي ىذا الإعتقاد إلى أداء متواضع 
، في الرياضيات، والذي يخدـ بدوره كدليؿ تأكيدي بالنسبة لمطالب عمى نقص قدرتو الرياضية

7‎ د نفسة تتمثؿ في ميولو ورغباتووأسباب ترجع إلى الفر 

 الآثار المترتبة عمى قمق الرياضيات:     
إلي أف القمؽ المرتفع يؤثر سمبيًا  Laidlaw&Malmo (1991,392) كؿ مف يرى

 عمى عمميات التذكر 7

أف قمؽ الرياضيات مف أىـ العوامؿ التي تؤدي إلي  McLeod(1992,584)ويذكر 
 عميـ وتعمـ الرياضيات 7الضغط النفسي الذي يؤثر في ت

إلى أف قمؽ الرياضيات يمكف أف يكوف عقبة خطيرة تعيؽ  Lato (1994,499)ويشير 
تحصيؿ الطالب أكاديميًا وتمنعو مف تحقيؽ طموحاتو الوظيفية، ويؤدي إلي الشعور بالتوتر لكثير 

 مف الناس في مواقؼ الحياه اليومية التي تتضمف ميامًا عددية 7

 قمؽ بيف عكسية علبقة وجود إلى  Lawson (1993, 3479)‎  دراسة وتوصمت 
  7الإختبار وقمؽ الرياضيات قمؽ بيف طردية  وعلبقة والتحصيؿ، الرياضيات
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أف ىناؾ إلي  Jackson& Leffingwell (1999,583)كؿ مف نتائج دراسة  وتشير
وأف  حتى الجامعةؽ الرياضيات لدى الطمبة مف رياض الأطفاؿ لقم المسببةؿ العديد مف العوام

أداء المعمـ واتجاىاتو نحو الرياضيات وتطوير طرؽ ، ويمعب ذه العوامؿالمعمـ ىو أحد ى
 7عند الطمبة ا في خفض قمؽ الرياضيات ا بارزً التدريس التي يستخدميا دورً 

( أف المستويات المرتفعة مف قمؽ الرياضيات ترتبط 285، 3114ويذكر زايد )
ياضيات، وأف خبرات الطالب السابقة عف الرياضيات تؤدي إلى بالتحصيؿ المنخفض في الر 

 حدوث قمؽ الرياضيات 7

وترى الباحثة أف قمؽ الرياضيات يسبب العديد مف الآثار ومنيا الأثر النفسي الممثؿ في 
الشعور بالكراىية تجاه أي ميمة تتعمؽ بالرياضيات، وأف قمؽ الرياضيات يتسبب في حدوث 

 ت مما يؤدي إلى انخفاض مستواه في الرياضيات 7كراىية نحو الرياضيا

 قمق الرياضيات لدى الطلاب ذوي صعوبات التعمم :
( أف ذوو صعوبات التعمـ يعانوف مف مستوى قمؽ مرتفع في 426، 9::2يرى الزيات ) 

الرياضيات وىـ مستثاروف بصورة مفرطة طواؿ الوقت أو تكوف استثارتيـ دوف المستوى، فلب 
يا لتتلبئـ مع متطمبات المياـ والمواقؼ التعميمية المختمفة لحؿ المشكلبت يستطيعوف ضبط

الرياضية، ولو نجحوا في اختيار الاستراتيجية المناسبة فإنيـ غير قادريف عمي تنفيذىا أو 
 توظيفيا عمي النحو المطموب نتيجة القمؽ المرتفع الذي يعانوف منو 7

قمؽ الرياضيات يمثؿ مشكمة  أف Joseph & Mary (2002,68)ويذكر كؿ مف 
ثقة في قدراتيـ لتعمـ الرياضيات، لا يشعروف بال صعوبات التعمـ، إذ أنيـ لمتلبميذ وخاصة ذوي

 7مف الصؼ الرابع وحتي الثاني عشر ويبدأ إنخفاض الدرجات في الرياضيات بدءً 

 ( أنو بمثابة إنفعاؿ ثابت مصاحب لأدائيـ234،  3113ويذكر كؿ مف زىراف وعمي )
ومعالجتيـ لممشكلبت الرياضية وحؿ المسائؿ الحسابية، وتُعبر بعض الطالبات عف مستوى قمؽ 
الرياضيات لدييف بأنيف يفقدف قدرتيف عمى التعبير والتفكير وتستشعرف أنيف فاقدات للئتزاف 

 خاصة في المواقؼ الإختبارية 7
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 قمق الرياضيات والنوع:  
مت العلبقة بقمؽ الرياضيات حيث توص عوامؿ ذاتوأجريت العديػد مػف الدراسات حوؿ ال

مثؿ دراسة ا بػيف الػذكور والإناث في قمؽ الرياضيات إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيً الدراسات 
Suydam & Kasten (1988) ( ودراسة7::2، ودراسة يعقوب ، )  (2001) Murshdi ،

الإنػاث أعمى في قمؽ  أف توصمت إلي) Kelly& Tomhave 2:96) كؿ مف إلا أف دراسة
العديد مف الدراسات في  مف خلبؿ مراجعو Ma(1999) وتوصمت دراسةمف الذكور، الرياضيات 

بيف الذكور والإناث في قمؽ الرياضيات محدودة، وعندما توجد تمؾ  وجود فروؽىذا المجاؿ أف 
 7      الذكورالفروؽ فإف قمؽ الرياضيات يكوف عند الطالبات الإناث أعمى منو عند الطػلبب 

( دراسة وتوصمت إلى أف قمؽ 262بتحميؿ ) Hembree (1990)وقامت دراسة 
الرياضيات يرتبط بالأداء الضعيؼ في اختبارات الرياضة التحصيمية، وأف الإناث أعمى قمقًا مف 

 الذكور7

مما سبؽ يتضح أف قمؽ الرياضيات ىو الشعور بالتوتر والقمؽ عندما يواجو الفرد أي 
ا علبقة بالرياضيات مما يتسبب في ضعؼ الثقة بالنفس، ويؤثر عمى أداء المياـ ميمة لي

الرياضية والاختبار بصورة سيئة وتجعؿ التمميذ يتجنب المواقؼ التي تتطمب استخداـ 
الرياضيات، وتجنب المينة والدراسة في الكميات التي تتطمب مستويات عالية في الرياضيات، 

قمؽ الرياضات إذا كاف يعاني مف اتجاىات سمبية نحو الرياضيات، وقد يؤثر المعمـ في ظيور 
وبالتالي فإف قمؽ الرياضيات قد يرجع إلى خبرة مدرسية غير سارة، أو عدـ إىتماـ المعمـ بالتمميذ 
الذي يجد صعوبة في الرياضيات أو لخوؼ التمميذ مف خواص الرياضيات وما تتطمبو مف دقة 

تقاف، وقد ترجع الأسباب إ لى أسباب شخصية مثؿ تدني تقدير الذات وضعؼ الثقة بالنفس وا 
السمبية في         الناتجة عف التجارب السمبية السابقة، وأسباب بيئية وتشمؿ المرور بالتجارب 

فصوؿ الرياضيات أو مع معمميف الرياضيات، أما الأسباب المعرفية  تتمثؿ في إما ذكاء 
قمؽ     عتبر الفروؽ محدودة بيف الذكور والاناث فيمنخفض أو قدرات معرفية ضعيفة ، وتُ 

 الرياضيات 7

 ثالثاً: مستوى الطموح:
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( بأنو ىدؼ ذو مستوى محدد يتطمع الفرد إلى تحقيقو في 21، 3112يذكر محمود )
جانب مف جوانب حياتو عمى أساس تقديره لمستوى قدراتو وامكاناتو واستعداداتو سواء كاف ىذا 

ديمي أو ميني عاـ، كما يتحدد مستوى ىذا اليدؼ في ضوء الاطار الجانب أسري أو أكا
 المرجعي لمفرد في حدود خبرات النجاح والفشؿ التي مر بيا عبر مراحؿ النمو المختمفة 7 

( أف مستوى الطموح سمة مف سمات الشخصية الانسانية ويوجد 7، 3113ويرى عمي )
عف التطمع لتحقيؽ أىداؼ مستقبمية قريبة أو بدرجات متفاوتة مف حيث الشدة والنوع، وىي تعبر 

 بعيدة، وىو مصطمح سيكولوجي اجرائي يستخدـ لقياس ىذه السمة7

       ( بأنو مستوى قياس يفرض الفرد نفسو ويطمح إلى الوصوؿ3114ويعرفو عاقؿ )
حسب النجاح  إليو، ويقيس انجازاتو بالنسبة إليو، ويمثؿ دليلًب عمى الثقة ويتراوح ارتفاعًا وانخفاضًا

 والاخفاؽ7

( إلى أنو المدى الذي يتوقع الفرد أو يعتقد أنو يستطيع تحقيقو مف 8، 3115ويشير باظة )
أىداؼ حياتو في مجالات تعميمية أو مينية أو أسرية أو اقتصادية، ويسعى بكؿ طاقتو لذلؾ، 

 بو7 ويتأثر بالعديد مف المؤثرات الخاصة بشخصية الفرد والقوى البيئية المحيطة

( بأنو سمو ثابتو نسبيًا تشير إلى أف 4، 3116وعرفو كؿ مف معوض وعبد العظيـ )
الشخص الطموح ىو الذي يتسـ بالتفاؤؿ، والمقدرة عمى وضع الأىداؼ، وتقبؿ كؿ ماىو جديد، 

 وتحمؿ الفشؿ والاحباط 7

( بيف الطموح كمعني يعني "التصور القبمي"، أما مستوى :8، 3116ويفرؽ حساف )
طموح فيو نتاج بعدي لقياس كمي، ولكي يحدد الفرد مستوى طموحو لابد أف تتوافر لديو فكرة ال

 ما عف صعوبة العمؿ، وعف قدرتو عمى تعممو وأدائو7

مستوى توقعات الفرد ورغباتو المتمايزة في تحقيؽ أىدافو ( أنو 23، 3117) الزبيدي ويرى
طاره الجام  7  عيالمستقبمية في ضوء خبراتو السابقة وا 
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( بأنو مستوى التقدـ أو النجاح الذي يود الفرد أف يصؿ إليو 4:، :311ويذكر المشيخي )
 مر بيا7      في أي مجاؿ يرغبو مف خلبؿ معرفتو لامكاناتو وقدراتو والاستفاده مف خبراتو التي

( أنو تمؾ الأىداؼ المستقبمية التي يحددىا الطالب 96، 3127ويعرفو بف زروقا وبودالي )
حاؿ أفضؿ        لنفسو ويفكر فييا باستمرار ، ويجاىد ويسعى لتحقيقيا بغية تحسيف حالو إلى 

7 

       وترى الباحثة أف مستوى الطموح ىو استراتيجية يضعيا الفرد في إطار اىداؼ 
خبراتو  القريبة والبعيدة المدى ويطمح في الوصوؿ إلييا عف طريؽ سعيو المتواصؿ في ضوء 

 وقدراتو 7

 جوانب الطموح
 تتمثل في :( إلى أن لمطموح ثلاث جوانب 34، 2191مرحاب ) يشير

 .نوع الأداء الذي يعتبره الفرد ميما ويرغب في القياـ بو في عمؿ مف الأعماؿ الجانب الأول: -
 .توقع الفرد لأدائو ليذا العمؿ أو ذاؾ الجانب الثاني: -
 .مفردالأداء ميما بالنسبة لدرجة أىمية  الجانب الثالث: -

 مظاىر مستوى الطموح :
 ( أن مظاىر مستوى الطموح تتمثل في :11، 1020يرى النوبي )

يره   ىو ما يدركو الشخص وما يعتقد في صحتو وما يراه صوابًا وما المستوى المعرفي : -2
 خطأ7

ىو مشاعر الشخص وارتياحو وسروره مف أداء عمؿ معيف وما يصيبو  المظير الوجداني : -1
 ة أو عدـ تحقيؽ مستوى يحدده لنفسو 7مف مضايق

 وىو المجيود الذاتي الذي يبذلو الفرد لتحقيؽ أىدافو7المظير السموكي :  -4
 صفات الاشخاص ذوي المستوى المرتفع من الطموح:

 أن الاشخاص ذوي الطموح يتصفون بصفات تتمثل في ( 34، 1000الحمبي )يرى 
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 يميؿ إلى الكفاح. 
  تفاؤؿنظرتو إلى الحياة فييا. 
 لديو القدرة عمي تحمؿ المسؤولية. 
 يعتمد عمي نفسو في إنجاز ميماتو. 
 يميؿ إلى التفوؽ. 
 يضع الخطط لموصوؿ إلى أىدافو. 
 لا يرضى بمستواه الراىف 
 يعمؿ دائماً عمى النيوض بمستواه وتحقيؽ الأفضؿ. 
 لا يؤمف بالحظ. 
 لا يعتقد أف المستقبؿ محدد وأنو لا يمكنو تغييره. 
 جيد الإنساف ىو الذي يجدد نجاحو في أي مجاؿ يؤمف أف 
 يحب المنافسة. 
  ًبتغمب عمى العقبات التي تواجيو دائما. 
 متحمس في عممو. 
 يواصؿ الجيد حتى يصؿ بعممو إلى الكماؿ. 
 واثؽ مف نفسو وقدراتو. 
 يتحمؿ الصعاب في سبيؿ الوصوؿ إلى ىدفو. 
 لا يؤثر فيو الفشؿ فيمنعو مف مواصمو جيوده. 
 ىدافو و خططو المستقبمية بشكؿ مناسبيحدد أ. 
 موضوعي في تفكيره. 
 يحب الناس ويجد نفسو في وجوده معيـ. 
 يحاوؿ أف يصؿ إلى مركز مرموؽ في المجتمع. 
 يضع إمكاناتو و قدراتو في خدمة أىدافو. 
 متكيؼ مع ذاتو و مع بيئتو. 
 مستقر انفعالياً و منتج. 

 العوامل المؤثرة في مستوى الطموح :
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 (72، 3112)الصافي ،  .مستوى الطموح لدى الإناث أكثر مف البنيفجنس : ال -2

مستوى الطموح يتوقؼ عمى قدرة الفرد العقمية ، حيث أف الذكاء يمد صاحبو بالقدرة الذكاء :  -1
عمى الاستبصار ووسائؿ توفر لو الفرص وحؿ المشكلبت والتغمب عمى العوائؽ ويمكنو 

 (62، 3112اث 7 )محمود ،استخلبص النتائج وتوقع الاحد

كمما كاف الفرد أكثر نضجًا أصبح مف السيؿ عميو تحقيؽ أىداؼ الطموح عامل النضج :  -4
 (59، 6::2ي الغايات والوسائؿ عمى السواء 7)عبد ربو ،لديو ، وكاف أقدر عمى التفكير ف

، حيث أفكار  توجد علبقة ارتباطية سالبة بيف مفيوـ الذات ومستوى الطموحمفيوم الذات :  -3
الفرد الذاتية عف شعوره وتصوراتو وتقيماتو الخاصة تجعؿ طموح محدد في مستوى معيف 

 (66، 7::2يتناسب مع ىذه الافكار 7 )فارح ،

توجد علبقة بيف مستوى التحصيؿ ومستوى الطموح ، حيث الطلبب مستوى التحصيل :  -5
كس ذوي المستوى التحصيمي ذوي التحصيؿ المرتفع يتسموف بمستوى عاؿ مف الطموح بع

 (71، 3112المنخفض 7 )محمود ، 

أف ما يمر بو الفرد مف خبرات ناجحة أو فاشمة يكوف ليا الاثر خبرات النجاح والفشل :  -4
الكبير في مستوى طموح الفرد فخبرات النجاح تزيد مف طموحو ويعمؿ الفرد ىنا عمى 

التقدـ والنمو ، أما خبرات الفشؿ فأنيا المحافظة عمى نجاحو ، مما يدفعو إلى المزيد مف 
 (65،  3112تؤدي إلى خفض مستوى الطموح وتصيب الفرد بالاحباط 7 )محمود ، 

الفرد يتأثر في تحديده لمستوى طموحو أف الجماعات المرجعية وتوقعات الاخرين :  -7
في كؿ  بأقرانو،وجماعتو المرجعية أكثر مف تأثره بوالديو نتيجة لمعدؿ التغير السريع

، شيء،حيث إف للؤقراف دورا ممحوظا في التأثير عمى مستويات الأداء والتحيز الفردي 
نفسو في لفرد حيث يرى اتأثير ىائؿ مف خلبؿ ديناميتيا عمى الأفراد،و الاقراف ليا وجماعة 
 (99، 3113)التويجري ، .ويحاوؿ أف يقمدىا ويتأثر بياالجماعة 
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أف ىناؾ علبقة ارتباطية موجبة بيف مستوى للاسرة :  المستوى الاجتماعي الاقتصادي -9
 (69، 7::2الطموح والمستوى الاجتماعي الاقتصادي للبسرة 7 )فارح ،

مستوى الطموح يعبر عف كؿ الدوافع المكتسبة أثناء التنشئة أف التنشئة الاجتماعية :  -1
مف فرد لآخر لأف الاجتماعية التي يمر بيا الطفؿ في مراحؿ نموه المختمفة فيو يختمؼ 

الظروؼ المحيطة بالفرد سوى في البيت أو في المدرسة أو في الشارع تمعب دورا ميما في 
 (436، 3125)فرحات ،  .رفع أو خفض مف مستوى ىذا الطموح

، 3115 أبو علبـ ، )ع النجاح أثر عمى مستوى الطموح 7 : حيث يكوف لتوق توقع النجاح -21
363) 

مؿ التي تؤثر في مستوى الطموح يمكف تصنيفيا إلى عوامؿ وترى الباحثة أف العوا
شخصية تتمثؿ في العوامؿ الذاتية مثؿ )الثواب والعقاب، خبرات النجاح والفشؿ، مفيوـ الذات، 
القدرة العقمية، التوافؽ النفسي(، وعوامؿ اجتماعية مثؿ )التربية الأسرية، المستوى الاجتماعي 

عوامؿ مدرسية مثؿ ) البيئة المدرسية، شخصية المدرس، جماعة والاقتصادي، طموح الوالديف(، و 
 الرفاؽ(7

 النظريات المفسرة لمستوى الطموح :
ىي الشعور بالنقص والتي تبدأ  الفردالقوة الدافعة في حياة  تمثؿ:  Adlerنظرية أدلر   -2

ة بأنفسيـ منو لمعناي أفضؿقدرة  لدييـحالما يبدأ الطفؿ بفيـ وجود الناس الآخريف والذيف 
 )(Hoffman,1994,41  .ى النقص يكافح لمتغمب عم، وىو  والتكيؼ مع بيئتيـ

توجد عوامؿ متعددة مف شأنيا أف تعمؿ كدوافع لمتعمـ في :  Levineنظرية المجال   -1
المدرسة ، وىو ما يسمى مستوى الطموح ، الذي يعمؿ عمى خمؽ أىداؼ جديدة ، وبعد أف 

عى إلى الاستزادة بيذا الشعور المرضي ، ويطمح في تحقيؽ يشعر الفرد بالرضا ، فيس
 (438، 1::2أىداؼ أبعد 7 )الغريب ، 

أنو عمى اساس القيمة الذاتية لميدؼ يتقرر الاختيار ، : Escalonaنظرية القيمة  -4
وبالاضافة إلى احتمالات النجاح والفشؿ المتوقعة ، نجد الفرد يضخ توقعاتو في حدود قدرتو 

 نظرية عمى ثلبث حقائؽ ىى :وتقوـ ال
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 ىناؾ ميؿ لدى الافراد ليبحثوا عف مستوى طموح مرتفع نسبيا 7 -
 لدييـ ميؿ لجعؿ مستوى الطموح يصؿ ارتفاعو إلى حد معيف 7 -
ىناؾ فروؽ بيف الافراد فيما يتعمؽ بالميؿ ، مثؿ الرغبة في النجاح والخوؼ مف الفشؿ ،  -

 (3112،71ؼ 7 )محمود، وىذا ينزؿ مف مستوى القيمة الذاتية لميد

 صعوبات التعمم  الموىوبات ذوات :  رابعًا

 ينطوي لمامفيوـ الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ  واستيعاب تقبؿ في صعوبةالبعض  جدي
 درجات دائماً  يحققوف الموىوبيف أفيـ وعي في استقر فقد منطقي، غير يبدو تناقض مف عميو

 أعمى ضمف تضعيـ عالية تحصيمية درجات يحققوف أنيـ كما الذكاء، اختبارات عمى مرتفعة
 مشكمة تمثؿ ، وىيعموماً  الأكاديمية والمجالات التحصيمية الاختبارات عمى أقرانيـ مف% 6

 الصعوبة بالغ اتحديدً  التعمـ صعوبات ذوى الموىوبيف تحديد في وتتبمور متناقضيف، بيف تجمع
 محؾ لوجيي المميزة السموكية بالخصائص طةالمرتب للؤنشطة المتبادلة الاستبعاد خاصية بسبب
 يعنيو ما حوؿ الجداؿ دار لقد، و خرىأ ناحية مف التعمـ وصعوبات ناحية مف الموىبة: التحديد
 خاصة مشكلبت مصطمح أي يواجو فمـ ،”التعمـ صعوبة“ ومصطمح ”موىوب“ مصطمح
  ”التعمـ صعوبة“و ”الموىبة“ مصطمحي مثؿ بالتعريؼ

( الموىوب ذو صعوبة التعمـ بأنو الفرد الذي لديو قدرات :25، 3117ويعرؼ إبراىيـ )
وامكانات عالية تمكنو مف القياـ بأداء أو إنجاز عاؿ متميز في المواد الدراسية المختمفة، ولكنو 
في الوقت نفسو يعاني عجزًا أو صعوبة الرياضيات تؤدي إلى إنخفاض مستواه الدراسي فييا، أو 

 سي متدني في مادة الرياضيات 7تجعمو يحقؽ مستوى درا

( بأنيـ أولئؾ التلبميذ ذوي القدرة العقمية العميا والذيف 3118عيسى وخميفة ) ويرى كؿ مف 
يظيروف تناقضًا واضحًا في مستوى أدائيـ الأكاديمي دوف المتوقع بناء عمى قدرتيـ العقمية 

 العامة7
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ذكاءً بارزًا، والقادريف عمى  ( بأنيـ الذيف يمتمكوف موىبو أو3124،56ويذكر جرواف )
تجعؿ مف تحقيؽ بعض جوانب  الأداء المرتفع لكنيـ في نفس الوقت يواجيوف صعوبات تعمـ

 التحصيؿ أمرًا صعبًا 7

أف مف أسباب عدـ التعرؼ  Dababneh, Masadeh& Oliemat (2014,15)ويري 
أو الصعوبات التعميمية  عمى الموىبة والابداع لدى ىؤلاء الأطفاؿ تتمثؿ في الخمؿ الوظيفي 

والمشكلبت الصحية التي يواجييا بعض فئات الاعاقة التي تحوؿ دوف الكشؼ عف الموىبة 
 لدييـ، لذا نادرًا ما نجد برامج مصممة لتنمية الموىبة والابداع لاحدى فئات الاعاقة والصعوبة 7 

 معدل انتشار الموىوبين ذوي صعوبات التعمم :
% مف ذوي صعوبات 52إلى أف   Ferri, Gregg & Heggoy (1997,552)ويشير 

 التعمـ الموىوبيف لا يتـ تشخيصيـ حتى مرحمة الجامعة 7

أف فئة الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ ىي أكبر فئة فرعية  Sah(2002,155)ويرى 
 ضمف فئات الموىوبيف والمتفوقيف ذوي صعوبات التعمـ 7

%( مف مجتمع 4أف نسبتيـ تمثؿ ) (233، 3117وأوضح كؿ مف الخميفة وعطا الله )
 الدراسة في المرحمة الإبتدائية  7

بمغت ( أف نسبة الموىوبات ذوات صعوبات التعمـ 3122،92وتوصمت دراسة أبا الخيؿ )
( مما يدؿ عمى أىمية الاىتماـ بيذه الفئة مف خلبؿ وضع %35في المجتمع السعودي حوالي )

وتقديـ البرامج التربوية المناسبة ليف، حيث أف عدـ  خطة استراتيجية لمكشؼ عنيـ وتشخيصيـ
الإىتماـ بيف وتسريبيف يعتبر فاقد لمعممية التربوية، إضافة إلى معاناتيـ لعدـ تقديـ الخدمات 

 المناسبة لخاصية الثنائية الموجودة لدييـ 7

 تصنيف الموىوبات  ذوات صعوبات التعمم:
( أف الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ 856، 3117يري كؿ مف أبو قمة وعبد المعطي ) 

 ينقسموا إلى ثلبث فئات رئيسة ىي :
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الموىوبيف مع بعض الصعوبات: ىـ طلبب تـ تصنيفيـ مف الموىوبيف بحسب محكات التفوؽ  -
العممي والموىبو ويعانوا مف صعوبات تعميمية نوعية دقيقة وغامضة يصعب التعرؼ عمييا في 

مع التقدـ في العمر حيث يزداد مدى الانحراؼ الفعمي سف مبكرة، ولكف المشكمة تظير 
والأداء المتوقع نتيجة لعدـ اكتشاؼ ىذه الصعوبات، وتوافؽ التلبميذ وتعايشيـ معيا يقمؿ قمؽ 

 الأىؿ والمربيات 7
الموىوبيف مف ذوي صعوبات التعمـ ) مقنعة (: فيـ تلبميذ يتـ استبعادىـ مف فئات التفوؽ  -

ات ذوي صعوبات التعمـ مف جيو أخرى، وذلؾ لأف جوانب الموىبة العقمي مف جيو ومف فئ
وجوانب صعوبات التعمـ تطمس كؿ منيما الأخرى، وبذلؾ يُظير التلبميذ أداءً متوسطًا في 
التحصيؿ الدراسي مقارنة بأقرانيـ في نفس العمر الزمني وىذه الفئو يصعب التعرؼ عمييـ 

 ، والعكس بالعكس 7بسبب أف جوانب القوة تُقنع جوانب الضعؼ

ذوي صعوبات التعمـ الموىوبيف: ىـ التلبميذ المصنفيف مف ذوي صعوبات التعمـ ولدييـ 
 بعض جوانب الموىبة التي تظير غالبًا خارج المدرسة 7

فئتيف إلى ما سبؽ ىما الطالبات ذوات المواىب   Al-Hroub (2010,15)وأضاؼ 
 تمقيف تشخيصًا تربويًا خاطئًا7 وصعوبات التعمـ الظاىرة ، والطالبات اللآتي

أف أنماط السموؾ والميارات والعمميات التي  Weiten & Loloyd (2006,42)ويذكر 
يستخدميا ثنائي الخصائص ) الموىوبات ذوات صعوبات التعمـ ( في مواجية المشكلبت لكي 

لتالية : يحدث توافؽ مع البيئة وتزداد حاجتيـ ليا بإزدياد الضغوط وصنفيا إلى الفئات ا
استراتيجيات التخميف، واستراتيجيات مرتكزة عمى الإنفعاؿ، واستراتيجيات مرتكزة عمى حؿ 
المشكمة ويتـ استخداميا في التعامؿ مع الموقؼ مف خلبؿ البحث عف المعمومات أو تعمـ 

 ميارات جديدة أو التنظيـ أو البحث عف مساعدة مف المتخصصيف 7

 وبات التعمم :محكات تحديد الموىوبين ذوي صع
 ( أن محكات تحديدىم تتمثل في :750، 1004يرى كل من أبو قمة وعبد المعطي )   

 مف مُحدد بعدد أو بواحد ترتبط التعمـ صعوبات مف صعوبة وجود ىو: النوعي التميز محك -
 7 الأدائية أو الأكاديمية المجالات

 وبيف الكامنة القدرة مستوى أو اءالذك معدلات بيف التبايُف فم قدر وجود ىو :التفاوت محك -
 ي 7الدراس التحصيؿ مستوى أو المُلبحظ الفعمي الأداء
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 أو الإعاقات، ذوي عف   التعمـ صعوبات ذوي الموىوبيف تمييز إمكانية ىو :الاستبعاد محك -
 7 الأخرى التعمـ صعوبات ذوي

 ممف الموىوبيف بأقرانيـ مقارنةً  التعمـ صعوبات ذوي الموىوبيف أداء زتميىو  :التبايُن محك -
 القدرة انخفاض عاـ، بوجٍو المفظي الأداء انخفاض: مثؿ التعمـ، صعوبات لدييـ ليس

 7وغيرىا والحروؼ، الكممات أصوات تمييز أو السمعي التمييز وضعؼ المكانية،
مما سبؽ يتضح  إف الموىوبات ذوات صعوبات التعمـ غير مٌتعرؼ عمييـ سواء في 

نو مف الصعب عمى المربيف التعرؼ عمى ىؤلاء الطالبات لأف  البيئة المدرسية أو المنزلية، وا 
صعوبات التعمـ غالبًا ما تحجب الموىبو لدييـ، وبالمقابؿ قد تحجب الموىبة أيضا صعوبات 
التعمـ، وأف فئة الموىوبات ذوات صعوبات التعمـ عامة وصعوبات الرياضيات خاصة تُعد فئة 

في مف قبؿ الباحثيف، وتـ إىماليف مف قبؿ المعمميف، وبالتالي فإف لـ تحظى بالإىتماـ الكا
الموىوب حينما يواجو صعوبة نوعيو في التعمـ في إحدى المجالات الأكاديمية ينعكس بالسمب 
عمى شخصيتة مما أوجب سرعة أكتشاؼ ىؤلاء الطالبات وتقديـ الخدمات التربوية التي 

 ليف إلى مستواىا المتوقع 7تناسبيف لكي نصؿ بالامكانات العقمية 

  دراسات وبحوث سابقة :
إلى إستقصاء أثر برنامج إثرائي في تقدير الذات  Baum (1988)ىدفت دراسة 

والانتاجية الابداعية لمطمبة الموىوبيف مف ذوي صعوبات التعمـ لمقابمة إحتياجاتيـ الخاصة 
تعزيز الميارات الشخصية لدييـ، بتضمينو مواقؼ حياتية تحتاج إلى تحفيز الطاقة الإبداعية و 

( طلبب مف الصؼ الرابع والخامس واستغرؽ تنفيذ البرنامج تسعة 8وتكونت عينة الدراسة مف )
أشير بواقع ساعتيف ونصؼ أسبوعيًا ثـ طبؽ عمييـ مقياس تقدير الذات ومقياس الانتاجية 

نتاجية الإبداعية لدى أفراد الابداعية، وأشارت أىـ نتائج الدراسة إلى تحسف فى تقدير الذات والإ
 الدراسة باستثناء أحد أفرادىا 7

استقصاء أثر برنامج إثرائي في تنمية التفكير  Olenchak (1995)واستيدفت دراسة 
الإبداعي ومفيوـ الذات لدى الطمبة الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ، وتكونت عينة الدراسة مف 

مف الصفوؼ الرابع والخامس والسادس بولاية ( طالب موىوب مف ذوي صعوبات التعمـ 219)
تكساس، وتـ تطبيؽ مقياس الاتجاه نحو المدرسة، ومقياس مفيوـ الذات، ومقياس التفكير 
الابداعي، وأشارت أىـ نتائج الدراسة إلي وجود أثر ذو دلالة إحصائية لمبرنامج الإثرائي في 

 7وي التفكير الإبداعيت وتحسيف مستتحسيف الاتجاىات نحو المدرسة ومفيوـ الذا
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 الطموح بمستوى وعلبقتيا الإبداعي التفكير القدرة عمى (:::2الشرقاوي ) وبحثت دراسة
 616 مف) العينة وتكونت والاجتماعي، التوافؽ الشخصي – الأخرى الشخصية سمات وبعض
 ويالثان الصؼ الثالث وطالبات طلبب بيف مف بطريقة عشوائية اختيارىـ ( تـ وطالبة طالباً 
 :2 - 28)        بيف الزمنية أعمارىـ تتراوح المتحدة، العربية الإمارات بدولة والأدبي العممي
 ، والاجتماعية والاقتصادية والمستويات الثقافية ، الجغرافية المناطؽ مختمؼ عمى موزعيف سنة(
  التفكير، عمى رةالقد اختبارات : التالية الأدوات المتوسط، العينة عف ذكاؤه يقؿ مف استبعاد وتـ
 استمارةو  والاجتماعي، الشخصي الشخصية التوافؽ سمات مقياسو  الطموح، مستوى قياسوم

 علبقة ىناؾ إلى أف الدراسة نتائج وأشارت لمذكاء، المشابيات اختباراتو  الشخصية، البيانات
 ساسيةالح الأصالة ، المرونة، ، الطلبقة ) الإبداعية القدرات بيف إحصائياً  ودالة موجبة

 . معاً  كمييما والإناث أو الذكور مف كؿِ  لدى المختمفة بأبعاده الطموح ومستوى (، لممشكلبت

عف القدرات الابداعية لمطمبة الموىوبيف والمتفوقيف   Chan (2000)وكشفت دراسة 
وخاصة القدرات الابداعية القيادية لمطلبب المراىقيف بالمدارس الثانوية في ىونج كونج ومدى 

طالبًا  95اطيا بالطموح والعمؿ القيادي والكفاءة في التحصيؿ، وتكونت عينة الدراسة مفارتب
طالبة، وطبؽ عمييـ مقياس مستوى الطموح واختبارات لمتحصيؿ الأكاديمي ومقياس  :8و

القدرات الابداعية القيادية، وتوصمت أىـ نتائج الدراسة إلى وجود علبقة ايجابية طردية بيف 
 اعية ومستوى الطموح لدي الموىوبيف7القدرات الابد

العلبقة بيف قمؽ الرياضيات ومفيوـ الذات الأكاديمي  Beth (2001)وبحثت دراسة 
( تمميذًا 756والتحصيؿ الدراسي لدى التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ، وتكونت عينة الدراسة مف )

رياضيات ومقياس مفيوـ وتمميذةً مف العادييف وذوي صعوبات التعمـ وطبؽ عمييـ مقياس قمؽ ال
الذات الأكاديمية، وأشارت أىـ نتائج الدراسة إلى وجود علبقة إرتباطية بيف قمؽ الرياضيات 
والمتغيرات الأخرى، ووجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف الذكور والإناث في قمؽ الرياضيات لصالح 

 الإناث 7
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تيجية مقترحة في ( إلى بحث تجريب استرا3113وىدفت دراسة كؿ مف زىراف وعمي )
تدريس الرياضيات وأثرىا في تنمية ميارات حؿ المشكمة والاتجاه نحو الرياضيات وخفض 
مستوي قمؽ الرياضيات لدى التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ بالحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي، 

لى ( تمميذ وتمميذة مف ذوي صعوبات التعمـ تـ تقسيميـ إ81وتكونت عينة الدراسة مف )
( تمميذ وتمميذة والأخرى ضابطة وتكونت مف 46مجموعتيف إحداىما تجريبية وتكونت مف )

( تمميذ وتمميذة، وأشارت أىـ نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالو إحصائية لصالح 46)
المجموعة التجريبية في ميارات حؿ المشكمة والاتجاه نحو الرياضيات وخفض مستوى قمؽ 

 الرياضيات 7
إيجاد العلبقة بيف قمؽ الرياضيات لدى التلبميذ ذوي   Furner (2003)دفت دراسةوى

صعوبات التعمـ وطرؽ التدريس المستخدمة واستراتيجيات التعمـ داخؿ الفصوؿ وخفض قمؽ 
الرياضيات لذوي صعوبات التعمـ، وتـ استخداـ اختبار قمؽ الرياضيات واختبار لمتحصيؿ، وقد 

سة وجود علبقة دالة بيف استراتيجيات التعمـ وقمؽ الرياضيات حيث كانت أشارت أىـ نتائج الدرا
الاستراتيجيات الحديثة وطرؽ التعمـ الحديثة عاملًب في خفض قمؽ الرياضيات، وتكويف اتجاه 
موجب نحو الرياضيات، وأيضًا أظيرت النتائج أف الذكور أظيروا مستويات منخفضة مف القمؽ 

  الرياضي مقارنة بالإناث 7
( التفكير الابداعي وعلبقتو بكؿ مف العزو السمبي ومستوى 3115وىدفت دراسة أبو ندى)

الطموح لدى تلبميذ الصفيف الخامس والسادس مف المرحمة الابتدائية، وتكونت عينة الدراسة مف 
( تمميذ مف تلبميذ الصفيف الخامس والسادس الابتدائي في مدارس وكالة الغوث بمحافظة 372)

شتممت أدوات الدراسة عمى اختبار تورانس لمتفكير الابداعي ومقياس الطموح الأكاديمي رفح، وا
لصلبح أبو ناىية ومقياس العزو السببي اعداد الباحث، وتوصمت أىـ نتائج الدراسة إلى وجود 
علبقة ارتباطية موجبة ذات دلالة احصائية بيف التفكير الابداعي ومستوى الطموح، كما بينت 

عوامؿ المستخرجة مف مصفوفة معاملبت الارتباط بعد التدوير أف العامؿ التنبؤي مصفوفة ال
 للببداع شمؿ التفكير الابداعي ومستوى الطموح7

وعلبقتو بمستوى الطموح لدى طلبب  التفكير الابداعي (3123) وبحثت دراسة الترىوني
لبة، واشتممت أدوات طالب وطا( 475مصراتو، وتكونت عينة الدراسة مف) كمية الاداب بجامعة

الدراسة عمى اختبار تورنس لمتفكير الابداعي ومقياس الطموح، وتوصمت أىـ نتائج الدراسة إلى 
 ومستوى الطموح7        وجود علبقة موجبة ذات دلالة احصائية بيف التفكير الابداعي 
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( أثر برنامج تعميمي قائـ عمى 3125واستقصت دراسة كؿ مف جرواف والعبادي)
اتيجية الحؿ الإبداعي لممشكلبت في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدي الطمبة الموىوبيف استر 

( طالبًا وطالبة ممتحقيف بمدارس حكومية 39ذوي صعوبات التعمـ، وتكونت عينة الدراسة مف )
ولا سيما في مدينة عماف، تـ توزيعيـ بالتساوي إلى مجموعتيف إحداىما تجريبية والأخري 

( جمسة تدريبية، واستغرؽ تنفيذىا ستة أسابيع بواقع ثلبث 29تكوف البرنامج مف )ضابطة، و 
جمسات أسبوعيًا، وطُبؽ اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي عمى المجموعتيف قبمي وبعدي وتـ 
استخداـ تحميؿ التبايف المشترؾ، وأشارت أىـ نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 

وعة التجريبية عمى ميارات الطلبقة والمرونة والأصالة والإختبار ككؿ، كما أظيرت لصالح المجم
النتائج عدـ وجود أثر داؿ إحصائيًا لمتفاعؿ بيف البرنامج التدريبي ونسبة الذكاء، وىذا يشير إلى 

 -226أف أثر البرنامج التعميمي كاف متشابيًا لدى الطمبة ذوي نسبة الذكاء التي تتراوح مف 
235 7 

( العلبقات بيف خواؼ الرياضيات والقمؽ المرتبط بيا 3125ونمذجت دراسة الرشيدي )
والاتجاه نحوىا لدى ذوي صعوبات التعمـ والعادييف مف تلبميذ المرحمة المتوسطة بالكويت، 

( تمميذ وتمميذة مف الصؼ السادس الإبتدائي، تـ تقسيميـ إلى 232وتكونت عينة الدراسة مف )
( تمميذ وتمميذه مف العادييف، 72وتمميذة مف ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات و)( تمميذ 71)

وتوصمت أىـ نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف خواؼ الرياضيات وقمؽ 
 الرياضيات والاتجاه نحو الرياضيات والتحصيؿ الدراسي لصالح ذوي صعوبات التعمـ 7

الكشؼ عف طبيعة العلبقة بيف (  96، 3127)  بودالى وىدفت دراسة بف زروقا و
التعرؼ عمى و  مستوى الطموح والتفكير الإبداعي وكذا علبقتو بػ)الطلبقة، المرونة، الأصالة(،
، وتكونت عينة  دلالة الفروؽ الجنسيف في كؿ مف مستوى الطموح والقدرة عمى التفكير الإبداعي

، وتـ تطبيؽ بجامعة الجزائر وجامعة البميدة  بقسـ عمـ النفس( طالب وطالبة 231الدراسة مف )
، وأىـ ماتوصمت إليو نتائج الدراسة القدرة عمى التفكير الإبداعي واختبار مقياس مستوى الطموح 

ىو وجود علبقة ارتباطية بيف مستوى الطموح وكؿ مف التفكير الابداعي وابعاده المتمثمة في 
روؽ بيف البنيف والبنات في مستوى الطموح لصالح الطلبقة والاصالة والمرونة ، وكذلؾ وجود ف

 الاناث ، وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف الجنسيف في التفكير الابداعي 7

  والبحوث السابقة :تعقيب عمى الدراسات 
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  بالنسبة للأىداف :
فتناولت الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ مثؿ اختمفت الدراسات والبحوث في أىدافيا،  

، ودراسات ىدفت إلى خفض قمؽ Olenchak (1995)ودراسة  Baum (1988)راسة د
ودراسة كؿ مف زىراف وعمي  Beth (2001)الرياضيات لذوي صعوبات التعمـ مثؿ دراسة 

( ، ودراسات ىدفت إلى 3125،  ودراسة الرشيدي )Furner (2003)( ، ودراسة 3113)
التدريب عمى الحؿ الإبداعي لممشكلبت لمموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ مثؿ دراسة جرواف 

( 7 واستفادت الباحثة الحالية مف ىذه الأىداؼ في صياغة أىداؼ الدراسة 3125) والعبادي
 الحالية 7

  بالنسبة لمعينة :      
( كما فى دراسة 8نة المستخدمة فى الدراسات والبحوث السابقة ما بيف )تراوحت أعداد العي 

Baum (1988)(طالبً 756، وبيف ) ا كما فى دراسةBeth (2001)   7 أما فيما يتعمؽ بالعمر
 Baum( سنوات كما في دراسة  21عمر ) أعداد العينة المستخدمة مف  فقد تراوحت اعمار 

(1988)‎ (سنة كما في دراسة ك26و )( 3113ؿ مف زىراف وعمي) وأستفادت الباحثة فى ،
  والعمر الذي يتـ فيو التطبيؽ 7 تحديد عدد أفراد العينة  مفالحالية  الدراسة 

  بالنسبة لمنتائج: 
        الحؿ الإبداعي لممشكلبتالسابقة عمى فاعمية ‎ ‎الدراسات والبحوث نتائج تكاد تجمع 

وقد لاحظت الباحثة فى الدراسة الحالية مف  ، (3125) كما في دراسة كؿ مف جرواف والعبادي
 فعالية       لـ يقـ بدراسة ‎ ‎منيا‎ ‎أيا‎ ‎أف‎ ‎‎ ‎السابقة خلبؿ الاطلبع عمى الإطار النظري والدراسات 

صعوبات  في تخفيؼ حدة قمؽ الرياضيات لمموىوبات ذوات  الحؿ الإبداعي لممشكلبتاستخداـ 
  7  التعمـ 

 فروض البحث: 
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لدى قمؽ الرياضيات توجد  فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات مقياس  -
 أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية7

مستوى الطموح الأكاديمي فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات مقياس توجد  -
 جريبية والضابطة في القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية7لدى أفراد المجموعتيف الت

لدى قمؽ الرياضيات لا توجد  فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات مقياس  -
 أفراد المجموعة التجريبية في القياسيف البعدي والتتبعي 7

الطموح مستوى لا توجد  فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات مقياس  -
 لدى أفراد المجموعة التجريبية في القياسيف البعدي والتتبعي 7الأكاديمي 

 العينة والاجراءات :
 :عينة الدراسة التمييدية 

الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة  التحقؽ مفىذه العينة بيدؼ تـ استخداـ 
المدرسة )الرابعة بتدائي مف الصؼ الخامس الا  تمميذاتمف  ة( تمميذ42الحالية، وقد بمغ قواميا ) 

العينة الاساسية  مدارسوىي تقع في نفس المنطقة التي تقع فييا  والثلبثوف الابتدائية( بالطائؼ
  7  لتثبيت المستوي الاجتماعي والثقافي والاقتصادي 

 ىف، وقد بمغ متوسط أعمار ىػ2548/ 2547في العاـ الدراسي  العينةوقد تـ اختيار 
  ا 7( شيرً 57664حراؼ معياري )ا بان( شيرً 238)

  الأساسية:  الدراسةعينة 
الموىوبات ذوات صعوبات تعمـ مف  ةً ( تمميذ23الأساسية مف ) الدراسةتكونت عينة 

المدارس )الابتدائية الثامنة والخمسوف، والابتدائية  الصؼ الخامس الابتدائي مف الرياضيات ب
ند اشتقاؽ أفراد العينة الأساسية أف لايكونوا مف وقد روعي ع السبعوف، والابتدائية الأربعوف(

كما تـ مراعاة أف يكوف ليـ نفس الخصائص مثؿ الجنس ونسبة الذكاء  العينة التمييدية،  مدرسة 
، وتـ تقسيـ العينة ىػ2548/ 2547ذلؾ الاشتقاؽ في العاـ الدراسي  وتـ  ، ةوالمرحمة العمري

، وبمغ متوسط  (6(، والأخرى ضابطة )ف=8)ف= الأساسية إلي مجموعتيف إحداىما تجريبية
 7ا(  شيرً 47887بانحراؼ معياري ) ( شيراً 239)  أعمار عينة الدراسة 

 الأساسية : الدراسةخطوات اختيار عينة 
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تـ الحصوؿ عمى موافقة إدارة التعميـ بالطائؼ عمى تطبيؽ أدوات الدراسة في مدارس المرحمة -2
 الابتدائية لمبنات 7

اختيار ثلبث مدارس ابتدائية لمبنات بمحافظة الطائؼ وىي)الابتدائية الثامنة والخمسوف، تـ  -3 
والابتدائية السبعوف، والابتدائية الأربعوف( وىي مدارس مطبؽ بيا برنامج صعوبات التعمـ، 

 ( تمميذة 2937وكاف عدد التمميذات المقيدات بالبرنامج ىف )

موىوبات ذوات صعوبات التعمـ المقيدات بالصؼ الخامس تـ اشتقاؽ العينة مف التمميذات ال-4
 ( تمميذة ، وتـ تشخيصيف مف خلبؿ :23الإبتدائي والبالغ عددىف )

التحصيؿ الأكاديمي في الرياضيات : تـ تحديد التمميذات الحاصلبت عمى درجات أقؿ مف  -
ىػ، وكذلؾ 2547/ 2546المتوسط في إختبار نياية الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي 

ىػ في الرياضيات، والجدوؿ التالي  2548/  2547الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي 
 يوضح المتوسط والانحراؼ المعياري لمتمميذات 7

في نياية الفصل الدراسي الثاني  ميذات( المتوسط والانحراف المعياري لدرجات التم2جدول )
/  2344        ي الأول لمعام الدراسيىـ، والفصل الدراس2344/ 2345لمعام الدراسي 

 ىـ في مقرر الرياضيات 2347

 الرياضيات المادة
 2548/ 2547الأوؿ  2547/ 2546الثاني  الفصؿ الدراسي

 211 211 النياية العظمى     
 8372 8172 ـ          

 2272 :217 ع         

 7271 7173 ع –ـ 

الرياضيات في كؿ مف ع( في  –)ـ  قؿ مفأ اتقع درجتيالتي  ةالتمميذ توقد وصف
ميذات التحصيؿ الدراسي المنخفض، وكاف عدد التم اتذو  ميذاتف التمضم  اأنيالاختباريف  

  7 ةً ( تمميذ:21، وبذلؾ أصبح عدد أفراد العينة ) ةً ( تمميذ84  تـ استبعادىـ ) اللآتي
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( تمميذة :21ى الذكاء عمي )تـ تطبيؽ اختبار )المصفوفات المتتابعة لرافف( لتحديد مستو  -
( درجة 226اللبتي سبؽ تحديدىف، وتـ تحديد التمميذات الحاصلبت عمى درجة ذكاء ) 

فأكثر، وىو ما يعني أف درجات التمميذات في ذلؾ الإختبار تُعبر عف المستوى الأعمي مف 
 7 ( تمميذةً 24( تمميذةً وبذلؾ أصبح عدد أفراد العينة )7:الذكاء وقد تـ استبعاد )

وبالتواصؿ مع المرشدة الأكاديمية بكؿ مدرسة تـ استبعاد التمميذات ذوات المشكلبت السموكية  -
( تمميذة مف 23والانفعالية الانفعالية وىي تمميذة واحدة، وبذلؾ أصبح العدد النيائي لمعينة )

 الموىوبات ذوات صعوبات التعمـ 7

صعوبات ات ذو الموىوبات مف ات ( تمميذ8ية )تـ تقسيـ العينة إلي مجموعتيف إحداىما تجريب - 
( 6والأخري ضابطة )والابتدائية الأربعوف ( ، بالمدرسة الابتدائية ) الابتدائية السبعوفالتعمـ 
بالمدرسة الابتدائية )الابتدائية الثامنة صعوبات التعمـ  اتذو  الموىوبات مف اتتمميذ

 7والخمسوف(

التجريبية والضابطة في القياس القبمي في المتغيرات  ولمتحقؽ مف التكافؤ بيف المجموعتيف -
وتـ         وقمؽ الرياضيات، ومستوى الطموح الأكاديمي، لتالية: العمر الزمني، والذكاء، ا

           ءت النتائج كما في ( لمجموعتيف مستقمتيف وجاUاستخداـ اختبار ماف ويتني )
 :الجدوؿ التالي

المجموعتين التجريبية  تمميذاتلمتوسطي رتب درجات   "U( نتائج حساب قيمة "1جدول )
 والضابطة عمى  متغيرات البحث في القياس القبمي

 متغيرات البحث  

 المجموعة التجريبية  
 8ف =         

 المجموعة الضابطة  
 متوسط    الدلالة    U    Z      6ف =       

 الرتب   
 مجموع  
 الرتب  

 متوسط  
 الرتب  

 مجموع   
 الرتب   

 غير دالة   17356    277111    45711    7791    55711   :773    العمر الزمني  
 غير دالة   17275     277611    42761   7741     57761    7775    الذكاء  
 غير دالة   17193    287111    44711    7771     56711     7754    قمؽ الرياضيات  

 غير دالة   17:25     237111   49711   8771    51711     6782    الأكاديمي  الطموح  
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 درجات رتب متوسطي بيف إحصائيًا دالة فروؽ توجد لا أنو: السابؽ الجدوؿ مف يتضح
 أف يعنى مما القبمي، القياس في الدراسة متغيرات جميع عمى والضابطة التجريبية  المجموعتيف

  7والضابطة التجريبية المجموعتيف رتب متوسطي بيف  مناسب تكافؤ ىناؾ

 أدوات البحث : 

 اختبار لممصفوفات المتتابعة )إعداد / رافن( -2

تحديد المستوي العقمي العاـ  إلىالدراسة الحالية مف استخداميا ليذا الاختبار  ىدفت
تحديد التمميذات كمحؾ لمتباعد فى  )القدرة العقمية العامة أو ما يسمى بالذكاء العاـ(، وذلؾ ليكوف  

 7ى الصؼ الخامس الابتدائيالتعمـ فصعوبات الموىوبات ذوات 

  : وصف الاختبار

  ‎المغة‎ ‎أى‎ ‎الثقافة‎ ‎أثر‎ ‎مف‎ ‎المفظية المتحررة‎ ‎عد ىذا الاختبار مف اختبارات الذكاء غيريُ 
، وتـ وضع معايير لتبدأ مف العبارات المغوية ‎ ‎وأ‎ ‎بالكممات‎ ‎الاستعانة‎ ‎دوف‎ ‎القياس‎ ‎حيث تتـ عممية 

 سنوات إلى ما فوؽ الثلبثيف سنة 7 7سف 

 ‎مصفوفة‎ ‎ستيف‎ ‎ىػ( مجموعيا‎ ‎د،‎ ‎ج،‎ ‎ب،‎ ‎أ،‎)‎ ىي ‎ ‎مجموعات‎ ‎الاختبار مف خمس‎ ‎يتكوف
‎وتحتوي‎ ‎كؿ‎ ‎مجموعة عمى‎ ‎اثنتي‎ ‎عشر‎ ‎مصفوفة‎ ‎وعات السيمة متدرجة الصعوبة ، وتتطمب المجم
 ‎عف‎ ‎عبارة‎ ‎والمصفوفة‎ ‎دقة التمييز ، أما الصعبة فتتطمب إدراؾ العلبقات المنطقية بيف الاشكاؿ ، 
‎شكؿ‎ ‎ىندسي‎ ‎تنقصو‎ ‎قطعة‎ ‎وضعت‎ ‎ضمف عدة بدائؿ‎ ‎  يتراوح عددىا‎ ‎بيف‎ ‎ستة‎ ‎إلى‎ ‎ثمانية‎ ‎بدائؿ‎ ‎،‎ 
‎وعمى‎ ‎المفحوص أف‎ ‎يختار‎ ‎القطعة‎ ‎لمكممةا‎ ‎لمشكؿ ويسجؿ‎ ‎رقميا‎ ‎في‎ ‎نموذج‎ ‎تسجيؿ‎ ‎7 الإجابات  

وكؿ مجموعة مف المجموعات الخمس التى يتألؼ منيا الاختبار تنتمى الى إحدى 
  الانماط التالية :  
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جزء ‎ ‎منو‎ ‎اقتطع‎ ‎،‎ ‎واحد‎ ‎ىندسي‎ ‎تصميـ‎ ‎عمى‎ ‎الأساسي فيو‎ ‎الشكؿ‎ ‎ويحتوي الأول‎ ‎النمط
المجموعة )أ( ، ‎ ‎فقرات‎ ‎فى‎ ‎النمط‎ ‎ىذا‎ ‎ويُمثؿ‎ ‎،‎ ‎الأساسي‎ ‎أسفؿ الشكؿ‎ ‎بدائؿ‎ ‎ستة‎ ‎ضمف‎ ‎وضع 
 ‎معينة‎ ‎علبقة‎ ‎بينيا‎ ‎تربط‎ ‎ىندسية‎ ‎تصاميـ‎ ‎أربعة‎ ‎فيو عمى‎ ‎الأساسي‎ ‎الشكؿ‎ ‎ويحتوي الثاني‎ ‎والنمط 
‎عمى‎ ‎المستوى الأفقي‎ ‎والمستوى‎ ‎الرأسي‎ ‎،‎ ‎وحذؼ‎ ‎تصميـ‎ ‎واحد‎ ‎مف‎ ‎ىذه‎ ‎التصاميـ‎ ‎الأربعة‎ ‎  وضع‎ 
‎ضمف‎ ‎ستة‎ ‎بدائؿ‎ ‎أسفؿ الشكؿ‎ ‎الأساسي‎ ‎،‎ ‎ويُمثؿ‎ ‎ىذا‎ ‎النمط فى‎ ‎فقرات‎ ‎المجموعة )ب(، أما النمط‎ 
‎ فيحتوي الثالث‎ ‎الشكؿ‎ ‎الأساسي‎ ‎عمى‎ ‎تسعة‎ ‎تصاميـ‎ ‎ىندسية‎ ‎تربط‎ ‎بينيا‎ ‎ةعلبق‎ ‎معينة‎ ‎عمى‎ 
‎المستوى الأفقي‎ ‎والمستوى‎ ‎الرأسي‎ ‎،‎ ‎وقد‎ ‎حذؼ‎ ‎تصميـ‎ ‎واحد‎ ‎مف‎ ‎ىذه‎ ‎التصاميـ‎ ‎التسعة وضع‎ 
‎ضمف‎ ‎ثمانية‎ ‎بدائؿ أسفؿ‎ ‎الشكؿ‎ ‎الأساسي‎ ‎،‎ ‎ويمثؿ‎ ‎ىذا‎ ‎النمط‎ ‎فى فقرات‎ ‎،ج( المجموعات‎ ‎،د‎ ‎ )ىػ

  : ‎ ‎المتتابعة‎ ‎صفوفاتلمم‎ ‎رافف‎ ‎اختبار‎ ‎ويقيس

وذلؾ عندما يكوف الاختبار غير محدد الزمف ، وعندئذ يقيس  السعة العقمية العامة :
الملبحظة والتفكير الواضح المرتب الذى لا يعتمد عمى المعمومات السابقة التى اكتسبيا الفرد  دقة 

كمينيكية ، وقد استخدمتو ويفضؿ استخدامو لذلؾ فى مجاؿ الدراسات الانسانية والوراثية والا 
  الباحثة فى الدراسة الحالية بشكؿ غير محدد الزمف ليذا الغرض 7 

  الخصائص السيكومترية للاختبار :
  صدق الاختبار :

مف خلبؿ الاعتماد عمى الصدؽ  قامت العديد مف الدراسات بحساب صدؽ ىذا الاختبار
النتائج دالة عند مستوى  وكانت ( 1: ، 3125أبو غالي وأبو مصطفي )المرتبط بالمحكات مثؿ 

  ، مما يشير إلى تمتع الاختبار بمستوى عاؿ مف الصدؽ 7 1712

  ثبات الاختبار :
وريتشاردسوف  ( بحساب ثبات الاختبار باستخداـ طريقة كيودر 76، 2:99)صالح قاـ 

( سنة 2176  -77:، الفترة العمرية ) 1788( سنة ووجد انو 76:-977فى المرحمة العمرية )
،  1787قاـ باعادة تطبيقو بعد اسبوعيف ، ووجد انو  ( ::2، 3112)سيد ، و 1785ووجد انو 
إلى تمتع الاختبار بدرجة عالية مف الثبات في مختمؼ المستويات العمرية وفي  مما يشير 

  الذكاء 7 مختمؼ نسب 
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 )إعداد الباحثة( قمق الرياضياتمقياس  -1
           ى قمؽ الرياضيات لدى تمميذات المرحمة مستو  معرفةالمقياس الى  ىدؼ

( عبارة تعبر عف المواقؼ التي تتفاعؿ فييا التمميذات مع 36)، ويتكوف المقياس مف الإبتدائية
 مادة الرياضيات7

 وصف المقياس: 
لبناء المقياس تـ الاطلبع عمى العديد مف المقاييس المعدة لقمؽ الرياضيات لممرحمة 

 ( 31277(، وعيسى )5::2مقياس عابد ويعقوب ) الابتدائية مثؿ
مناسبة العبارات لمتأكد مف معممات لمرياضيات  ثلبثمى العبارات عوقد تـ عرض 

بعد  العبارات فلييا وعرضت عمييإ أشرف، وتـ عمؿ التعديلبت التى لتمميذات المرحمة الإبتدائية
عمى دقة ووضوح ومناسبة  بعد إعادة صياغة بعض العبارات واتفقت المعمماتالتعديؿ ، 

 7المقياس لعمر العينة 
 تقدير الدرجات :

 لمعبارات ،(2=  دائمًا ، 3=  غالبًا ،4=  نادرًا ،5=  أبدًا)  يمى كما الدرجات توزيع يتـ
، 25، 24، 23، 22، 21، :، 9، 8، 7، 6، 5، 4، 3، 2والتي تتمثؿ في العبارات)  الايجابية

والتي تتمثؿ في   السمبية لمعبارات( 5=  دائمًا ، 4=  غالبًا ،3=  انادرً  ،2=  أبدًا)و(، 36، 33
( 211(، حيث النياية العظمى ىى )35، 34،  32، 31، :2، 29، 28، 27، 26) العبارات 

درجة، وتدؿ الدرجة المرتفعة عمى المستوى المرتفع مف قمؽ الرياضيات لدى التمميذة، والعكس 
درجة( أي الارباع الأعمى أف  86ة عمى درجة أعمى مف ) صحيح، وتُعتبر التمميذه الحاصم

 لدييا قمؽ رياضيات 7
 الخصائص السيكومترية لممقياس :

 صدق المقياس :
 عمى تسعة محكميف مف أساتذة عمـ النفس التربويتـ عرض المقياس صدق المحكمين،  - أ

لرأي حوؿ مدى ، وطمب مف كؿ منيـ إبداء اوالتربية الخاصة بكمية التربية بجامعة الطائؼ
وأُخذ بالمقترحات التي قدموىا وعدلت بناء عمى ذلؾ، وعرضت ، وضوح وكفاية العبارات

بعد إجراء  المقياسعمييـ مرة أخرى وأتفؽ السادة المحكموف عمى ملبءمة أسئمة ىذا 
 7، وصلبحيتو لقياس قمؽ الرياضياتالتعديلبت اللبزمة
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 المحكمين  ( النسب المئوية لاتفاق أراء السادة4جدول )
 عمي كل سؤال من أسئمة المقياس

 نسبة الاتفاؽ رقـ العبارة نسبة الاتفاؽ رقـ العبارة نسبة الاتفاؽ رقـ العبارة

2 997: 21 211 2: 8879 
3 211 22 211 31 997: 
4 211 23 8879 32 997: 
5 8879 24 8879 33 211 
6 997: 25 211 34 211 
7 997: 26 997: 35 211 
8 8879 27 997: 

36 211 9 8879 28 211 
: 211 29 211 

، تـ حساب معامؿ الارتباط بيرسوف بيف درجات العينة التمييدية  "صدق المحك الخارجي" -ب
ودرجاتيف في مقياس قمؽ ( ، 3127إعداد عيسى ) قمؽ الرياضيات ( في مقياس42)ف=

 ( 7 1712( وىو داؿ عند مستوى )1782، وقد وجد أنو يمثؿ )الرياضيات في الدراسة الحالية
 :المقياسثبات 

تـ حساب ثبات الاختبار مف خلبؿ طريقة إعادة الاختبار بعد أسبوعيف بالنسبة لعينة    
( ، وىى قيمة تدعو إلى الثقة 1779(، ووجد أف قيمة معامؿ الثبات )42)ف= التمييديةالدراسة 

 فى النتائج التى يمكف التوصؿ الييا7 
 الطموح الأكاديمي )إعداد الباحثة(مقياس  -4

مستوى الطموح الأكاديمي لدى التمميذات الموىوبات ذوات  اليدؼ مف المقياس ىو معرفة 
 صعوبات التعمـ في المرحمة الإبتدائية7

 وصف المقياس:
لبناء المقياس تـ الاطلبع عمى مجموعة مف مقاييس الطموح الأكاديمي مثؿ مقياس 

في صورتو النيائية  يتكوف المقياس(، و 3122)القطاني(، و 3121) مظموـو ، (:311) بركات
، ويطبؽ بطريقة فردية أو جماعية، وتكمؼ التمميذة والمقياس غير محدد الزمف( عبارة، 36)مف 

العبارات لمتمميذات دوف بقراءة  الباحثةوخلبؿ تطبيؽ المقياس قامت بالاجابة عف جميع الأسئمة، 
 ة7عمى كؿ تمميذالمقياس سخة مف ، ثـ وزعت نإيحاء بالإجابة
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 تقدير الدرجات :
 لمعبارات ،(2=  دائمًا ، 3=  غالبًا ،4=  نادرًا ،5=  أبدًا) يمى كما الدرجات توزيع يتـ
، 25، 24، 23، 22، 21، :، 9، 8، 7، 6، 5، 4، 3، 2والتي تتمثؿ في العبارات)  الايجابية

والتي تتمثؿ في   السمبية لمعبارات( 5=  دائمًا ، 4=  غالبًا ،3=  نادرًا ،2=  أبدًا)و(، 36، 33
(، أي أف النياية العظمى ىى 35، 34،  32، 31، :2، 29، 28، 27، 26العبارات )

( درجة، وتدؿ الدرجة المنخفضة عمى المستوى المنخفض مف الطموح الأكاديمي لدى 211)
أي  ( درجة ،36قؿ مف مف )التمميذة، والعكس صحيح، وتُعتبر التمميذه الحاصمة عمى درجة أ
 الارباع الأدنى أف لدييا مستوى منخفض مف الطموح الأكاديمي7

 الخصائص السيكومترية لممقياس :
 صدق المقياس :

 عمى تسعة محكميف مف أساتذة عمـ النفس التربويالمقياس  تـ عرض :صدق المحكمين -أ
منيـ إبداء الرأي حوؿ مدى  ، وطمب مف كؿوالتربية الخاصة بكمية التربية بجامعة الطائؼ

وأُخذ بالمقترحات التي قدموىا وعدلت بناء عمى ذلؾ، وعرضت عمييـ ، وضوح وكفاية العبارات
بعد إجراء التعديلبت  المقياسمرة أخرى وأتفؽ السادة المحكموف عمى ملبءمة أسئمة ىذا 

 وصلبحيتو لقياس الطموح الأكاديمي7، اللبزمة
 تفاق أراء السادة المحكمين ( النسب المئوية لا 3جدول )

 عمي كل سؤال من أسئمة المقياس

 نسبة الاتفاؽ رقـ العبارة نسبة الاتفاؽ رقـ العبارة نسبة الاتفاؽ رقـ العبارة

2 211 21 211 2: 211 
3 211 22 211 31 211 
4 8879 23 211 32 997: 
5 211 24 8879 33 211 
6 997: 25 211 34 997: 
7 211 26 8879 35 997: 
8 211 27 997: 36 211 
9 997: 28 997: 
: 997: 29 211 
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تـ حساب معامؿ الارتباط بيرسوف بيف درجات العينة "صدق المحك الخارجي" :  -ب
( ودرجاتيـ في 9::2إعداد ابو ناىية ) الطموح الأكاديمي ( في مقياس42التمييدية )ف=

( وىو داؿ عند 1782، وقد وجد أنو يمثؿ )ةمقياس الطموح الأكاديمي في الدراسة الحالي
 ( 7 1712مستوى )

 :المقياسثبات 
تـ حساب ثبات الاختبار مف خلبؿ طريقة إعادة الاختبار بعد أسبوعيف بالنسبة لعينة 

( ، وىى قيمة تدعو إلى الثقة 1779(، ووجد أف قيمة معامؿ الثبات )42)ف= التمييديةالدراسة 
 صؿ الييا7 فى النتائج التى يمكف التو 

 ) إعداد الباحثة ( الحل الابداعي لممشكلاتالبرنامج التدريبي القائم عمي  -4
  مبرنامج: لاليدف العام  -أ 

 صعوبات التعمـ التمميذات الموىوبات ذواتلدي عينة مف تخفيؼ حدة قمؽ الرياضيات 
 7 في المجموعة التجريبية بمحافظة الطائؼ

 :الأىداف الاجرائية لمبرنامج  -ب
أن توظف التمميذة استراتيجية حل المشكلات الابداعي في إيجاد حمول متعددة ومتنوعة  •

 لممشكلات.

 أف تحمؿ التمميذة المشكمة إلى عناصرىا7 -

 أف تتعاوف التمميذة مع زميلبتيا في التوصؿ إلى حؿ المشكمة7 -

 أف تنتقي التمميذة مع زميلبتيا أفضؿ الحموؿ لممشكمة مع دعميا7 -

 ف تنمي التمميذة مياراتيا في توليد الأفكار وتقديـ البدائؿ الأصيمة لحؿ المشكمة7أ -

 ج_ الفنيات المستخدمة في البرنامج:
العرض المسرحي ) مسرح الدمي(، العصؼ الذىني، التعمـ التعاوني، المناقشة والحوار، 

 الواجب المنزلي7
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 محتوى البرنامج :    - ج
التي تحتوي عمي مشكلبت، ويُطمب مف التمميذات إيجاد  المواقؼعبارة عف مجموعة مف 

   حموؿ غير مألوفة ليا 7

  وصف البرنامج :  -د
الجدوؿ  ( جمسة تدريبية يمكف إيجازىا في 29يتكوف البرنامج في صورتو النيائية مف )  

 :التالي 

 عنوان الجمسات التدريبية وعددىا وزمن كل جمسة واليدف منيا  (5جدول )

 رقـ
 عدد  عنواف الجمسة جمسةال 

 الجمسات
    زمف 
 اليدؼ مف الوحدة الجمسة

 41 اعلبمية 2   التعريؼ بالتدريب 2
 دقيقة 

 وتمميذاتازالة الرىبة بيف الباحثة  -
 التجريبيةالعينة 

بالجمسات  التمميذاتتعريؼ  -
 واىدافيا

الحؿ الإبداعي  3
 لممشكلبت

 56 اعلبمية 2
 دقيقة

الحؿ  ماىية ةعرؼ التمميذتأف  -
 التقميدي لممشكلبت

ما ىية الحؿ  ةعرؼ التمميذتأف  -
 الإبداعي لممشكلبت

كيفية استخداـ  ةعرؼ التمميذتأف  -
 الحؿ الإبداعي لممشكلبت

استخداـ أىمية  ةفيـ التمميذتأف  -
 الحؿ الإبداعي لممشكلبت

مستوى الطموح  4
 الأكاديمي

 

 56 اعلبمية 2
 دقيقة

ماىية عمي  ةتعرؼ التمميذتأف  -
 موح الأكاديمي 7الط

عمى صفات  ةالتمميذ أف تتعرؼ -
ذوي مستوى الطموح الأكاديمي  الأفراد

 المرتفع والمنخفض
 التدريب عمى 29إلى  5

الحؿ الإبداعي  
 لممشكلبت

 56 تنفيذية  26
 دقيقة 

صبح كؿ تبعد الانتياء مف الجمسة  -
إيجاد عدد مف عمي  ةقادر  هتمميذ

الحموؿ غير المألوفة لمموقؼ الذي 
 يحتوي عمى المشكمة
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 ىـ : الحدود الزمانية والمكانية لتطبيق البرنامج :
زمف كؿ متوسط أسبوعيًا ، و  ( جمسات 4أسابيع ، بواقع ) لمدة ستةتـ تطبيؽ البرنامج 

لمعاـ  الثاني( دقائؽ وتـ التطبيؽ في الفصؿ الدراسي 21( دقيقة يتخمميا فترة راحة )56جمسة )
 تمميذاتـ حيث تـ تطبيؽ كؿ جمسة مف جمسات البرنامج عمى 2547/2548لعاـ  الدراسي 
 7 الطائؼبمحافظة  الإبتدائية )السبعوف ، والاربعوف(مدرسة الالتجريبية ب المجموعة 

 الأساس النظري الذي يقوم عميو البرنامج : -و
        لإعداد البرنامج قامت الباحثة بمراجعة العديد مف الدراسات التي اىتمت باستخداـ  •

         مع الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ مثؿ دراسة جرواف  الحؿ الإبداعي لممشكلبت 
 ( 31257) والعبادي

الحؿ الإبداعي تـ صياغة الأىداؼ بما يتناسب مع محتوى كؿ جمسة تدريبية في ضوء   • 
  عميو 7 التدريب  الذي  سيتـ  لممشكلبت

أف تتمثؿ في مواقؼ ذات صمة بإىتمامات تدريبية روعي عند اختيػار محتوي الجمسات ال  • 
 التمميذات ومناسبة لعمرىف الزمني 7

تـ استخداـ التقويـ الختامى وذلؾ بعد الانتياء مف الجمسة بيدؼ معرفة مدي تحقؽ أىداؼ   •  
 7لاجراءاتيا بالاضافة إلى الواجب المنزلى ميذات ممارسة التم ومدي  الجمسة 

  أثناء الجمسات التدريبية الاعلامية والتنفيذية :قبل و  الباحثةدور  -ز
  أولا: قبل البرنامج : 

  بالمدرسة التى سيتـ فييا التدريب 7 صعوبات التعمـ إعداد غرفة  - 

  إعداد وتجييز الأدوات المستخدمة أثناء التدريب 7  -

السموؾ الذي تحديد الأىداؼ التعميمية المرجوة لكؿ جمسة بوضوح شديد بيدؼ التعرؼ عمى  -
  عمى أدائو في نياية الجمسة7 ةكوف قادر تفي المجموعة أف  ةكؿ تمميذ ينبغي عمى  
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  ثانياً : أثناء البرنامج :
  عمى المشاركة 7  ةتشجيع كؿ تمميذ - 

  7  اسمياب ةمخاطبة كؿ تمميذ - 

  7       تقوؿوالاىتماـ والانتباه لما  التمميذه خلبؿ تحدثياالنظر إلى  -

  7  ميذاتتقديـ المدح والدعـ والتشجيع دائما لمتم - 

  تمخيص الآراء والمقترحات واقتراح الحموؿ عند الضرورة 7 - 

  لممياـ المكمفيف بيا 7 فبعد أدائي ميذاتتدويف ما لوحظ عمي التم -

الحؿ الإبداعي عمي استخداـ  ميذاتفي بداية الجمسات يكوف دور الباحثة تدريب التم -
وتقديـ تغذية تيف والاجابة عف اسئمؤىف عمي متابعة أدا ويقتصر دور الباحثة  لممشكلبت

  راجعة إذا تطمب الامر 7

  صدق البرنامج : -ي
أساتذة عمـ النفس التربوي والتربية تـ حساب صدؽ البرنامج مف خلبؿ عرضو عمى تسعة 

  وؿ :، وطمب مف كؿ منيـ إبداء الرأي حالخاصة بكمية التربية بجامعة الطائؼ

 واضحة وكافية ؟الجمسات : ىؿ تعميمات 2س

 : ىؿ عدد الجمسات كافي ؟3س

 ؟ومناسبة لأعمار التمميذات المستخدمة في الجمسات واضحة وكافية المواقؼ : ىؿ 4س

والجدوؿ التالي يوضح النسب المئوية لاتفاؽ السادة المحكميف عمى كؿ سؤاؿ مف  
  الأسئمة السابقة :

 أسئمة التحكيمسب المئوية لاتفاق السادة المحكمين عمي يوضح الن  (4جدول )

 4س 3س 2س السؤاؿ

 %211 %8878 %9979 نسبة الاتفاؽ



 د/ عبير حسن أحمد عمي    قائم عمى استراتيجية الحل فعالية برنامج تدريبي 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 7102أغسطس  –السادس العدد   -  33  لمجلدا    44
 
 

 

  وتضمنت أىم اقتراحات السادة المحكمين :
  7 المناسبة لعمر التمميذات  بالمغة العامية لمتمميذةأف تكوف التعميمات التى توجو  - 

وتوضيح البرنامج  وماتى عف أىداؼ التدريب وأىميتو ،الأولى جانب معمالجمسة أف تتضمف  - 
 7 ، وتوضيح متغيرات الدراسة الحاليةالمستخدـ

  7اتأف يتناسب المحتوي العممي المستخدـ فى الجمسات مع العمر الزمني لممفحوص - 

وأُخذ بالمقترحات التى قدمت حوؿ ىذه الأمور وعدلت بناء عمى ذلؾ، وقد اتفؽ  
 ءمة ىذه التعميمات بعد إجراء التعديلبت اللبزمة عمييا7عمى ملب ف و المحكم

 إجراءات الدراسة :
الحصوؿ عمى موافقة وكيؿ جامعة الطائؼ وادارة الطائؼ التعميمية عمى تطبيؽ ادوات  -

 الدراسة7

المدارس التي تـ تحديدىا لتطبيؽ أدوات الدراسة بيا وىي )الابتدائية الثامنة التوجة إلي  -
 الابتدائية السبعوف، والابتدائية الأربعوف( 7والخمسوف، و 

تـ تحديد العينة مف التمميذات الموىوبات ذوات صعوبات التعمـ مف خلبؿ محكي التباعد  -
 والاستبعاد 7

 تطبيؽ اختبار المصفوفات المتتابعة لرافف لمذكاء لتحديد الموىوبات ذوات صعوبات التعمـ7 -

مف  تمميذات( 8إلي مجموعتيف إحداىما تجريبية ) ةتمميذ( 23)عينة الدراسة الكمية تقسيـ  -
والأخري تمميذات(  4تمميذات(، والابتدائية السبعوف) 5مدرستي الابتدائية الثامنة والخمسوف )

 تمميذات(7 6تمميذات مف المدرسة الابتدائية الأربعوف)( 6ضابطة )

القياس القبمي في المتغيرات تحقيؽ التكافؤ بيف بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في  -
 التالية العمر الزمني، الذكاء، قمؽ الرياضيات ، والطموح الأكاديمي 7

عمي المجموعتيف  )قياس قبمي(قمؽ الرياضيات، ومقياس الطموح الأكاديمي تطبيؽ مقياس  -
 7التجريبية والضابطة
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سات( أسبوعيًا تدريب أسابيع  بمعدؿ )ثلبث جم ستجمسة( لمدة  29تطبيؽ جمسات البرنامج ) -
  عمى المجموعة التجريبية 7دقيقة (56)جماعي ، ومدة كؿ جمسة 

عمي ، ومقياس الطموح الأكاديمي  قمؽ الرياضياتتطبيؽ مقياس  مف خلبؿالبعدي  القياس -
 7المجموعتيف التجريبية والضابطة

قمؽ الرياضيات، مف انتياء البرنامج ، يتـ القياس التتبعي بتطبيؽ مقياس  شير بعد مرور -
 7 فقط عمي المجموعة التجريبيةومقياس الطموح الأكاديمي 

 نتائج الدراسة  وتفسيرىا : 
 :وتفسيرىا نتائج الفرض الأول

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات " ينص الفرض الأول عمى أنو:  
" عقب التدريب مباشرة الرياضيات قمؽوالضابطة في الأداء عمى "مقياس   المجموعتيف التجريبية 

 "  7لصالح المجموعة التجريبية

 Mannولاختبار صحة ىذا الفرض قامت الباحثة باستخداـ اختبار ماف ويتنى   
Whitney  ، للؤزواج غير المتماثمة لبحث دلالة الفروؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة

 ويتضح ذلؾ في الجدوؿ التالي:

 متوسطى رتب المجموعتين التجريبيةل (  Uج حساب قيمة ) نتائ (7جدول )  

 البعدى. قمق الرياضياتوالضابطة فى الاداء عمى مقياس 

 ف المجموعة
    متوسط 
 الرتب

 مجموع
 الرتب 

 الدلالة مستوى Z   قيمة Uماف ويتنى  معامؿ

 39711 5711 8 التجريبية
17111 37958 17115 

 61711 21711 6 الضابطة
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ح مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطي رتب المجموعتيف يتض
البعدى، وىى دالة وموجبة عند  قمؽ الرياضياتالتجريبية والضابطة فى الاداء عمى مقياس 

إنخفاض في مستوى قمؽ عمي  يشير، مما الضابطة( لصالح المجموعة  1716مستوى )
البرنامج القائـ عمى الحؿ التدريب عمى نتيجة ريبية المجموعة التج الرياضيات لدى تمميذات

 المجموعة الضابطة7تمميذات والذي لـ تحصؿ عميو   الإبداعي لممشكلبت

وترجع الباحثة انخفاض مستوى قمؽ الرياضيات لدى تمميذات المجموعة التجريبية إلى 
ـ عمى تشجيع المتعمفي  اكبيرً  ادورً استخداـ برنامج الحؿ الإبداعي لممشكلبت والذي كاف لو 

 والفضوؿ التحدي تنمية مما أدى إلى، للئستقلبليةفي بيئة مشجعة  وتطوير قدراتو التحصيؿ
شراؾ والخياؿ ميف وىذا عمميات التعمـ وتحمؿ مسؤولية تعم تمميذات المجموعة التجريبية في وا 

براحة ممزوجة (، وقد زود التدريب التمميذات 3121) أبو زينةيتفؽ مع ما توصمت إليو دراسة 
طريقة خاصة  امتمكف فبأنيىف لشعور واصبحت التمميذات تشعرف براحة نفسية نظرًا ، بالانجاز

مف اتقاف الميارات الرياضية وتجاوزىا والنجاح في التحدي والذي بدأ صعبًا في  مكنتيف فيب
كما ، فييا فمستواى وتحسف الرياضيات فيـعمى  فبقدرتي التمميذاتثقة وقد زاد ىذا مف البداية، 

 طرائؽ مبتكرة جاديٕ  وا دة،جدي أفكار ـلتقدي العادي رالجاد وغي رالتفكي أف التدريب أسيـ في
 عمى التمميذات وحث بطريقة مستفيضة المشكلبت ىذه ومناقشة المشكلبت ليذه ةوحموؿ إبداعي

 ليؤلاء ةالمعرفي البنى عتوسي في أسيـ بةوالغري دةالحموؿ الجدي مف ممكف قدر أكبر دتولي
 لعدـ ؽوميد ليف الطري الموضوعات، ليذه المختمفة الجوانب تحسس مف التمميذات، ومكنيف

 زاوية  مف سلي المشكلبت معالجة في الرغبة يفوعزز لدي طة،البسي ةالسطحي بالحموؿ الاكتفاء
 ر مما اسيـ فيفي التفكي ةالاعتيادي الأطر عف لمخروج مختمفة اتجاىات عدة نما مفٕ  وا واحدة

الدراسات مثؿ دراسة  مف دالعدي إليو أشارت ما مع تفؽي وىذا تخفيؼ قمؽ الرياضيات لدييف،
 (31167العمري )

 نتائج الفرض الثاني وتفسيرىا:
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات " عمى أنو: الثانيينص الفرض   

" عقب التدريب مباشرة اس الطموح الأكاديميمقيوالضابطة في الأداء عمى "  المجموعتيف التجريبية 
 "  7لصالح المجموعة التجريبية
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 Mann Whitneyولاختبار صحة ىذا الفرض قامت الباحثة باستخداـ اختبار ماف ويتنى
للؤزواج غير المتماثمة لبحث دلالة الفروؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة ، ويتضح ذلؾ 

 في الجدوؿ التالي:

 متوسطى رتب المجموعتين التجريبيةل (  Uنتائج حساب قيمة )  ( 9جدول ) 

 البعدى.الأكاديمي  الطموحوالضابطة فى الاداء عمى مقياس 

 مجموع الرتب متوسط الرتب ف المجموعة
 معامؿ
 Uماف ويتنى 

 Zقيمة 
 مستوى
 الدلالة

 74711 711: 8 التجريبية
 دالة 37963 17111

 26711 4711 6 الضابطة

تضح مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطي رتب المجموعتيف ي  
البعدى، وىى دالة وموجبة عند الأكاديمي  الطموحالتجريبية والضابطة فى الاداء عمى مقياس 

ارتفاع مستوى الطموح الأكاديمي عمي  يشير، مما الضابطة( لصالح المجموعة  1716مستوى )
البرنامج القائـ عمى الحؿ الإبداعي التدريب عمى نتيجة التجريبية  المجموعة لدى تمميذات
 المجموعة الضابطة7تمميذات والذي لـ تحصؿ عميو   لممشكلبت

وترجع الباحثة ارتفاع مستوى الطموح الأكاديمي لدى تمميذات المجموعة التجريبية إلى 
ا في اتاحة الفرصة لمتمميذات يرً كب ادورً استخداـ برنامج الحؿ الإبداعي لممشكلبت والذي كاف لو 

لوضع مستوى مف الطموح الأكاديمي يتناسب مع قدراتيـ العقمية، وبما أف الطموح الأكاديمي ىو 
عممية عقمية راقية تمر بخطوات وىي أف تخبر التمميذه نفسيا، ثـ تحدد ما تمتمكو مف  امكانات 

ع ذلؾ وضع خطة لموصوؿ إلى وقدرات، يمي ذلؾ وضع الأىداؼ التي تناسب قدراتيا، ويتب
اليدؼ ويتضح مف ذلؾ أف ىذه العممية تحتاج إلى قدرات عقمية غير بسيطة والنجاح المستمر 
في تحقيؽ الأىداؼ بالتغمب عمى الصعوبات يساعد في رفع مستوى الطموح الأكاديمي وىو ما 

ليو عبد الوىاب حققو التدريب عمى برنامج الحؿ الابداعي لممشكلبت وىو يتفؽ مع ما توصؿ إ
(، كما أف التدريب الجماعي يؤدي إلى المنافسة التي تؤدي بدورىا إلى رفع مستوى 3::2)

 (3115الطموح الأكاديمي والدفع لمعمؿ وتعبئة الجيود وىذا يتفؽ مع ما توصؿ إليو الحجوج )
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 :وتفسيرىا الثالثنتائج الفرض 
ئية بيف متوسطي رتب درجات " لاتوجد فروؽ ذات دلالة إحصاينص الفرض عمى أنو:  

قمؽ عقب التدريب مباشرة وخلبؿ القياس التتبعي في الأداء عمى "مقياس   المجموعة التجريبية 
  " الرياضيات 

ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار ويمكوكسوف لبحث دلالة الفروؽ   
خلبؿ  فة ، ورتب درجاتيالمجموعة التجريبية عقب التدريب مباشر تمميذات بيف رتب درجات 

 القياس التتبعي ، ويتضح ذلؾ في الجدوؿ التالي:

 (1جدول )

 المجموعة التجريبيةتمميذات اتجاه فروق متوسطى رتب درجات  (Z)يوضح نتائج 

 قمق الرياضياتخلال القياس التتبعي عمى مقياس  نعقب التدريب مباشرة ورتب درجاتي

 الدلالة Z موع الرتبمج متوسط الرتب العدد الرتب المتغير

 البعدي  

 التتبعي

 22711 4778 4 الرتب السالبة

 غير دالة 17:73
 5711 3711 3 الرتب الموجبة

 3 الرتب المتساوية

 8 المجموع  

         يتضح مف الجدوؿ السابؽ عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي رتب 

خلبؿ القياس التتبعي  فورتب درجاتي ة عقب التدريب مباشرةالمجموعة التجريبيتمميذات درجات 

مستوى قمؽ  الانخفاض في في الدرجة الكمية، مما يشير إلي أف مقياس قمؽ الرياضيات في 

الرياضيات والذي ظير عقب التدريب مباشرة استمر خلبؿ القياس التتبعي لدى تمميذات 

 7المجموعة التجريبية
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خلبؿ القياس التتبعي إلى الفنيات ض حدة قمؽ الرياضيات خفرجع الباحثة استمرار تُ و 

حيث اعتمدت  ،استراتيجية الحؿ الإبداعي لممشكلبتالتي تـ اتباعيا خلبؿ التدريب عمي 

التمميذات عمى أسموب الحؿ الابداعي لممشكلبت خلبؿ تعامميا مع مسائؿ الرياضيات وأدي ذلؾ 

 تخفيؼ حدة قمؽ الرياضيات وظير ىذا التحسف مما أدي إلي إلى تغير اتجاىاتيف نحو المادة

 وأسيـ التدريب عمى استراتيجية الحؿ الابداعي لممشكلبت في توفير، خلبؿ القياس التتبعي

دة حيث عممت الجدي الخيارات عمى الأفكار، واحتراـ آراء التمميذات والانفتاح طرح في الحرية

 لدييف وفر مميذات المجموعة التجريبية ممات لدى بالنفس الثقة ادةزي ىذه العوامؿ مجتمعة عمى

فكانت  ةالتدريسي الأنشطة في اندماجيف في أسيـ مما عندىف ما أفضؿ ـلتقدي المناسبة الفرصة

 حؿ في مثابرة المناسبة وجعميف أكثر الحموؿ روتطوي المشكلبت مناقشة في مشاركتيف فاعمة

 ياولدي جماعتيا، بأنيا محبوبة ضمف ذةالتممي شعور ليف، حيث أف المقدمة اتوالتحدي الأنشطة

ر الإبداعي وذلؾ تسبب في التفكي رلتطوي افأساسي شرطاف أفكارىا مع تناسبي بما رحرية التفكي

استمرار انخفاض قمؽ الرياضيات خلبؿ القياس التتبعي، وىذا يتفؽ مع ما توصؿ إليو العتوـ 

 7( 3124بني فواز ) ( ، و  3118وآخروف ) 

 :وتفسيرىا لرابعانتائج الفرض 

" لاتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات  ينص الفرض عمى أنو:

الطموح عقب التدريب مباشرة وخلبؿ القياس التتبعي في الأداء عمى "مقياس   المجموعة التجريبية 

  " الأكاديمي 

لفروؽ بيف ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار ويمكوكسوف لبحث دلالة ا

رتب درجات المجموعة التجريبية عقب التدريب مباشرة ، ورتب درجاتيا خلبؿ القياس التتبعي ، 

 ويتضح ذلؾ في الجدوؿ التالي:
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 تمميذات اتجاه فروق متوسطى رتب درجات  (Z)يوضح نتائج  (20جدول )

عمى مقياس خلال القياس التتبعي  نعقب التدريب مباشرة ورتب درجاتي المجموعة التجريبية
 الطموح الأكاديمي

 الدلالة Z مجموع الرتب متوسط الرتب العدد الرتب المتغير

  البعدي  
 التتبعي

 5711 3711 3 الرتب السالبة

17688 
 غير 
 دالة

 3711 3711 2 الرتب الموجبة
 5 الرتب المتساوية

 8 المجموع  

صائياً بيف متوسطي رتب درجات يتضح مف الجدوؿ السابؽ عدـ وجود فروؽ دالة إح

مقياس مستوى ورتب درجاتيا خلبؿ القياس التتبعي في  المجموعة التجريبية عقب التدريب مباشرة

استمرارية فعالية البرنامج القائـ عمى الحؿ في الدرجة الكمية، مما يشير إلي الطموح الأكاديمي 

 7موعة التجريبيةالابداعي لممشكلبت في القياس التتبعي لدى تمميذات المج

خلبؿ القياس التتبعي إلى الفنيات تحسف مستوى الطموح الأكاديمي رجع الباحثة استمرار تُ و 

استراتيجية الحؿ الإبداعي لممشكلبت ساعدت في استثمار التي تـ اتباعيا خلبؿ التدريب عمي 

مية بيف الطموح الطاقات الابداعية لتحسيف مستوي الطموح الأكاديمي لوجود علبقة ارتباطية تفاع

الأكاديمي والقدرات الابداعية حيث الابداع وسيمة لتحقيؽ الذات الذي يعتبر في حد ذاتو غاية 

(، كما أف النجاح 7::2مف غايات الطموح الأكاديمي وىذا يتفؽ مع ما توصؿ إليو سعادة )

ت ارتفاع المستمر في أداء المياـ يؤدي عادة إلى رفع مستوى الطموح الأكاديمي وأف احتمالا

مستوى الطموح الأكاديمي يزداد تبعًا لازدياد حجـ النجاح وىذا يتفؽ مع ماتوصؿ إليو أحمد 

(2:::  7) 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 7102أغسطس  –السادس العدد   -  33  لمجلدا      43
 

 التوصيات والبحوث المقترحة
 التوصيات:

 :تقترح الباحثة بعض التوصيات التربوية  يةالحال الدراسة نتائجفي ضوء 

استخداـ استراتيجية الحؿ الإبداعي كيفية عمى عقد دورات تدريبية لممعمميف والمعممات  -
 7لممشكلبت

إعادة النظر في البرامج والمناىج الدراسية قبؿ الجامعية واستراتيجيات تنفيذىا، باسموب يحقؽ  -
 متطمبات الابداع والابتكار، ويمبي حاجات الافراد والمجتمع7

وىوبات ذوات ضرورة وجود أخصائية موىبة وصعوبات تعمـ لمكشؼ عف فئة التمميذات الم -
 صعوبات التعمـ وتقديـ الخدمات التربوية المناسبو ليف 7

تقديـ خدمات تربوية إثرائية لمطالبات المتفوقات تساعد عمى الاستخداـ الأمثؿ لقدراتيف العقمية  -
7 

 البحوث المقترحة:
اءة لدى فعالية برنامج قائـ عمي الحؿ الإبداعي لممشكلبت في الفيـ القرائي والاتجاه نحو القر  -

 التمميذات الموىوبات ذوات صعوبات التعمـ 7
فاعمية برنامج قائـ عمي الحؿ الإبداعي لممشكلبت في تحسف القراءة الابداعية لدى التمميذات  -

 الموىوبات ذوات صعوبات التعمـ بالمرحمة الابتدائية 7
معية والبصرية فعالية التدريب عمي الحؿ الإبداعي لممشكلبت في تحسيف الذاكرة العاممة الس -

 لذوي اضطراب الانتباه المصحوب بفرط النشاط 7
مستوى الطموح الأكاديمي وعلبقتو بالقراءة الاستراتيجية لدى التمميذات الموىوبات ذوات  -

 صعوبات التعمـ 7
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 لمراجعا
(7 استراتيجيات مواجية الضغوط المدرسية لدى عينة 3122أبا الخيؿ، آمنة عبد العزيز صالح )
وىوبات والمتفوقات ذوات صعوبات التعمـ بالمرحمة المتوسطة مف الم

، مجمة دراسات عربية في التربية وعمم النفس: دراسة تشخيصية7 
6(7 ، )92- 237 7 

تدريس الرياضيات لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمم الموىوبين (7 3117إبراىيـ، مجدي عزيز )
 7 القاىرة: عالـ الكتب 7والعاديين 

7 القاىرة : عالـ  معجم المصطمحات ومفاىيم التعميم والتعمم( 7 :311ي عزيز )إبراىيـ، مجد
 الكتب 7

( 7مقياس الاتجاه نحو الرياضيات وتطبيقو عمى الطمبة المعمميف 3112إبراىيـ، ىشاـ ابراىيـ )
 7 :28 -256(7 3) 28،مجمة جامعة دمشقوالمدرسيف7 

7 عماف : دار لرياضيات المدرسية وتعميمياتطوير مناىج ا( 7  3121أبو زينة ، فريد كامؿ )
 وائؿ لمطباعة والنشر والتوزيع 7

7 عماف :  دار المسيرة لمنشر والطباعة التعمم أسسو وتطبيقاتو(7 3115أبو علبـ، رجاء محمود)
7 

تقنيف اختبار المصفوفات ( 7 3125)نظمي عودة ،  وأبو مصطفى ؛عطاؼ محمود، أبو غالي
سنة عمى طمبة   (29-9ف لمفئة العمرية مف )المتتابعة العادي لراف

،  مجمة جامعة طيبة لمعموم التربوية7 التعميـ العاـ في محافظات غزة
:(2 ، ):1- 2197 

(7 الطلبب الموىوبوف ذوو 3117أبو قمة، السيد عبد الحميد؛ وعبد المعطي، حسف مصطفى )
اض: 7 الريبحوث المؤتمر العممي الأقميمي لمموىبةصعوبات التعمـ7 

 7 879 -856مؤسسة الممؾ عبد العزيز ورجالو لرعاية الموىوبيف ، 

 7القاىرة: مكتبة الانجمو المصرية 7مقياس الطموح الاكاديمي(7 9::2ابو ناىيو، صلبح الديف )
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 مستوى و السمبي العزو مف بكؿ علبقتو و الابداعي التفكير(7 3115أبو ندى، خالد محمود)
رسالة 7 الابتدائييف والسادس الخامس الصفيف تلبميذ لدى الطموح

 ، كمية التربية، الجامعة الاسلبمية بغزة7ماجستير غير منشورة

(7 تربية الطفؿ بيف النظرية والتطبيؽ، مركز الاسكندرية لمكتاب :::2أحمد، سيير كامؿ ) 
 مصر7

           ( قمؽ الرياضيات لدى كمية التربية والعموـ الاساسية 3115الأسطؿ، إبراىيـ حامد )
مجمة بجامعة عجماف لمعموـ والتكنولوجيا وعلبقتو ببعض المتغيرات7 

-342( ، 2) 9، سمسمة العموـ الانسانية ، غزة، جامعة الأقصي
364 7 

 القاىرة : دار قباء7الابداع في حل المشكلات. (31117الأعسر، صفاء يوسؼ )

7 القاىرة: المراىقين والشبابمقياس مستوى الطموح لدى (7 3115باظة، أماؿ عبد السميع )
 مكتبة الانجمو مصرية7

"مفيوـ الذات وعلبقتو بمستوى الطموح لدى طمبة جامعة القدس (7 :311بركات، زياد أميف )
7 المجمة الفمسطينية لمتربية عف بعد، جامعة القدس حة"المفتو 

 3667-:32(، 3)2المفتوحة، 

(7 أساليب تشخيص وعلبج التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ في مادة 3123بعزي، سمية )
، 31         ، 7 الجزائر مجمة دراسات لجامعة الأغواطالرياضيات7 

36-52 7 

(7 مستوى الطموح وعلبقتو بالقدرة عمى التفكير 3127بف زروقا، العياشي؛ وبوادلي، حميدة )
مجمة الابداعيمدى طمبة ما بعد التدرج )ماستر، ماجستير، دكتوراه(، 

، مركز جيؿ البحث العممي، جيل العموم الانسانية والاجتماعية
 2137 -96، 35الجزائر،

ي نظرية الحؿ (: فاعمية برنامج تدريبي قائـ عم3124بني فواز، سياد محمود عبد الرحمف )
الإبداعي لممشكلبت ) تريز ( في تنمية ميارة اتخاذ القرار لدى 

http://www.qou.edu/arabic/researchProgram/researchersPages/ziadBarakat/r35_drZiadBarakat.pdf
http://www.qou.edu/arabic/researchProgram/researchersPages/ziadBarakat/r35_drZiadBarakat.pdf
http://www.qou.edu/arabic/researchProgram/researchersPages/ziadBarakat/r35_drZiadBarakat.pdf
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رسالة طالبات الصؼ العاشر الأساسي في محافظة عجموف 7 
 ، كمية التربية ، جامعة اليرموؾ ، الأردف7 دكتوراه غير منشورة

 طلبب دىل الطموح بمستوى وعلبقتو الإبداعي التفكير(7 3123الترىوني، صالحة عمى رمضاف)
رسالة ماجستير غير 7 ميدانية دراسة :مصراتة بجامعة الآداب كمية

 ، كمية الاداب، جامعة مصراتو7منشورة

المتغيرات الإجتماعية المحددة لمستويات وأنماط الطموح 7 (3113)عبد الله  التويجري،أسماء
كمية الاداب ، جامعة  ، منشورةغير رسالة دكتوراه 7  الإجتماعي
 . الممؾ سعود

(7الطمبة الموىوبوف ذوو صعوبات التعمـ وكيفية اكسابيـ 3123جابر، وصاؿ محمد )
             ،38، مجمة دراسات تربويةالاستراتيجيات التعميمية7 

296- 327 7 

الإبداع : مفيومو، معاييره، مكوناتو، نظرياتو، ( 7  :311جرواف ، فتحي عبد الرحمف )
 فكر لمطباعة والنشر 77 عماف : دار الخصاصو، ومراحمو

 ، عماف: دار الفكر 757ط الموىبة والتفوق(7 3124جرواف، فتحي عبد الرحمف )

(7 أثر برنامج تعميمي قائـ عمي  3125جرواف، فتحي عبد الرحمف؛ والعبادي، زيف حسف ) 
استراتيجية الحؿ الإبداعي لممشكلبت في تنمية ميارات التفكير 

مجمة اتحاد ف ذوي صعوبات التعمـ7 الإبداعي لدى الطمبو الموىوبي
 547-22،( 2) 23، سوريا،الجامعات العربية لمتربية وعمم النفس

(7 التنظيـ الذاتي في  3124الحبشي، فوزي أحمد ؛ وجاد الحؽ، نيمة عبد المعطي الصادؽ ) 
تدريس العموـ لتنمية الحؿ الإبداعي لممشكلبت لدي تلبميذ المرحمة 
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،  3:، ت في المناىج وطرق التدريس مجمة دراساالإعدادية ، 
221- 255 7 

(7 علبقة 3124حجاج، أحمد عبد المنعـ إبراىيـ؛ وعمي، جماؿ محمد؛ وطاحوف، حسيف حسف )
الدافعية بالحؿ الإبداعي لممشكلبت عمى عينة مف طلبب المرحمة 

مجمة كمية التربية، جامعة عين الثانوية الموىوبيف والمتفوقيف7 
 7 65:: 28:(، 2)48، شمس

العلبقة بيف سمات الشخصية ومستوى الطموح لدى معممي المرحمة (7  3115) الحجوج، أكرـ
، رسالة ماجستير غير منشورة 7الأساسية بمحافظات قطاع غزة

 7 جامعة الأزىر، غزة

(7 الذكاء الوجداني وعلبقتو بكؿ مف مستوى ونوعية الطموح الرضا 3116حساف، حسيف أحمد)
رسالة ماجستير جاز الأكاديمي لدى طلبب الجامعة، عف الحياه والان

 ، كمية التربية، جامعة عيف شمس7غير منشورة

(7 برنامج مقترح لعلبج 3123وقرشـ، أحمد عفت مصطفى )   ؛حسيف، ىشاـ بركات بشير
صعوبات تعمـ الرياضيات لدى تلبميذ المرحمة المتوسطة في ضوء 

 مك سعود. العموم التربويةمجمة جامعة الممستحدثات تقنية التعميـ7 
 7 644 -612(7 3)735 الرياض7 والدراسات الاسلامية

رسالة ماجستير غير 7  (7 مستوى الطموح ودوره في العلبقات الزوجية3111لحمبي، حناف)ا
 ، كمية التربية ، جامعة دمشؽ 7  منشورة

وبيف متدنيف (7 الكشؼ عف الموى3117الخميفة، عمر ىاروف؛ وعطالله، صلبح الديف فرح ) 
مؤسسة الممؾ عبد المؤتمر العممي الأقميمي لمموىبو، التحصيؿ، 

 41/97-37/9العزيز ورجالو، جدة 



 د/ عبير حسن أحمد عمي    قائم عمى استراتيجية الحل فعالية برنامج تدريبي 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 7102أغسطس  –السادس العدد   -  33  لمجلدا    44
 
 

 

المؤتمر الدولي الثاني لمموىوبين والمتفوقين " نحو (7 3126دبابنة، خمود ؛العطية، أسماء ) 
7جامعة الامارات العربية  استراتيجية وطنية لرعاية المبتكرين"

 3177:  3126،299مايو  32 -:2المتحدة 7 

(: نمذجة العلبقات بيف خواؼ الرياضيات والقمؽ المرتبط 3125الرشيدي، محمد سعد جحيش )
بيا والإتجاه نحوىا لدى ذوي صعوبات التعمـ والعادييف مف تلبميذ 

(، 56)26، مجمة عالم التربيةالمرحمة المتوسطة بدولة الكويت7 
26- 7: 7 

الحاجات الارشادية والطموح الاكاديمي  (31277اف، جناف قحطاف )رمضاف، ىادي صالح؛ سرح
7 الساكنيف في الاقساـ الداخميةوغير لدى طمبة الجامعة الساكنيف 

 3657 -344(، 3)329، جامعة كركوؾ بالعراؽ، مجمة الاستاذ

عاوني (7 استراتيجية مقترحة في التعمـ الت3111الرياشي، حمزة عبد الحكـ؛ والباز،عادؿ إبراىيـ )
حتي التمكف لتنمية الإبداع المندسي واختزاؿ قمؽ حؿ المشكمة 

، مجمة تربويات الرياضياتاليندسية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية7 
4 ،76-318 7 

 7 القاىرة : مكتبة النيضة المصرية 7 الدافعية والتعمم(31147زايد، نبيؿ محمود)

ء الانفعالي وعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي لدى طمبة الذكا( 7 3117) الزبيدي، عبد الرحيـ عبد الله
، كمية الاداب ، جامعة  رسالة دكتوراه غير منشورة7  الجامعة

 7  المستنصرية

فعالية استخداـ التعمـ التعاوني في تدريس الرياضيات في خفض (7 7::2زىراف، العزب محمد )
مية مجمة كمستوى قمؽ الرياضيات لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية7 

 7، عدد يوليوالتربية ببنيا

(7 استراتيجية مقترحة في تدريس 3113زىراف، العزب محمد؛ وعمي، عبد الحميد محمد )
المشكلبت الرياضية وأثرىا في تنمية ميارات حؿ المشكمة والإتجاه 
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نحو الرياضيات وخفض مستوى القمؽ الرياضي لدى التلبميذ ذوي 
مجمة كمية التعميـ الأساسي7 صعوبات التعمـ بالحمقة الثانية مف 

 7 267 -221( ،62) 23، التربية ، جامعة بنيا

7 صعوبات التعمم، الأسس النظرية والتشخيصية والعلاجية(7 9::2الزيات ، فتحي مصطفى )
 القاىرة: دار النشر لمجامعات 7

النشر  القاىرة : دار . المتفوقون عقميًا ذوو صعوبات التعمم(7 3113الزيات ، فتحي مصطفى )
 لمجامعات 7

7 عماف: دار الفكر لمنشر مدخل إلى تربية المتميزين والموىوبين .(3121السرور، ناديا ىايؿ )
 والتوزيع 7

(7 قدرة التفكير الابداعي لدى طمبة جامعة 7::2سعادة، جودت؛ يوسؼ، محمود قطامي )
مجمة سمسمة الدراسات النفسية السمطاف قابوس7 دراسة ميدانية، 

 7 64 -23(، 2)  2، جامعة السمطاف قابوس،  يةوالتربو 

باستخداـ أنشطة الذكاءات المتعددة  مدى فعالية تقييـ الأداء 7(3112إماـ مصطفى )سيد، 
تلبميذ المرحمة الابتدائية 7  في اكتشاؼ الموىوبيف مف” جاردنر”لػ

 3617 -::2، ( 2)28،  بأسيوط مجمة كمية التربية

الانجمو  مكتبة القاىرة : .)الثاني الجزء (وتطبيقاتو  الايتكار (7:::2 ) محمود أنور ، الشرقاوي
 . المصرية 

(7 الخجؿ وعلبقتو بتقدير الذات ومستوى الطموح لدى المعاقيف 3121شعباف، عبد ربو عمي)
 ، الجامعة الاسلبمية بغزة7رسالة ماجستير غير منشورةبصريًا7 

تيجيات ما وراء المعرفة في تػدريس الرياضػيات استخداـ إسترا(7  3119الشيري، محمد ردعاف )
لتنمية ميارات حؿ المشكمة واختزاؿ القمؽ الرياضي لدى طلبب 
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، كمية التربية، رسـالة ماجستير غير منشورة7 بياالكمية التقنية بأ
 .بياجامعة الممؾ خالد، أ

وي الطموح لدي المناخ المدرسي وعلبقتو بدافعية الإنجاز ومست( 7 3112) الصافي،عبد االله
رسالة 7  عينو مف طلبب وطالبات المرحمة الثانوية بمدينو أبيا

 727 ، :8، السنة الثانية والعشروف ،الخميج العربي

 7 الثقافة أثر مف المتحررة الاختبارات فى الثقافة عامؿ (7 أثر2:99عثماف ) صالح ، أحمد
   87:  -76 ( ،4)2 ،بالمنيا التربية كمية  مجمة

(7 فعالية استخداـ إجراءات التعزيز في خفض 3119محمد أحمد؛ وعسفا، مريـ محمد ) صوالحة،
مستوي قمؽ الإختبار في مادة الرياضيات لدي عينة مف طالبات 

مجمة جامعة أم القرى لمعموم التربوية الصؼ السادس في الأردف، 
 7 474-438(، 3)31،   والنفسية

ياس قمؽ الرياضيات لمتلبميذ، تطويره ودلالات صدقو (7 مق5::2عابد،عدناف؛ ويعقوب،إبراىيـ )
وثباتو لدى تلبميذ الصفوؼ الخامس والسادس والسابع والثامف مف 

 528-499أ ،  –( 2)32المرحمة الساسية في الأردف ، دراسات ، 
7 

 7 القاىرة : شعاع لمنشر 7معجم العموم النفسية(7 3114عاقؿ، فاخر)

7 أثر الوعي بالعمميات الإبداعية والأسموب الإبداعي في (3113عامر ، أيمف محمد فتحي )
، ، كمية الآدابرسالة دكتوراه غير منشورةكفاءة حؿ المشكلبت 7 

 جامعة القاىرة 7

، القاىرة: مركز 2ط الحمول الإبتكارية لممشكلات "النظرية والتطبيق".(7  3112عباده، أحمد )
 الكتاب لمنشر7
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: دراسات سيكولوجية في مستوى الطموح والشخصية( 7 :311عبد الفتاح، كاميميا ابراىيـ)
 القاىرة، مكتبة نيضة مصر لمطباعة والنشر7

دراسة لمستوى الطموح وعلبقتو ببعض القدرات العقمية (7 3::2عبد الوىاب،سيد عبد العظيـ )
رسالة 7 والسمات الانفعالية لمشخصية خلبؿ بعض مراحؿ النمو

 .تربية،جامعة المنيا، كمية الماجستير غير منشورة

( 7 دراسة مقارنة لمستوى الطموح وعلبقتو بالانجاز الاكاديمي لدى 6::2عبد ربو ، صفوت )
، كمية التربية  رسالة ماجستير غير منشورةعينة مف طمبة الثانوية 7 

 ، جامعة عيف شمس7

 تالمشكلب حؿ إلى طريقة مستند تعممي تعميمي برنامج ةفعالي 7(3116العمري، حسف ) 
 ةالأساسي المرحمة لدى طمبة العميا التفكير مستويات في الإبداعي

7 جامعة رسالة دكتوراه غير منشورة .الإسلبمي الفقو مادة في االعمي
 عماف العربية 7 

مدخل تشخيصي لصعوبات التعمم لدى الأطفال ) اختبارات  .( :::2عواد، أحمد أحمد ) 
 7شر والتوزيعكمبيوتر والنالأسكندرية: المكتب العممي لم.ومقاييس(

(7 فعالية تدريب الذاكرة العاممة في تحسيف الذكاء السائؿ 3127عيسى، ماجد محمد عثماف)
وتخفيؼ قمؽ الرياضيات لدى التلبميذ ذوي صعوبات تعمـ 

 7 327-249(،2) 3، مجمة كمية التربية بكفر الشيخالرياضيات7 

7 كيف يتعمم المخ الموىوب ذو صعوبات التعمم(7 3118عيسى، مراد عمي؛ وخميفة، وليد السيد )
 الأسكندرية : دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر 7

7 القاىرة : مكتبة  توجييية –تفسيرية  –التعمم دراسة نفسية ( 7 1::2الغريب ، رمزية )
 الانجمو المصرية 7

ضوء المستوي فيوـ الذات وعلبقتو بمستوي الطموح في ( 7 م7::2الله  ) فارح، الوليد عبد
الاقتصادي والاجتماعي : دراسة ميدانية تحميمية عمى عينة مف 
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،  رسالة ماجستير غير منشور7 طلبب الجامعات بولاية الخرطوـ
 كمية التربية ، جامعة أـ درماف الاسلبمية 7

7  التنشئة الاجتماعية ودورىا في تنمية مستوى الطموح عند الإنساف( 7 3125فرحات ، أحمد )
، 28، جامعة قاصدي مرباح - العموم الإنسانية والاجتماعيةمجمة 
436- 443 7 

الحاجات النفسية ومفيوـ الذات وعلبقتيما بمستوى (7 3122القطناني، علبء سمير موسى )
الطموح لدى طمبة جامعة الأزىر بغزة في ضوء نظرية محددات 

 ، )غير منشورة( جامعة الأزىر بغزة، كميةرسالة ماجستيرالذات، 
 .التربية

 . والتوزيع لمنشر لثقافةار اد : عماف7 إبداعيًا المشكلات حل(7 3122قطيط، غساف )

7عماف : دار المسيرة لمنشر سيكولوجية الابداع وأساليب تنميتو(7  3116الكناني ، ممدوح )
 والتوزيع والطباعة 7

قائمة عمي نظرية (7 فاعمية استخداـ استراتيجية مقترحة 3126مجاىد، فايزة أحمد الحسيني)
في تنمية ميارات الحؿ الإبداعي لممشكلبت ومفيوـ   TRIZ"تريز" 

الذات الأكاديمي في مادة التاريخ لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي7 
 7 81 -28، :6، دراسات عربية في التربية وعمم النفس

لثانوي (7 الاغتراب وعلبقتو بمستوى الطموح لدى طلبب ا3112محمود، شريؼ ميني عبده )
، كمية التربية،  رسالة ماجستير غير منشورةالعاـ والفني الصناعي7 

 جامعة عيف شمس7

 .7 المغرب: دار الأمافسيكموجيا التوافق النفسي ومستوى الطموح(7 :2:9مرحاب، صلبح) 
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(7 قمؽ المستقبؿ وعلبقتو بكؿ مف فاعمية الذات ومستوى :311المشيخي، غالب بف محمد) 
، رسالة ماجستير غير منشورةب جامعة الطائؼ7 الطموح لدى طلب

 كمية التربية، جامعة أـ القرى7

، عمى حسيف ) مستوى الطموح الأكاديمي وعلبقتو بحوادث الحياة الضاغطة لدى (7 3121مظموـ
 (7 29)72 العموـ الانسانية،مجمة جامعة بابل7 طمبة الجامعة

7 القاىرة :  مقياس مستوى الطموح(7 3116معوض، محمد عبد التواب؛ وعبد العظيـ، سيد)
 مكتبة الأنجمو مصرية7

(7 مستوى الطموح لدى عينة مف طمبة الصؼ الثاني الثانوي 3114منسي، حسف عمر شاكر )
مجمة مركز في مدينة إربد بالاردف وعلبقتو ببعض المتغيرات، 

 3267-294(، 23)35، قطر، البحوث التربوية

لرياضيات لدى تلبميذ المرحمة الأساسية بعض المتغيرات (7 قمؽ ا3112المنوفي، سعيد جابر )
مجمة البحوث النفسية المرتبطة بو استراتيجية مقترحة لتخفيفو7 

 7 46-4(، 27)2،والتربوية

 7 عماف : دار صفاء لمنشر 7 التنشئة الاسرية( 7 3121النوبي ، محمد عمي )

ة نموذج الألعاب التعميمية (7 فعالي:::2ىاشـ، بمطية حسف؛ ومتولي، علبء الديف سعد )
التنافسية في علبج صعوبات تعمـ الرياضيات واختزاؿ القمؽ 
الرياضي المصاحب لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي صعوبات 

مجمة تربويات التعمـ، الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات7 
 7 227-34،  3، الرياضيات

اضيات لدى التلبميذ وعلبقتو ببعض المتغيرات قمؽ الري(7  7::2يعقوب ، إبراىيـ محمد )
 - مجمة مركز البحوث التربويةالشخصية والنفسية والمعرفية 7 

 7 317-:8، (:) 6جامعة قطر ،
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