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 ممخصال
بهٍارات التفكير  لبقتًستوى التفكير الرياضي وعٌذي الدراسة إلِ التعرؼ عمِ ه ٌدفت

وبي  الدراسي والجىس.      هديىة الرياض وفقاً لهتغيري الصؼ  في فالإبداعي لدى الطمبة الهوٌ
وبيف في  هجتهعوتكوف  الرياض  هديىة فيالثاىوية  الهرحمةالدراسة هف جهيع الطمبة الهوٌ
 طالبة،( 555و) ( طالبٍ 555) ىة الدراسة هفعي وتكوىت ( طالبٍ وطالبة،525والبالغ عددٌـ )

ـ بالطريقة العشوائية ال  .عىقوديةتـ اختيارٌ
( لمتفكير الرياضي 2556أٌداؼ الدراسة قاـ الباحث بتطوير هقياس الخطيب ) ولتحقيؽ

بمغ هعاهؿ ثبات الهقياس هف و  وثباتً،وتطبيقً عمِ عيىة الدراسة بعد التأكد هف دلالات صدقً 
 قاـ الباحث ها(، ك5.93(، وهف خلبؿ الاتساؽ الداخمي )كروىباخ ألفا( )5.95) عادةخلبؿ الإ

) أ ( والذي  لمتفكير الإبداعي الصورة المفظية  وراىست ختباراستخداـ الصورة السعودية هف اب
 (.5995طوري وقىىً خاف )
هديىة  في وبيفهستوى التفكير الرياضي لدى الطمبة الهوٌ أف إلِىتائج الدراسة  وأشارت

  .التفكير الإبداعي بيىها جاء بدرجة هرتفعة لهٍاراتهتوسطة،  رجةالرياض قد جاء بد
هوجبة بيف التفكير الرياضي  ةكها أشارت ىتائج الدراسة إلِ وجود علبقة ارتباطي

 .وهٍارات التفكير الإبداعي
وبيف عمِ  تدريبأوصت الدراسة بضرورة  وأخيرًا الحجج، بىاء  استراتيجياتالطمبة الهوٌ

جراء  اف والتفكير  الهىطقية، الهحاكهاتوصياغة الفرضيات، وا   الرياضي،لتىهية همكة البرٌ
اليب تعميهية قائهة عمِ الهلبحظة، والهبادرة، والاستكشاؼ، والحوار الايجابي، أسواىتٍاج 

 الإبداعيالإبداع والتفكير  يةواحتراـ الآراء والأفكار الهتبايىة؛ لتىه
وبيف(. احية:)الكممات المفت   التفكير الرياضي ، هٍارات التفكير الإبداعي ، الطمبة الهوٌ
 
 
 
 

 :مقدمة
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التىافس الشديد والصراعات الهختمفة بيف الأهـ والثقافات والشعوب الهختمفة حوؿ  فإ
الهجالات العسكرية والسياسية والاقتصادية، بؿ حتِ في الهجالات العمهية  يالعالـ ليس فقط ف

وبيف والهتفوقيف ورعايتٍـ  ةبفئ لاٌتهاـإلِ ا دىأوالثقافية،  هؤثرة في صىاعة التقدـ  كفئةالهوٌ
بقدر ها تىجح أهة في  وأىً ،والرقي، وعقوؿ هبدعة وخلبقة لهواجٍة أبرز الهشاكؿ والتحديات

 الأبىائٍا والإفادة هىٍا، تكوف أهة هتقدهة وهتطورة حضاريً  والهبدعةالهفكرة  العقوؿالكشؼ عف 
سيها الهتقدهة هىٍا ٌو صراع  العالـ لا دوؿبيف  الصراع أف كها(. Clark,2002) اوعمهيً  اوتقىيً 

وبيف يضهف  هها ،وتقديـ ىواتج أصيمة ولوجي،سبؽ عمهي وتكى لتحقيؽ ،بيف عقوؿ أبىائٍا الهوٌ
 .(Renzulli, 2012)وبالتالي الريادة والقيادة  ،لٍا التفوؽ والتهيز

اليوـ ٌو ثهرة لجٍود هضىية  العالـ عيشًيهي والتكىولوجي الذي العم التقدـكاف ٌذا  ولها
وف بإطلبؽ الهزيد هف ال  طاقاتلمعديد هف الهبدعيف، فإف العهؿ عمِ استهرار ٌذا التقدـ هرٌ

الحياة  هىاحيعىً هشكلبت في شتِ  يتهخض التقدـٌذا  إفإذ  ،الإبداعية الكاهىة لدى الأفراد
 حدياتهثؿ ٌذي الت هواجٍةلا تتأتِ إلا هف خلبؿ إعداد الفرد ل والتي تحتاج إلِ حموؿ إبداعية

 (. 2555 ىوفؿ،)أبوجادو و 
بة والإبداع و  فإف لذا ىشاءالاٌتهاـ برعاية الهوٌ  الهعىيةالهؤسسات الوطىية الهختصة و  ا 

بة والإبداع  هف شأىً  كؿ ذلؾ الهوجٍة، البراهجالتعميهية الحاضىة، و  البيئات وتوفيربقضايا الهوٌ
الههمكة  قد خطتو  ،الجودة هرتفعةفريدة و  عمهيةو  ةأف يساٌـ بإىتاج أفراد ذوي إىجازات تعميهي

بةرعاية  تفي هجالا حثيثةالعربية السعودية خطوات  الهمؾ  هؤسسةحرصت  إذوالإبداع،  الهوٌ
بةورجالً  العزيزعبد بة( هىذ إىشائٍا عاـ ) لمهوٌ توفير الرعاية  عمِـ( 2555والإبداع )هوٌ
هف الطمبة بالههمكة العربية السعودية، والقياـ بدور قيادي في تقويـ براهج  والهبدعيف وبيفهوٌلم

وبيف بشكؿ هتخصص رساء  ،الهوٌ وبيف والهبدعيف  أسسوالإشراؼ عميٍا، وا  تربية وتعميـ الهوٌ
وبيف والقائهيف عمِ رعايتٍـ، وفؽ أ فضؿ في الههمكة والعالـ العربي، وتقديـ خدهات هتىوعة لمهوٌ

وبيف  بة، والعهؿ عمِ تكويف بيئة تفاعمية هبدعة تىهي قدرات الهوٌ الههارسات، وىشر ثقافة الهوٌ
بهؤسساتً  عوالهبدعيف، وترتقي بثقافة الآباء والهعمهيف، وتدعـ الإبداع والابتكار في الهجته

 .وأفرادي
 ية ٌىا أصبحت قضية تىهية التفكير هف القضايا التربوية التي تمقِ الرعا وهف
 عمِيقتصر  احيث لـ يعد ٌدؼ العهمية التربوية عىدٌ ثة،الىظـ التربوية الحدي لدىوالاٌتهاـ 

إكساب الطمبة الهعارؼ والحقائؽ وهؿء عقوؿ الطمبة بٍا، بؿ تعداي إلِ تىهية قدراتٍـ عمِ 
 كيؼ يتعمـ وكيؼ يفكر التفكير السميـ، وأصبح التعميـ عىدٌا يقوـ عمِ هبدأ تعميـ الطالب

.(Houssart,Roaf&Watson, 2005) 
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الضهاف لمتعاهؿ الأهثؿ هع  ٌو ًوهٍارات ًطرق تعميـو  تعمـالعىاية بالتفكير وهفٍوهً و  إف
 يشيرو  ،والهعموهاتية في ٌذا العصر الذي ىعيشً يةالثورة التقى فكؿ ٌذا الزحؼ الهذٌؿ ه

 هٍاراتتصبح قديهة، أها  ها االهعارؼ هٍهة بالطبع، ولكىٍا غالبً  أف )Sternberg( ستيرىبرغ
ي تهكىىا هف اك ا،أبدً  جديدةالتفكير فتبقِ  عف الهكاف والزهاف أو  الىظرالهعرفة، بغض  تسابوٌ

 (. 2552 أىواع الهعرفة التي تستخدـ هٍارات التعاهؿ هعٍا )جرواف،
التفكير التي  أىهاط( هف بيف Mathematical Thinkingالتفكير الرياضي ) ويأتي
ىظر تتعمقاف  ٍتيإلِ وج بٍذا الصدد )2555(كوسا  وتشيرباحثوف والهفكروف، عىي بٍا ال

التفكير الأخرى بوجً  اعبطبيعة التفكير الرياضي أولٍها: أف التفكير الرياضي يختمؼ عف أىو 
 عدادهف حيث العلبقات بيف الأ ادقيقً  احيث يشتهؿ عمِ هصطمحات هحددة تحديدً  ،عاـ
وثاىيٍها: أف التفكير  ،أو الأشكاؿ الأخرى ،إها بالرسـ اكف تهثيمٍالتي يه لهفاٌيـوا الرهوز،و 

ويهكف  ياضيات،أو الأساليب الهستخدهة في تعميـ هادة الر  ،عمِ الىشاط العقمي يؤكد الرياضي
أف يأخذ التفكير هكاىً هف خلبؿ التركيز عمِ الإجراءات الهتبعة لموصوؿ إلِ ىتيجة هعيىة 

تشاؼ القاعدة )الىهط( التي سوؼ تىظـ أو تبىي بعض الهعموهات، أو أو اك ،)خوارزهية التفكير(
 رؽأو استخداـ الط ،هف صحة الفروض لمتحقؽالشكمية  يروغ ،الشكمية الطرؽاستخداـ 

أو استخداـ الاستقراء في  ،في حؿ الهشكلبت بوجً عاـ لهساعدةوالأساليب الهقترحة العاهة ا
 شكمي.الهىطؽ ال ـتكويف العلبقات، أو استخدا

الهتعددة،  ذكاءاتأىواع ال أحدالتفكير الرياضي بالذكاء الرياضي، والذي يعد  ويرتبط
أف كؿ فرد قادر عمِ التعاهؿ هع العالـ هف حولً هف  (Gardner, 2006)حيث يرى جاردىر 

ي:  وأساليبخلبؿ طرؽ  الرياضي، والذكاء  الذكاءهختمفة أطمؽ عميٍا الذكاءات الهتعددة وٌ
الهكاىي، والذكاء الحركي، والذكاء الشخصي، والذكاء  ذكاءلذكاء الهوسيقي، والالمغوي، وا

 شخصي.ال بيوالاجتهاعي، الذكاء 
والاستىتاج، والتعبير بالرهوز،  الاستقراء،هٍارات التفكير الرياضي في ها يمي:  وتتهثؿ

اف الرياضي، والتفكير الحدسي )التخهيف(، والىهذجة ، والتعميؿ والتبرير والتفكير الهىطقي، والبرٌ
ـ والخطيب، والىقد،)السببية(،   .(2552والتىبؤ )برٌ
وثيقة هبادئ وهعايير الرياضيات الهدرسية التي صدرت عف الهجمس القوهي  أكدت وقد

 (Teachers of Mathematices Council of National) تالأهريكي لهعمهي الرياضيا
اٌو أحد أٌـ الهعايير الواجب تو  التفكير الرياضي تىهية( عمِ أف 2555لعاـ ) في هىاٌج  افرٌ

اف الرياضي يجعؿ الفرد يحمؿ  الرياضيات لكافة الهراحؿ، كها أشارت بأف التفكير الرياضي والبرٌ
أو الرهزية للؤشياء، ويبحث عف الأسباب لمكثير هف  لحياتيةويلبحظ الىهاذج في الهواقؼ ا
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اف الرياضي الطريؽ ا ؛الىتائج لرسهي لمتعبير عف أىواع هختمفة هف التبرير والتفكير لذا يعد البرٌ
(NCTM, 2000) الهؤكدة لا بد أف يكوف  الفرضيات. وقد ركزت الوثيقة بأف يتعمـ الطمبة أف

وأف يهيزوا ها يهكف قبولً هف حجج وها  ،لٍا أسباب، وأىٍـ لا بد أف يدعهوا آراءٌـ بأدلة كافية
ذي ٌي  افتراضات وقواىيف  مِو إدراؾ تفكير رياضي يعتهد عالأولِ ىح الخطواتيهكف ردي، وٌ

 .)2552زيىة، أبوخاصة )عبد و 
 الدراسة: مشكمة

و  يتعرض ـ هف أقراىٍـ العادييف لم بوفالطمبة الهوٌ هف الهشكلبت  عديدكغيرٌ
في  ـأ ،هع الآخريف علبقاتٍـ أـ ،عمِ هستوى حياتٍـ الشخصية ذلؾ والتحديات، سواء أكاف

هف قبؿ  ةهخمصة وكبير  اهها يتطمب جٍودً  العهؿ،في  أـوالأكاديهية،  يةالدراس الهجالات
لتذليؿ ٌذي الصعوبات والإشكالات  الهختمفة؛الهؤسسات التربوية، وهؤسسات الهجتهع الهدىي 

 التي تواجٍٍـ.
العديد هف  الههمكة العربية السعوديةالتربوي في  الىظاـو  التربويوفالهقابؿ يواجً  وفي
وبيف وتىشئتٍـ لهواجٍة الهستقبؿ  عوباتالصالتحديات و  الهتعمقة بإعداد فئة الطمبة الهوٌ

 تهايزالطمبة لفئة ذوي الاحتياجات الخاصة ل ٌؤلاء يىتهي حيث ،واحتياجاتً بالشكؿ السميـ
هستوى ىظرائٍـ بهراحؿ هتعددة، وهف حؽ ٌذي الفئة الحصوؿ عمِ  تفوؽأفرادٌا بسهات خاصة 

دراتٍـ واستعداداتٍـ عمِ اعتبار أىٍـ طاقة وثروة وطىية كبرى يجب رعاية تربوية تىسجـ هع ق
ارعايتٍا والاٌتهاـ بٍا، وذلؾ بٍدؼ اس  وتوجيٍٍا لخدهة الهجتهع وتطوري. تثهارٌ

التفكير بٍذي الدراسة هف قبؿ الباحث هف خلبؿ عهمً كهعمـ لهادة الرياضيات  جاء وقد
 ةوهع ههارس ،سىوات لعدةفي الههمكة العربية السعودية  لمهرحمة الثاىوية في وزارة التربية والتعميـ

 وبأف ،الاٌتهاـ بهفٍوـ التفكير ٌهيةعهمية التعميـ والخبرة تولد لدى الباحث الإيهاف الكبير بأ
أو  اترفً  ليسالأىهاط الهختمفة لمتفكير خاصة التفكير الرياضي والإبداعي  ـوتعم يـبتعم العىاية

الشاسع  لمفرؽ الىظر وحيفالبشر،  جهيعهٍـ وحيوي لجهيع الطمبة بؿ لهطمب  فٍو ا،ثاىويً  ئًاشي
بلب ريب أف ذلؾ كمً  يتضحوالفجوة الكبيرة بيف حياة البشر في السابؽ وحياتٍا في ٌذا العصر، 

 .تراكهي هف التفكير الإىساىي ىتاج
وبيف والهبدعي التعاهؿو  ،الباحث الهيداىي عهؿ وخلبؿ   ،فالهباشر هع الطمبة الهوٌ

 ،سيها التفكير الرياضي الأىهاط الهختمفة لمتفكير لا بعضب تركيزٌىاؾ ضعؼ وقمة  أف لاحظ
هف خلبؿ  عالجةفقط عمِ اله والتركيز ،توظيؼ الرهوز في هعالجة الأشياء والأحداث وعدـ

 الىشاط الهحسوس.
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وبالتفكير الرياضي لمطالب  أٌهية وتبرز  ،عمِ الاستىباط ةفي تىهية القدر  الهوٌ
جراء الهىاقشات الهىطقية و  دراؾ  هىطقيًا، التفكيروالاستقراء، وا  وتكويف الأهثمة الهضادة، وا 

اف. بالتاليالعلبقات بيف الهتغيرات، و   تىهية همكة البرٌ
بحؿ الهشكلبت  اضيفي هجاؿ التفكير الري لإبداعيتوظيؼ الإبداع والتفكير ا ويسٍـ

 وتقديـ ىواتج وحموؿ أصيمة. ،إبداعية واتخاذ أفضؿ القرارات بشأىٍا بطرؽ
 يالتربوية في هجالات الاٌتهاـ بهٍارت التفكير الرياض اتتزاؿ الخبرات والههارسوها 

هىٍا لفئة  الهوجً سيها ، لادوف الهأهوؿ ،في الههمكة العربية السعودية عيوهٍارات التفكير الإبدا
وبيفا  .      والهبدعيف والهتفوقيف لهوٌ

وبيف في الههمكة العربية  اهتلبؾ هدى دراسة عمِ الباحث حثها سبؽ  كؿ الطمبة الهوٌ
 الارتباطية العلبقة طبيعةها و  ،الإبداعي التفكير وهٍاراتالرياضي  التفكير لهٍاراتالسعودية 

بيف التفكير الرياضي الذي يعد تفكيرًا تقاربيًا، وبيف التفكير الإبداعي الذي يعد تفكيرًا تباعديًا 
ؿ ثه ة فروؽ بيف الجىسيف أو بيف صفوؼ الهرحمة الثاىوية في هستوى التفكير تشعبيًا،  وٌ

  الرياضي وهستوى هٍارات التفكير الإبداعي؟
  :دراسةال أسئمة

 :التاليةالأسئمة  عف الإجابةىذه الدراسة إلٍ  سعت 
وب  (1  في هديىة الرياض؟  يفها هستوى التفكير الرياضي لدى الطمبة الهوٌ
 بيف (α= 0.05دلالة ) تَُػهس عىد إحصائية دلالة ذات ةارتباطي علبقة تَجد ٌؿ (2

وبيف في هديىة الرياض؟ لدى الإبداعي تفكيرال هٍاراتالتفكير الرياضي و     الطمبة الهوٌ
  :دراسةال أسئمة

 :التاليةالأسئمة  عف الإجابةىذه الدراسة إلٍ  سعت 
وب  -5  اض؟ في هديىة الري يفها هستوى التفكير الرياضي لدى الطمبة الهوٌ
وبيف في هديىة الرياض؟ ها -2  هستوى التفكير الإبداعي لدى الطمبة الهوٌ
 بيف (α= 0.05دلالة ) تَُػهس عىد إحصائية دلالة ذات ةارتباطي علبقة تَجد ٌؿ -3

وبيف في هديىة الرياض؟ لدى الإبداعي تفكيرال هٍاراتالتفكير الرياضي و     الطمبة الهوٌ
 : الدراسة أىمية

سة هف خلبؿ أٌهية فٍـ طبيعة التفكير الرياضي وهٍارات التفكير الدرا ٌذيأٌهية  تأتي
وبيف الارتباطوهدى  ،الإبداعي  :يمي هاويهكف إبراز ذلؾ خلبؿ  ،بيىٍها لدى فئة الطمبة الهوٌ



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

 8102مارس   -جزء ثانً   - الثالث العدد   -  43  لمجلدا         105

 النظرية: الأىمية: أولا
وبيف الإبداعيالتفكير التفكير الرياضي و  دراسة أٌهية -1 توفير  وضرورة ،لدى الطمبة الهوٌ

هف شأىً  الذيو  والتربوييف،الههكف الرجوع والاستىاد عميً هف قبؿ الباحثيف  ي هفأدب ىظر 
 الهكتبة العربية في ٌذا الهجاؿ. إثراء فيالهساٌهة 

وبيفالقائهيف عمِ إعداد براهج ا حاجة -2 هتعمقة بالتفكير الرياضي  هيةلوجود دراسات عم لهوٌ
ع الأٌداؼ والاستراتيجيات والبراهج لوض كهؤشراتلاستخداهٍا  ،وهٍارات التفكير الإبداعي

 التربوية والتقويـ بخصوصٍا.
الإبداعي لدى  رالتفكي بهٍاراتالتي تىاولت هوضوع علبقة التفكير الرياضي  دراساتال قمة  -3

وبيف العربية  اتالدراس هف -حدود عمـ الباحث  وفي -ٌذي الدراسة  أف هاك ،الطمبة الهوٌ
هف  بيف هستوى كلًب  قةستتىاوؿ العلب والتيربية السعودية في الههمكة الع والوحيدةالىادرة 

وبيفهٍارات التفكير الرياضي و   .التفكير الإبداعي لدى فئة الطمبة الهوٌ
 .لٍاالفٍـ الىظري  زيادةحوؿ طبيعة ٌذي العلبقة ل أخرىبدراسات  لمقياـالباحثيف  تشجيع -4
ي:  الرياضي كيرلمتف هٍارات عشر الحالية الدراسة شهمت -5  ،الاستىتاجو اء،الاستقروٌ

 ،(التخهيو) الحدسي كيرالتفو ،الهىطقي كيرالتفو ،الرياضي البرٌاوو ،بالرهوز والتعبير
 السابقة الدراسات هعظـ أو حيو في. َالتىبؤ ،دػالىقو ،السببية(التبرير)َ ؿالتعميو ،الىهذجةو

 .تًهٍارا هو دًاهحدَ دًاعدالتي تىاولت التفكير الرياضي قد شهمت 
 : الأىمية العممية:اثانيً 
التفكير  بهٍارات الرياضي وطبيعة علبقتً بالتفكيريتعمؽ  فيهاتقديـ الاقتراحات  إهكاىية .5

وبيف وبيف هف هعمهيف و  مِوذلؾ لمقائهيف ع ،الإبداعي لدى الطمبة الهوٌ  هرشديفتعميـ الهوٌ
 وبالتالي ،الهىاٌج وهصههي البراهج التربوية واضعيالهدارس و  هديريوأولياء الأهور و 

وب يف الهساٌهة ثراء الخطط والبراهج في هجالات رعاية الطمبة الهوٌ بها يحقؽ  يف،تطوير وا 
 التعميهة الهرجوة. الىتائج

وب لا بويةالتفكير الرياضي ضرورة تر  يعد .5 غىِ عىٍا لتحقيؽ فٍـ أعهؽ  لمطالب الهوٌ
حؿ هشكلبتً واتخاذ  لمهحتوى الهعرفي، وتوظيفً في حياتً العمهية والعهمية وفي هجالات

 القرارات الهىاسبة بشأىٍا.   
هقياس لمتفكير الرياضي يهكف استخداهً في بحوث ودراسات هستقبمية، ويهكف  تطوير .3

بة والإبداع.   الاستفادة هىً لمعاهميف في هجالات الهوٌ
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 :مصطمحات الدراسة
الهتعمـ عىدها  ذلؾ الىهط هف أىهاط التفكير، الذي يقوـ بً الإىساف :رياضيلتفكير الا

 لتعبيريتعرض لهوقؼ رياضي، والذي يتهثؿ في أحد الهظاٌر التالية: الاستقراء، والاستىتاج، وا
اف ، والتفكير الهىطقي، والتخهيف، والىهذجة، والتعميؿ والسببية، والىقد، الرياضي بالرهوز، والبرٌ
وب عمِ بالدرجة التي يحصؿ عمويعرؼ إجرائيًا:  ، أ(.2552والتىبؤ )الخطيب، يٍا الطالب الهوٌ

 هقياس هٍارات التفكير الرياضي الهستخدـ في ٌذي الدراسة.
دراؾ لمهشكلبت تحسس عهميةٌو  التفكير الإبداعي:  الضعؼ، وهواطف الثغرات وا 

ا الفرضيات وصياغة والتىبؤ الحموؿ عف والبحث عادة واختبارٌ  جديدة حموؿ وتوليد صياغتٍا وا 
 للآخريف الهتعمـ يىقمٍا جديدة ىتائج إلِ التوصؿ أجؿ هف هتوافرةال الهعطيات توظيؼ خلبؿ هف
(Torrance,2001.)  :وب  الطالب عميٍايحصؿ  التي بالدرجةويعرؼ إجرائيًا  عمِالهوٌ

( الهعد والهقىف عمِ البيئة السعودية هف قبؿ خاف أهقياس توراىس لمتفكير الإبداعي المفظي )
 اسة.في ٌذي الدر  والهستخدـ(، 5995) ةسى

يوجد لديٍـ  لذيفالطمبة ا ٌـتعريؼ وزارة التربية والتعميـ السعودية لمطمبة الموىوبيف: 
استعدادات وقدرات غير عادية، أو أداء هتهيز عف بقية أقراىٍـ في هجاؿ أو أكثر هف الهجالات 

ا الهجتهع، وبخاصة في هج ؿ والتحصي بتكاري،التفوؽ العقمي، والتفكير الا الاتالتي يُقدّرٌ
 (.   2555والقاطعي والضبياف والحازهي وسميهاف، الىافع (العمهي، والهٍارات والقدرات الخاصة

 الدراسة : حدود
 التالية: المحدداتنتائج ىذه الدراسة في ضوء الحدود و تتحدد  
وبيف في ا اقتصرت حدود بشرية: .5  أوؿ)      التالية:  لصفوؼٌذي الدراسة عمِ الطمبة الهوٌ

التربية والتعميـ في  لإدارةفي الهدارس التابعة  الجىسيف هف ،ثالث ثاىوي( ،ثاىويثاىي  ،ثاىوي
 هديىة الرياض.

التربية والتعميـ في هديىة  لإدارةتطبيؽ الدراسة في الهدارس التابعة  تـ حدود مكانية: .2
 الرياض.                                                        

 (.2556/2557) الدراسي العانهف  الثاىي لفصؿفي ا سةبيؽ الدراتـ تط  حدود زمانية: .3
 

 الإطار النظري
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  Mathematical Thinking الرياضي   التفكير
تحديد هاٌية التفكير بشكؿ عاـ، وهفٍوـ التفكير الرياضي بشكؿ خاص ها زاؿ يعتريً  إف

ٍـ العمهية وهدارسٍـ الغهوض والتعقيد، ويعزى ذلؾ إلِ اختلبؼ توجٍات الباحثيف واٌتهاهات
تختمؼ عف ىظرة عمهاء الىفس، كها أف ٌذي  رياضيالفكرية؛ فىظرة الرياضييف إلِ التفكير ال

وهعمـ الهرحمة الثاىوية، كها وتختمؼ ٌذي  لابتدائيةبيف هعمـ الرياضيات لمهرحمة ا مؼالىظرة تخت
 Lesh & Herel, 2003). ) صالىظرة باختلبؼ خبرة الشخ

في هجالات الرياضيات والتربية وعمـ الىفس  وفوالهختص وفـ الباحثفقد قا ذلؾوهع 
ولكف وعمِ الرغـ هف  ،بهحاولات حثيثة لتحديد هفٍوـ التفكير الرياضي، وحصر هٍاراتً وأىهاطً

تمؾ الهحاولات، فإىً لا يهكف وضع إطار هىطقي يوضح جهيع أىهاط وهٍارات التفكير الرياضي 
.(Schurter, 2002)    

اريؿ سمدف و  Carroll) عدد هف الباحثيف وهىٍـ: كاروؿ ) ويؤكد  سمدفوٌ
(Harel,Selden,&Selden)  ستايسيبيرتوف و  هيسوفو (Mason, Burton, & 

Stacey,2010( وروهبيرغ وكابت )Romberg & Kaputوشوىفيمد )Schoenfeld)  ،) تاؿو 
(Tallأف التفكير الرياضي هصطمح واسع يحتوي عمِ العديد هف وج ،) ،ٍات الىظر والهعاىي

يعرفوف  رياضييفوأف كؿ باحث يتعاهؿ هع ذلؾ حسب رؤيتً الشخصية، وهعظـ الباحثيف وال
ذي العهم تحتوي عمِ واحدة عمِ الأقؿ هف الأىشطة الذٌىية  يةالتفكير الرياضي كعهمية، وٌ

(، والحدس )التخهيف( Abstracting(، والتجريد )Reasoningالتالية: الهىطؽ )
(Conjecturingوالعرض والاىتقاؿ بيف التهث ، )الهختمفة ) يلبتRepresenting and 

Switching between Different Representations(والتصور ،)Visualizing ،)
(، والتوليؼ Analyzing(، والتحميؿ )Inducing) والاستقراء ،( Deducing) جوالاستىتا

(Synthesizing)، ( والربطConnecting) ، تعهيـ )والGeneralizingاف  (، والبرٌ
(Proving )Karadag, 2009).)  

 التفكير الرياضي تعريؼ
The Definition of Mathematical Thinking  

وهجرد، يتـ هف  يميالرياضي بأىً: تفكير تحم ر( التفكيSchoenfeldشوىفيمد ) يعرؼ
 (Ball) بوؿ ويوجز ،الأحداث والهتغيرات هف خلبؿ وجٍة ىظر رياضية تركيبو  ربطخلبلً 
 قؼفي الهوا ِستدعيو  ستخدـيالذي  فكيرلمتفكير الرياضي بقولة: ٌو الت اهختصرً  تعريفًا

 (.Karadag, 2009الرياضية، ولحؿ الهسائؿ الرياضية )
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التفكير   أىواع عف يختمؼ بأىً تفكير الرياضي لتفكيرا إلِ  (Leblanc)ليبلبىؾ يشيرو 
عمِ هصطمحات هحددة بدقة هف حيث  ئًالعقمية الذٌىية واحتواعمِ الأىشطة  باعتهاديالأخرى 

العلبقات بيف الأعداد والرهوز والهفاٌيـ والتي يهكف تهثيمٍا إها بالرسـ أو الأشكاؿ الأخرى 
 (. 2555)السعدي،

: القدرة عمِ رؤية العلبقات التي ترتبط أىً( التفكير الرياضي ب(Dienesديىز  ويعرؼ
ـ والقواعد والقواىيف وفٍهٍا واستيعابٍا ويؤكد عمِ الىشاط العقمي بيف الأفكار والهفاٌي

 (.2555)الكبيسي،
التفكير الهصاحب لمفرد في هواجٍة الهشكلبت  ذلؾ ٌو: بأىًأيضاً  عرؼيُ  هاك

عدة اعتبارات تتعمؽ أولًا بالعهميات العقمية التي  ديوتحد ،والهسائؿ الرياضية في هحاولة حمٍا
الهىطقية التي تتكوف هىٍا عهمية حؿ هسائؿ هختمفة  العهمياتب ثاىيًاو  حؿ،لتتكوف هىٍا عهمية ا

هحؿ الهشكمة أو  السؤاؿالرياضية التي يجب أف تستخدـ لإجابة  العهمياتب ثالثاًالأىواع، و 
 ، ب(.2552)الخطيب، لرياضيةا ألةالهس

 الرياضي التفكير أىمية
The Importance of  Mathematical Thinking  

 بروىر ذكري ها الأوؿ سيكولوجييف، هرجعيف إلِ الرياضي بالتفكير لاٌتهاـا ىديست
(Bruner )التربية  في العهميات  كتابً فيThe Process Of Education) )(1961) عاـ  

 هف اليدوي، التعمـ عهميات عمِ والثاىية الأولِ السىتيف في التركيز ضرورة عمِ فيً أكد الذي
ا بوترتي وتصىيؼ هلبحظة  فٍو الثاىي السيكولوجي الهرجع أها. التعمـ في بذاتٍا غاية باعتبارٌ

 أربع هراحؿ حسب يتطور بأىً الهىطقي، التفكير تطور هفٍوـ حوؿ( (Piaget بياجيً ىظري
 ويتصؼ الهجردة، والعهميات الهادية، والعهميات العهميات، قبؿ وها حركية، الحس: ٌي هتتالية
 التعمـ ىوع في تؤثر العهميات هف هعيىة بأىهاط الأربع الهراحؿ ٌذي هف هرحمة كؿ في التفكير
 (. 2552)الخطيب، وكهً

 في الطمبة تساعد أف يهكف الرياضية التفكير أساليب أف( Hartig) ٌارتيج ويرى
 تعمـ عمِ تساعدٌـ كها ،القدرات في هواقؼ هختمفة ٌذي واستخداـ ،قدراتٍـ التحميمية تحسيف
 تفٍـ وعمِ بيىٍها، الهتبادلة والعلبقات الرياضية والهبادئ والهفاٌيـ توالهٍارا الحقائؽ

 تعمـ ىحو الطمبة دافعية وتحسيف أطوؿ، لهدة بالهعموهات والاحتفاظ أعهؽ، بصورة الهوضوعات
ثارة هتعة أكثر وجعمٍا الرياضيات،  ، أ(.2552)الخطيب، لٍـ بالىسبة وا 
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لفٍـ واكتشاؼ  وسيمة عدالهعرفية لمفرد، ويالتفكير الرياضي عمِ توسيع الحدود  ويعهؿ
بيف الباحثيف بضرورة  اأف ٌىاؾ اتفاقً  (Krulik & Rudnick)كرلؾ ورودىيؾ  يشيرو  ،العالـ

الرياضي في تعميـ الرياضيات، حيث أف ذلؾ يوفر تعميـ أفضؿ  تفكيرالتركيز عمِ هٍارات ال
 ،يس فقط عمِ الهجالات الرياضيةالرياضي قيهة وسمطة ل متفكيرل أفلمهحتوى الرياضي، كها 
الرياضي الثقة  رفٍـ التفكي فرأيضًا، وبشكؿ أكثر تحديدًا يو  الأخرىولكف في الهجالات 

 (.  Karadag, 2009) لمتفكيروالطرؽ الهتعددة لمهىطؽ و  هىٍجيةبال
 Mathematical Thinking Skills التفكير الرياضي   ميارات

       ضمف العشر  الرياضي كيرلمختمفة لمتفيمكف تمخيص الميارات والأنماط ا
 التالية: ميارات

عمِ  االعاهة أو الىتائج اعتهادً  حكاـبأىً الوصوؿ إلِ الأ ويعرؼ (Inductive): ستقراءالا (1
 (. 2552زيىة، أبوحالات خاصة أو جزئيات هف الحالة العاهة )عبد و 

عمِ هبدأ عاـ  االوصوؿ إلِ ىتيجة خاصة اعتهادً  ٌو ):Deductive( ستىتاجالا (2
(Schielack,et al., 2000).  العاهة عمِ حالة عدةأو القا لهبدأتطبيؽ ا بًكها يقصد     

  (.2555)أو حالات( خاصة هف الحالات التي تىطبؽ عميٍا القاعدة أو الهبدأ )السعدي،
 الهىطقية الهجردة التي حاكهة: ٌو القدرة عمِ اله(Logical Thinking)الهىطقي  التفكير (3

وذلؾ عف طريؽ  ،Analogy)القياس التشبيٍي ) تضـ الاستقراء والاستىباط والاستعادة أو
العلبقات والاستدلاؿ واستخداـ قواعد الهىطؽ لمتوصؿ إلِ استىتاجات صحيحة )عباس  ؾإدرا

  2556والعبسي،
  (Herbert & Brown)براوفو  ربارتٌ هفكؿُ  عرفً(: Symbolism) بالرهوز التعبير (4

عف       عمِ استخداـ الرهوز والأدوات الرياضية لتحميؿ الهواقؼ الهختمفة فردال ةقدر بأىً 
أو      ا في صورة كمهات أو رهوز طريؽ استخلبص هعموهات هف الهواقؼ وتهثيمٍا رياضيً 

 (. 2558)بدوي، ضيةثـ تفسير وتطبيؽ الىتائج الريا ،رسوـ أو جداوؿ أو أشكاؿ أو هعادلات
اف (5  الرياضية العبارات هف سمسمة (: ٌو عبارة عف (Mathematical Proofالرياضي  البرٌ

والهىطؽ  Inference)) الاستدلاؿ طريؽ عف هعيىة ىتيجة صحة لإثبات والهوجٍة الهترابطة
((Logic،  ِأو هسمهات أو ىظريات ريفاتتعوبالاعتهاد عم  .(Wilson, 1993)  

بأىً:  )Bruner(ويعرفً بروىر  :) ThinkingIntuitive(الحدسي )التخهيف(  التفكير (6
عهمية ذٌىية تٍدؼ لموصوؿ إلِ صيغ هقبولة دوف الهرور بهراحؿ تحميمية هحددة، تساعد 
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       عمِ التأكد هها تـ التوصؿ إليً حوؿ ها إذا كاىت ٌذي الصيغ صحيحة أو خاطئة
 (. 2558)بدوي، 

 رياضي،اقعي إلِ تهثيؿ : ٌي عبارة عف ترجهة هشكمة هف العالـ الو Modeling)) الىهذجة (7
وترجهتٍا إلِ السياؽ الواقعي، وتتضهف استخداـ الجداوؿ،  اثـ حؿ ٌذي الصياغة رياضيً 

 . (Kahn & Kyle, 2002)والصور، والتهثيلبت البياىية، والهخططات السٍهية 
 وتعىي(:  Causal) (Reasoning and Justificationوالتبرير )السببية( ) التعميؿ (8

الأسباب، بالإضافة إلِ الهقارىة وذكر أوجً الشبً والاختلبؼ وتكويف أسئمة  التفسير وذكر
    (.2556الخطيب،(أو هىطوقة رياضية رةحوؿ عبا ىوعةأهثمة هت وطرحوالإجابة عىٍا، 

      (: تتهثؿ في القدرة لمىظر إلِ الحؿ الهعطِ هف عدة زوايا، (Criticism الىقد (9
 ,Wilson)بطريقة أخرى أو بطريقة أسٍؿ  الحؿأهكف  إفأو  ً،والكشؼ عف وجود الخطأ في

1993)  . 
وتعىي القدرة عمِ قراءة  البياىات أو الهعموهات الهتوفرة في  Forecasting):) التىبؤ (11

الهشكمة أو الهوقؼ، والاستدلاؿ هف خلبلٍا عمِ ها ٌو أبعد هف ذلؾ الهوضوع 
(Wilson,1993) . 

عف قدرة عقمية هركبة  عبارةقدرة الرياضية العاهة ال أفالإشارة في الىٍاية إلِ  ويهكف
ي فرع هف قدرة أعـ وأشهؿ و  ا هف العهميات  ٌيوليست بسيطة، وٌ القدرة العهمية، ويهكف اعتبارٌ

الفرؽ بيف  أف إلِ( Hardmardيشير ٌاردهارد ) كهاالعقمية التي تتسـ بالصبغة الإبداعية. 
ا هف الفروع الفرد الذي يىجح في هعالجة هسائؿ رياضية ف ي الجبر أو الٍىدسة أو غيرٌ

في ىوعية التفكير  افرؽ في الدرجة وليس فرقً  لهخترع،الرياضية، وبيف الهبتكر أو ا
  (.2555كوسا،)

  Creative Thinking    الإبداعي التفكير
أكثر القدرة عمِ التفكير  يعىي بداعيالإ لتفكيرا أفإلِ  ( Torranceتوراىس ) يشير

حيث  ؛(Guilford) يمفوردالهشكلبت فقط كها كاف سابقا لدى ج حؿليس عمِ و  ،الهتباعد
. ويشير الإفاضةو  لهروىة،وا ،والطلبقة صالة،( عمِ الأTorranceيرتكز ىهوذج توراىس )

ىها هعرفة، هف الفرد يهتمكً ها عمِ يركز لا بداعيأف التفكير الإ  (Sternberg) سىيرىبرغ  وا 
 .(Sternberg, 2006) الهعرفة ٌذي يعالج أو يستخدـ أف يقرر كيؼ عمِ

   Definition of Creative Thinking  الإبداعي التفكير تعريؼ
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 بالشهوؿ تتهيز عقمية عهميات: بأىً الإبداعي التفكير( Guilford) جيمفورد عرؼ
 ىشطة ذٌىية حالة تشكؿ هتداخمة وأخلبقية واىفعالية هعرفية عواهؿ عمِ وتىطوي والتعقيد

(Guilford,1986 .)توراىس وعرؼ(Torranceالتف )تحسس عهمية: بأىً اعيلإبدا كير 
دراؾ لمهشكلبت  الفرضيات وصياغة والتىبؤ الحموؿ عف والبحث الضعؼ، وهواطف الثغرات وا 
ا عادة واختبارٌ  أجؿ هف الهتوافرة الهعطيات توظيؼ خلبؿ هف جديدة حموؿ وتوليد صياغتٍا وا 
 (.Torrance, 2001) للآخريف الهتعمـ ٍايىقم جديدة ىتائج إلِ التوصؿ

 تقسيـ عمِ يعهؿ الذي الهتشعب التفكير الإبداعي بأىً: التفكير(Honig)  ٌويىج وعرؼ
دخاؿ روابطوعهؿ  الأفكار  خلبؿ هف جديدة وىواتج أفكار توليدعمِ  تعهؿ جديدة أفكار وا 
 (.2552)العهري، خبرات هف يكتسبً وها الفرد بيف الذٌىيالتفاعؿ 
 التي العديدة الخبرات هع الهتعمـ فيٍا يتفاعؿ ذٌىيةالتفكير الإبداعي بأىً: عهمية  عرؼيُ و 
 يحقؽ جديد إىتاج أو جديد فٍـ إلِ الوصوؿ أجؿ هف الهوقؼ عىاصر استيعاببٍدؼ  يواجٍٍا

فيً  يعيش الذي لمهجتهع أو لً بالىسبة قيهة ذي جديد شيء اكتشاؼ أولهشكمتً  أصيلًب  حلًب 
 (.2553 )سعادة،

     الهختمفة التي فسرت الإبداع والتفكير الإبداعي،  ريفاتخلبؿ استقراء التع وهف
 الجديد والهفيد إىتاج مِتىطوي ع بداعأف ظاٌرة الإ عمِ اعاهً  اأف ٌىاؾ اتفاقً  ىلبحظ

(Alsilami, 2010).  
  Creative Thinking Skills  التفكير الإبداعي ميارات

أف التفكير الإبداعي يشتهؿ  ِوالتفكير الإبداع عم اعهجاؿ الإبد هعظـ الباحثيف في يتفؽ
 ٌي: ةعمِ خهس هٍارات رئيس

  :Fluency): الطلاقة )أولاً 
هف الأفكار  درالطلبقة بأىٍا: القدرة عمِ استدعاء أكبر ق (Torrance) راىستو  يعرؼ

 (.2555العميبي،و  )الحدابي والفمفمي لهشكمة أو هوقؼ هثير ةالهىاسبة في فترة زهىية هحدد
تعىي القدرة عمِ توليد عدد كبير هف البدائؿ أو الهترادفات أو الأفكار أو الهشكلبت  كها

 (.2552أو الاستعهالات عىد الاستجابة لهثير هعيف، والسرعة والسٍولة في توليدٌا )جرواف،
 :Flexibility): المرونة )ثانيًا
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 أشكاؿ أو حموؿ إىتاج عمِ القدرةالهروىة: بأىٍا  (Torrance)توراىس  يعرؼ    
 توليد بغرض الوضع تغيير عمِ القدرة تعىي كها ،واللبىهطية بالتىوع تتسـ الحموؿ ٌذيو  هىاسبة،
 (. 2555،وآخروف)الحدابي  الهشاكؿ أو لمهثيرات وهتىوعة جديدة حموؿ
  :Originality): الأصالة )ثالثاً

عمِ إعطاء فكرة جديدة وخارجة عف ىطاؽ بأىٍا قدرة الفرد  (Torrance)توراىس  يعرفٍا
 (. 2555،وآخروفٌو شائع )الحدابي  لهاالهألوؼ، أو هخالفة 

بالإبداع والتفكير الإبداعي، والأصالة ٌىا بهعىِ  االأصالة أكثر الخصائص ارتباطً  وتعد
ي العاهؿ الهشترؾ بيف هعظـ التعريفات التي تركز عمِ الىواتج الإبداعي ةالجد ة والتفرد، وٌ

 كهحؾ 
 (: Elaboration: الإفاضة )رابعًا

لفكرة أو حؿ لهشكمة أو لوحة هف  وهتىوعةالقدرة عمِ إضافة تفاصيؿ جديدة  وتعىي
غىائٍا وتىفيذٌا )جرواف، ا وا   .(2552 شأىٍا أف تساعد عمِ تطويرٌ

  :(Sensitivity to the problems): الحساسية لممشكلات امسًاخ
الوعي بوجود هشكلبت أو حاجات أو عىاصر ضعؼ في  ويقصد بالحساسية لمهشكلبت

ـ في هلبحظة الهشكمة والتحقؽ  ويعىي ،البيئة أو الهوقؼ ذلؾ أف بعض الأفراد أسرع هف غيرٌ
هف وجودٌا في الهوقؼ. ولاشؾ في أف اكتشاؼ الهشكمة يهثؿ خطوة أولِ في عهمية البحث عف 

ات وتعديلبت عمِ هعارؼ أو هىتجات حؿ لٍا، وهف ثـ إضافة هعرفة جديدة أو إدخاؿ تحسيى
بٍذي القدرة هلبحظة الأشياء غير العادية أو الشاذة أو الهحيرة في هحيط  يرتبط كها ،هوجودة

ثارة تسا  (.2552حولٍا )جرواف، ؤلاتالفرد، أو إعادة توظيفٍا أو استخداهٍا وا 
 Development of Creative Thinking التفكير الإبداعي:  تنمية

الهدرب بتدريب  ٍاهية التفكير الإبداعي بالعهمية أو الطريقة التي يقوـ خلبلبتى صديق
درا حساسالهتدرب عمِ الإ حولة، وهحاولة البحث  فأوجً الىقص في البيئة ه ؾبالهشكلبت، وا 

 (.   2557رافعي،)ال عتياديةعف الحموؿ الههكىة هع تجىب الحموؿ الهألوفة والا
ىاؾ عدد هف الأساليب التفكير الإبداعي لدى الطمبة  ىهيةاعد الهعمـ عمِ تالتي تس وٌ

ي  :   (Cropley, 2001) وٌ
 ةهتىوعة في ظروؼ هختمف هوادالتعمـ الهستقؿ وتقديـ الفرص لمعهؿ هع  تشجيع. 
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 الأسئمة عمِ هحهؿ الجدية وتحهؿ الأخطاء الهعقولة وكذلؾ الأخطاء الجريئة. أخذ 
 الإحباط وهكافأة الجرأة والشجاعة إذا ها كاىت الطمبة لمتعاهؿ هع حالات الفشؿ و  هساعدة

 صحيحة.
 الذاتي. ييـعمِ الهعرفة الواقعية وتشجيع التق التأكيد 
 القائـ عمِ التعاوىي التكاهمي في التعميـ سموبالأ تقديـ 

  بيف التفكير الرياضي والتفكير الإبداعي العلاقة
تضهف: هٍارات التفكير هٍارات التفكير الرياضي ت أف(Chancellor)  شاىسمور يرى

ي: التحميؿ تالإبداعي، والهٍارا والتركيب  ،(Analysis) التفكيرية العميا لتصىيؼ بموـ وٌ
(Synthesis( والتقويـ ،)Evaluation)،  حيف الرياضي التفكير في الإبداع يظٍر رياضيًاو 

 ويشير اسية،قي حؿ بطريقة تحؿ كاىت رياضية لهشكمة إىشاؤي تـ قد قياسي غير حؿ ٌىاؾ يكوف
 التفكير: ٌها ظٍرا قد التفكير هف ىوعيف ٌىاؾ فإف الحالة ٌذي في أىً ( إلGuilfordِ) جيمفورد
 (.(Chamberlin & Moon, 2005  التقييهي والتفكير التباعدي
الإبداعي بأىً: القدرة عمِ رؤية العلبقات الجديدة وذلؾ هف خلبؿ إىتاج  التفكير عرؼوي

 وـؿ الهسائؿ الرياضية الغير روتيىية، فالإبداع الرياضي يظٍر عىدها يقطرؽ هتىوعة وىادرة لح
الطالب بطرح حموؿ جديدة وىادرة لحؿ هشكمة أو هسألة رياضية وذلؾ هف خلبؿ الهروىة التي 

حموؿ  إىتاج: بأىًالإبداعي  التفكير( Barrranباراف ) ويرىيبديٍا أثىاء حؿ الهشكمة الرياضية. 
ها  حاجة هواجٍةل ءهتٍاتتهيز بالأصالة والصدؽ وهلب حموؿال ذيوٌ لمهشكلبت،جديدة 
التفكير الإبداعي بأىً: القدرة عمِ إىتاج طرائؽ  Spraker)) سبراكر (. ويعرؼ2555)أبوهزيد،

 (.2557)الصهادي، رياضيةلمهسائؿ ال عاديةأو حموؿ أصيمة وغير 
 التطبيقية، والتي تحتاج  هزيدً فروع الرياضيات ا سيها في لا ،االإبداع الرياضي هٍهً  ويعد

 .(Chamberlin & Moon, 2005)  هف القدرات الإبداعية العهمية والتحميمية
الإبداع في الرياضيات يتضهف القدرة عمِ الذٌاب  أف عمِ( Marzano) هارزاىو ويؤكد

لِ إعادة تشكيؿ لمهسألة ،لحؿ الهسألة خدهةإلِ ها وراء الهخططات الطبيعية الهست  اضيةالري وا 
ذو التفكير الرياضي الهبدع لديً القدرة عمِ التحوؿ بسٍولة  صصورة هختمفة، والشخ يلتظٍر ف

هف طريقة لحؿ الهسألة أو الهشكمة إلِ طريقة أخرى أكثر سٍولة وبشكؿ هستهر 
 (.2555)الحوراىي،

 الدراسات السابقة



 الله محمد السلامة مرواف عبدأ/    بداعي التفكير الرياضي وعلاقتو بميارات التفكير الإ

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

151 
  8102مارس   - جزء ثانً  - الثالث العدد   -  43  لمجلدا        

 

 

علبقتٍا ببعض إلِ هعرفة أىهاط التفكير الرياضي و  ٌدفت دراسة (2553) يفياه أجرت
الذكاءات وبالرغبة في التخصص والتحصيؿ في الرياضيات لدى طمبة الصؼ العاشر الأساسي 

 وقاهت الباحثة بإعدادوطالبة،  ا( طالبً 459وبمغت عيىة الدراسة ) ،في هحافظة طولكرـ بفمسطيف
ي: اختبار  لمدراسةدوات أثلبث   ،(بداعيوا   ىاقدو  استدلاليو  التفكير الرياضي )بصري أىهاطوٌ

لتحديد رغبة الصؼ  استباىةو  ،اجتهاعي(و لغوي و هىطقي و  واختبار الذكاءات الهتعددة )هكاىي
وتـ التأكد هف صدؽ وثبات الهقاييس الثلبثة.  ،إىساىية( عموـو  مهي،العاشر في التخصص )ع

ووجود علبقة  متفكير الرياضي لدى أفراد العيىة.ل هىخفض الدراسة هستوى ىتائج وأظٍرت
اطية هوجبة ذات دلالة إحصائية بيف هستوى أىهاط التفكير الرياضي والتحصيؿ الرياضي، ارتب

ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في هستوى أىهاط التفكير الرياضي تعزى لهتغير التخصص 
 ولصالح القسـ العمهي.  

ـ والخطيب ) وأجرى ( دراسة ٌدفت إلِ استقصاء هستويات هٍارات التفكير 2552برٌ
والبحث عف هدى العلبقة بيف  لأردف،الجاهعة الٍاشهية في ا فيياضي لدى طمبة هعمـ صؼ الر 

( 587عيىة الدراسة هف ) وىتهٍارات التفكير الرياضي وتحصيؿ الطمبة في الرياضيات. وتك
هٍارات التفكير الرياضي  هستوى ( لقياس2556وطالبة، وتـ استخداـ هقياس الخطيب ) اطالبً 

تـ اعتهاد ىتائج الطمبة في الاختبار الىٍائي لقياس تحصيمٍـ في الرياضيات.  لدى الطمبة، كها
 كاىتفي هٍارات التفكير الرياضي لدى الطمبة، حيث  اهمحوظً  اوأظٍرت ىتائج الدراسة تفاوتً 

درجة تحقؽ ٌذي الهٍارات هرتفعة في الاستىتاج فقط، وهتوسطة في الاستقراء والتفكير الهىطقي 
اف الريا ي: الىهذجة، والبرٌ الىقد، و التخهيف، و ضي، وهتدىية في هعظـ هٍارات التفكير الرياضي وٌ

 ىتائج الدراسة وجود علبقة ارتباطية أظٍرتالتعبير بالرهوز، والتعميؿ والتبرير، كها و  التىبؤ،و 
ذات دلالة إحصائية بيف هعظـ هٍارات التفكير الرياضي وتحصيؿ الطمبة في  هوجبة

 الرياضيات.
 كير( دراسة ٌدفت إلِ استقصاء تطور القدرة عمِ التف2552) زيىة عبد وأبو ىأجر كها 

 ،الأردف فيالرياضي لدى الطمبة عبر الصفوؼ هف الثاهف وحتِ العاشر في هديىة عهاف 
 ا( طالبً 5548تعمـ. وبمغ عدد أفراد الدراسة )البالإضافة إلِ علبقة التفكير الرياضي بىهط 

لصفوؼ الثاهف وحتِ العاشر. ولتحقيؽ أٌداؼ الدراسة، تـ استخداـ وطالبة اختيروا هف طمبة ا
هقياس فارؾ و وثباتً،  ًاختبار التفكير الرياضي هف إعداد الباحثيف والتحقؽ هف صدق

(VARK لمكشؼ عف أىهاط التعمـ الهفضمة لدى الطمبة. و ) ىهو في  إلِىتائج الدراسة أشارت
الىتائج       . كها أشارتالب هف صؼ إلِ صؼ أعمِالقدرة عمِ التفكير الرياضي باىتقاؿ الط

إلِ وجود فروؽ دالة إحصائيًا في هستوى التفكير الرياضي تعزى لهتغير الجىس ولصالح 
 الذكور.
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هستوى التفكير الرياضي وعلبقتً ببعض  هعرفة لٌِدفت إ بدراسة( 2557قاـ ىجـ )و 
، واشتهمت عيىة الدراسة عمِ الذكاوات لدى طمبة الصؼ الحادي عشر بغزة بدولة فمسطيف

: اختبار لتاليةالأدوات ا ا وطالبة، وللئجابة عف أسئمة الدراسة، استخدـ الباحث( طالبً 362)
 Teele)، وقائهة تيمي )هف اعدادي (بداعيوالإ ،والىاقد ،والاستدلالي ،التفكير الرياضي )البصري

 رادتفكير رياضي هىخفض لدى أف ىهستو  -يمي:  ىتائج الدراسة ها أظٍرتلمذكاءات الهتعددة. و 
التفكير الرياضي لدى طمبة الصؼ  لهستوى إحصائية دلالة ذات علبقة وجود -عيىة الدراسة. 
فروؽ ذات  وجود -أدبي( ولصالح القسـ العمهي. و  ي،عزى لهتغير القسـ )عمهتالحادي عشر 

 الذكور.لصالح و عزى لهتغير الجىس تدلالة إحصائية في هستوى التفكير الرياضي 
( بدراسة ٌدفت إلِ الكشؼ عف هظاٌر التفكير الرياضي السائد 2556كها قاـ الشهري )

في كتب الرياضيات لمهرحمة الهتوسطة في الههمكة العربية السعودية. وقاـ الباحث بتطوير أداة 
لمتحميؿ وتقييـ الكتب بشكؿ عاـ. وأظٍرت ىتائج الدراسة أف الهحتوى الرياضي في كتب 

ات لمهرحمة الهتوسطة قد اشتهؿ عمِ عدد هحدود هف هظاٌر التفكير الرياضي، كها الرياضي
أظٍرت ىتائج الدراسة اعتهاد كتب الرياضيات عمِ هٍارتي الاستىتاج والاستقراء في تقديـ 

 الهعرفة الرياضية.
 والتحصيؿ الرياضي التفكير بيف العلبقة تحديد إلِ ٌدفت دراسة( 2555)كوساوأجرت 

في  الهكرهة هكة هديىةفي  الإبتدائي والسادس الخاهس الصؼ تمهيذات لدى ضيات،الريا في
 الخاهسيف الصف في ،طالبة (324) هف الدراسة عيىة تكوىتو  الههمكة العربية السعودية،

 أعدت كها صؼ، لكؿ الرياضيات لهادة اتحصيميً  ااختبارً  لباحثةا أعدت وقد الإبتدائي، والسادس
 الاستقرائي،و  الاستدلالي، التفكير: التالية التفكير هٍارات تضهف الرياضي فكيرالت لقياس ااختبارً 

ارتباطية  علبقة وجود إلِ الباحثة توصمتو  .الهشكلبت حؿو  العلبقي،و  التأهمي،و  التركيبي،و 
 .الرياضي والتفكير الرياضيات في التحصيؿ بيف هوجبة

يف التفكير الإبداعي والتعمـ ( دراسة ٌدفت إلِ بحث العلبقة ب2554أجرت الرشيدي )
وبيف في هىطقة تبوؾ في الههمكة العربية السعودية. وتكوىت عيىة  الذاتي لدى الطمبة الهوٌ

( طالبة. واستخدهت الباحثة أداتيف لمدراسة ٌها: هقياس توراىس 94( طالبًا، و)82الدراسة هف )
(Torranceوهقياس التىظ ،)أعدي  يـ الذاتي لمتعمـ الذي( لمتفكير الإبداعي الجزء المفظي )أ

هستوى هتوسط لهٍارات لمتفكير الإبداعي  -(. وأظٍرت ىتائج الدراسة ها يمي: (Purdieبوردي 
 -تفوؽ الإىاث عمِ الذكور في هستوى هٍارات التفكير الإبداعي.  -لدى أفراد عيىة الدراسة. 

الثاىوي في هستوى هٍارات  تفوؽ طمبة الصؼ الثالث الثاىوي عمِ طمبة الصفيف الثاىي والثالث
 التفكير الإبداعي.
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( دراسة ٌدفت إلِ التعرؼ عمِ هستوى هٍارات التفكير 2555وأجرى الحدابي وآخروف )
الإبداعي لدى الطمبة الهعمهيف في الأقساـ العمهية بكمية التربية والعموـ التطبيقية في هديىة حجة 

( طالبة. 34( طالبًا، و)77وطالبة، هىٍـ ) ( طالبًا555في اليهف. وتكوىت عيىة الدراسة هف )
( لمتفكير الإبداعي الجزء المفظي )أ( للئجابة عف Torranceواستخدـ الباحثوف هقياس توراىس )

 -هستوى هىخفض لهٍارات التفكير الإبدعي.  -أسئمة الدراسة. وأظٍرت ىتائج الدراسة هايمي: 
 الإبداعي.  تفوؽ الإىاث عمِ الذكور في هستوى هٍارات التفكير

( دراسة ٌدفت إلِ التعرؼ عمِ درجة التفكير 2555كها أجرى عياصرة وحهادىة )
الإبداعي لدى طمبة الهرحمة الثاىوية في هديىة اربد في الأردف، وفقًا لهتغيرات الهدرسة والجىس 

( طالبة، 538( طالبًا، و)552( طالبًا وطالبة، هىٍـ )255والتخصص. وبمغت عيىة الدراسة )
الصؼ الثاىي ثاىوي في الفرعيف: العمهي والأدبي. وللئجابة عف أسئمة الدراسة استخدـ  هف

( لمتفكير الإبداعي الجزء المفظي )أ(. وأظٍرت ىتائج Torranceالباحثاف هقياس توراىس )
وجود فروؽ  -درجة هتوسطة لهٍارات التفكير الإبداعي لدى أفراد الدراسة.  -الدراسة ها يمي:   

صائيًا لهستوى هٍارات التفكير الإبداعي تعزى لهتغير التخصص ولصالح القسـ العمهي. دالة إح
 عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا لهستوى هٍارات التفكير الإبداعي تعزى لهتغير الجىس. -

القدرة عمِ التفكير الإبداعي دراسة ٌدفت إلِ استقصاء ب( 2559) وقاهت العتيبي
لهشكلبت وعلبقتٍا بالتحصيؿ الدراسي لدى طالبات الصؼ السادس والتفكير الاستدلالي وحؿ ا

الإبتدائي في هديىة هكة الهكرهة في الههمكة العربية السعودية. وتكوىت عيىة الدراسة هف 
( طالبة. وللئجابة عف أسئمة الدراسة قاهت الباحثة ببىاء واستخداـ ثلبثة اختبارات: اختبار 853)

لمتفكير الاستدلالي، واختبار لحؿ الهشكلبت. وأظٍرت ىتائج الدراسة لمتفكير الإبداعي، واختبار 
هستوى هىخفض لمقدرة عمِ التفكير الإبداعي والتفكير الاستدلالي وحؿ الهشكلبت. كها أظٍرت 
الىتائج عدـ وجود علبقة ارتباطية بيف كلًب هف القدرة عمِ: التفكير الإبداعي، والتفكير 

 وبيف التحصيؿ الدراسي. الاستدلالي، وحؿ الهشكلبت، 
( بدراسة ٌدفت إلِ التعرؼ عمِ العلبقة بيف التفكير الإبداعي 2556كها قاهت صباف )

وبات في الههمكة العربية السعودية. وبمغت عيىة الدراسة ) ( 555والاىتهاء لدى الطالبات الهوٌ
ف ها بيف ) وبة أعهارٌ ـ والتعميـ ( سىة، هف طالبات هراحؿ التعميـ العا25-55طالبة هوٌ

( لمتفكير Torranceالجاهعي، وللئجابة عف أسئمة الدراسة، استخدهت الباحثة هقياس توراىس )
الإبداعي الجزء المفظي )أ(، والجزء الشكمي )ب(، كها قاهت الباحثة بإعداد هقياس الاىتهاء 

تهاعي، والاىتهاء بالأبعاد الأربعة التالية:  الاىتهاء الشخصي، والاىتهاء الأسري، والاىتهاء الاج
الوطىي. وأظٍرت ىتائج الدراسة وجود علبقة إرتباطية سالبة بيف هستوى التفكير الإبداعي وبيف 

 هستوى الإىتهاء.
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( دراسة ٌدفت إلِ التعرؼ Duriez & Soenens, 2005وسوىيس ) وأجرى دوريز
 دة الأهريكية. تكوىتعمِ هستوى التفكير الإبداعي لدى طمبة الهرحمة الثاىوية في الولايات الهتح

( لمتفكير Torranceواستخدـ الباحثاف هقياس توراىس ) .طالبًا وطالبة (355هف ) الدراسة عيىة
الإبداعي الجزء المفظي )أ(، والجزء الشكمي )ب( للئجابة عف أسئمة الدراسة. وأظٍرت ىتائج 

ادبي( في  -هيالدراسة عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا تعزى لهتغيري الجىس والتخصص )عم
 هستوى التفكير الإبداعي لدى الطمبة أفراد العيىة. 

( دراسة ٌدفت إلِ تحديد أثر بعض الدروس (Johnson, 2003جوىسوف  أجرىكها 
الهوجٍة في التفكير الإبداعي لدى عيىة هختارة هف طمبة الهرحمة الثاىوية في ولاية لويزياىا في 

قسهت إلِ  البةا وط( طالبً 353يىة الدراسة هف )الولايات الهتحدة الأهريكية. وتكوىت ع
إلِ  ريبيةطمبة الهجهوعة التج تعرض حيثهجهوعتيف، هجهوعة تجريبية، وأخرى ضابطة، 

( دقيقة لكؿ درس. 35ا لتىهية الإبداع وهٍارات التفكير الإبداعي ولهدة )ا هصههً ( درسً 52)
تعزي  عيهٍارات التفكير الإبداالدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في  ىتائج وأظٍرت

 ولصالح الإىاث. لهتغير الجىس
 : الدراسات التي تناولت علاقة التفكير الرياضي بميارات التفكير الإبداعي:ثالثاً

رياضي  لهحتوى هقترح تصهيـ أثر هعرفة إلِ ( دراسة ٌدفت2559أجرى القرشي )
الثالث  الصؼ لطمبة الرياضي روالتفكي التحصيؿ عمِ الإبداعي التفكير هعتهد عمِ هٍارات
( طالبًا، 56وبمغت عيىة الدراسة ) الطائؼ في الههمكة العربية السعودية، الهتوسط في هديىة

ولأغراض الإجابة عف أسئمة الدراسة قاـ الباحث بإعداد اختبار تحصيمي، واختبار لمتفكير 
اف الرياضي(.  وأظٍرت ىتائج الدراسة وجود الرياضي بهستوياتً )الاستقراء، والاستىتاج، والبرٌ

 فروؽ دالة إحصائيًا في هستوى التفكير الرياضي لصالح الهجهوعة التجريبية.
 استراتيجية اـ( دراسة ٌدفت إلِ التعرؼ عمِ أثر استخد2559) الأغا أجرىكها 

 الصؼالعصؼ الذٌىي في تىهية بعض هٍارات التفكير الرياضي في جاىبي الدهاغ لدى طلبب 
( هىٍـ كهجهوعة 35) ا( طالبً 65وبمغت عيىة الدراسة ) ،لمفرع العمهي في فمسطيف الحادي عشر
الدراسة استخدـ الباحث الأدوات التالية:  أٌداؼتجريبية، ولتحقيؽ  هجهوعة( ك35ضابطة و)

 .اختبار السيطرة الدهاغية، واختبار هف تصهيهً يتعمؽ ببعض هٍارات التفكير الرياضي
العصؼ الذٌىي في تىهية بعض  استراتيجية اـستخدلِ عدـ وجود أثر لاإالدراسة  ىتائج وتوصمت

 لدى طلبب العيىة. هٍارات التفكير الرياضي في جاىبي الدهاغ
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( بدراسة ٌدفت إلِ إيجاد العلبقة بيف التفكير الإبداعي والقدرة 2554وقاـ الصميبي )
لعمهي في هىطقة الخميؿ في الهكاىية والتحصيؿ الرياضي لدى طمبة الهرحمة الثاىوية القسـ ا

( طالبًا وطالبة هف الصفوؼ الحادي عشر والثاىي عشر. 276فمسطيف. وبمغت عيىت الدراسة )
  (Wheatley Test)وللئجابة عف أسئمة الدراسة استخدـ الباحث الأدوات التالية: اختبار ويتمي 

( لمتفكير الإبداعي Torranceوهقياس توراىس )لمقدرة الهكاىية، و اختبار رياضي تحصيمي، 
الجزء المفظي )أ(. واظٍرت الدراسة وجود علبقة إرتباطية هوجبة بيف هستوى هٍارات التفكير 

في هستوى التفكير الإبداعي  الإبداعي والتحصيؿ الرياضي، وعدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا
 تعزى لهتغير الجىس.

 علاقة الدراسة الحالية بالدراسات السابقة
لدراسات التي تىاولت هفٍوـ التفكير الرياضي بضرورة العىاية بهٍاراتً، أوصت ىتائج ا

عادة تصهيـ الهىاٌج لا سيها هىاٌج هادة الرياضيات لتساعد عمِ تطويري وتىهيتً، كها أوصت  وا 
 وتوظيفٍا وبهٍاراتً بً ىتائج الدراسات التي تىاولت هٍارات التفكير الإبداعي بضرورة العىاية

لؾ أوصت ىتائج الدراسات التي تىاولت العلبقة بيف التفكير الرياضي والتفكير ضهف الهىاٌج. كذ
 في الهرحمة الثاىوية. دى الطمبة الهتفوقيفدراسات حوؿ العلبقة بيىٍها ل بإجراءالإبداعي 

وهف ٌىا جاءت الدراسة هىسجهة هع توصيات الدراسات السابقة هف خلبؿ التعرؼ عمِ 
وبيف والهتفوقيف يي وهٍارات التفكير الإبداعالعلبقة بيف التفكير الرياض  .لدى الطمبة الهوٌ

وبيف ولأساليب  توجً’حيث  ؛كها تهثؿ ٌذي الدراسة هساٌهة لمبحث العمهي لمطمبة الهوٌ
هكاى ولاستثهار ٍدفٍـ،التعرؼ والرعاية التي تست  ،والوصوؿ بٍا إلِ أقصِ هدى اتٍـطاقاتٍـ وا 

 جتهعاتٍـ.الكبرى لٍـ وله فائدةبال يعود بها
 البحث: نيجيةم

 لهلبءهتً لطبيعة وأٌداؼ الدراسة. االهىٍج الوصفي الارتباطي، ىظرً  ثالباح استخدـ
 الدراسة:  جتمعم

وبيف شهؿ وزارة التربية والتعميـ  هدارس في الهسجميف هجتهع الدراسة جهيع الطمبة الهوٌ
( 525والبالغ عددٌـ ) ،(2557 -2556في الهرحمة الثاىوية في العاـ الدراسي ) الرياضبهديىة 
( يبيف توزيع هجتهع الدراسة 5والجدوؿ ) طالبة،( 225)و ،( طالبٍ 355)هىٍـ وطالبة،  اطالبً 
 لهتغيراتٍا. اوفقً 

 (2) جدوؿ
 متغيري الجنس والصؼ الدراسي حسبمجتمع الدراسة  توزيع
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 لجىسا             
 الصؼ

 الهئوية الىسبة الهجهوع إىاث ذكور

 %41.3 215 95 120 ويثاى أوؿ  

 %35.6 185 85 100 ثاىوي ثاىي

 %23.1 120 40 80 ثاىوي ثالث

 %100 520 220 300 الهجهوع

  %100 %42.3 %57.7 الهئوية الىسبة

 الدراسة: عينة
وطالبة،  ( طالبٍ 255بهجهوع ) ة( طالب555و) ( طالبٍ 555عيىة الدراسة هف ) كوىتت

وبيف في هديىة ا والذيف يشكموف ها ىسبتً  ،لرياض في الهرحمة الثاىويةهف الطمبة الهوٌ
هف هجتهع  عىقودية%( هف هجتهع الدراسة، وتـ اختيار العيىة بالطريقة العشوائية ال4,45)

شعبة واحدة         الدراسة، وذلؾ باستخداـ الشعب الدراسية كوحدة للبختيار، كذلؾ تـ اختيار 
                                                             الدراسة.  اتلهتغير         ا ( يبيف توزيعٍـ وفقً 2)والجدوؿ  ،الجىسيف فهف كؿ صؼ دراسي وه

 (1) جدوؿ

 الدراسي والصؼ الجنس متغيري حسب الدراسة عينة توزيع

 الجىس       
 الصؼ

 الهئوية الىسبة الهجهوع إىاث ذكور

 %38.1 80 40                     40 ثاىوي أوؿ  

 %33.3 70            35 35 ثاىوي ثاىي

 %28.6 60 30 30 ثاىوي ثالث

 %100 210 105 105 الهجهوع

  %100  %50 %50 الهئوية الىسبة

 الدراسة: أدوات
 الرياضي: مقياس التفكير أولًا 
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 كيرهراجعة الأدب الىظري والدراسات السابقة ذات الصمة والتي تىاولت هٍارات التف بعد
والذي  (،2556التفكير الرياضي الذي أعدي الخطيب ) هقياس تطويرالرياضي، قاـ الباحث ب

ي الرياضي التفكير هٍارات هف هٍارات (55يحتوي في صورتً الىٍائية عمِ )  – الاستقراء: )وٌ
اف - الهىطقي التفكير - التعبير بالرهوز – الاستىتاج  الحدسي التفكير - الرياضي البرٌ

 . (التىبؤ – الىقد –( السببية) والتبرير التعميؿ - الىهذجة –( فالتخهي)
ولأغراض الدراسة الحالية قاـ الباحث بإضافة هٍارة أخرى باسـ: هٍارة حؿ الهسالة 
الرياضية، كها قاـ بتحويؿ الأرقاـ والرهوز إلِ المغة الإىجميزية بدلًا هف المغة العربية، وذلؾ 

ة في الههمكة العربية السعودية والذيف يدرسوف هىاٌج العموـ الطبيعية لتلبئـ طمبة الهرحمة الثاىوي
ضافة لبعض فقرات  بالأرقاـ والرهوز الإىجميزية، كها قاـ أيضًا بإجراءات تعديؿ وحذؼ وا 

 الهقياس، وفيها يمي عرض لإجراءات التعديؿ والتطوير التي تهت عمِ الهقياس: 
 .ة فقطاستبداؿ فقرة واحد  هٍارة الإستقراء :  (5
 هٍارة الإستىتاج : استبداؿ فقرتيف. (2
 هٍارة التعبير بالرهوز: استبداؿ فقرة واحدة فقط، وتعديؿ فقرة أخرى. (3
 هٍارة التفكير الهىطقي : تعديؿ فقرة واحدة فقط. (4
اف الرياضي: استبداؿ جهيع الفقرات الأربع. (5  هٍارة البرٌ
 فقرة أخرى. هٍارة التفكير الحدسي: استبداؿ فقرة واحدة فقط، وتعديؿ (6
 هٍارة الىهذجة : استبداؿ فقرتيف. (7
 هٍارة التعميؿ والتبرير: استبداؿ فقرة واحدة فقط، وتعديؿ فقرتيف. (8
 هٍارة الىقد : تعديؿ جهيع الفقرات الأربع. (9

 ( هٍارة التىبؤ: استبداؿ فقرة واحدة فقط، وتعديؿ فقرة أخرى.55
 :لحاليةمقياس التفكير الرياضي لمدراسة ا وثبات صدؽ دلالات
 :المحتوى صدؽ

 الحالية قاـ الباحث بعرض هقياس التفكير الرياضي اسةهف صدؽ الهقياس لمدر  لمتحقؽ
وهف ذوي الخبرة  ة( هف حهمة الدكتورا53عمِ هجهوعة هف الهحكهيف بمغ عددٌـ ) بعد تطويري

 ،س والتقويـوالإبداع، وعمـ الىفس التربوي، والقيا بةوالاختصاص في التربية الخاصة وعمـ الهوٌ
والسعودية ، لمحكـ عمِ هدى هىاسبة  ردىيةالرياضيات، في عدد هف الجاهعات الأ ميـتع ليبوأسا

والتأكد  ،الفقرات لمهقياس ككؿ      لمهٍارة الرئيسية وهدى هلبءهة  ئٍاحيث اىتها هفكؿ فقرة 
 وهدى هلبءهة الهقياس لتحقيؽ أٌداؼ الدراسة ككؿ.  ،هف الصياغة المغوية

 البناء: صدؽ
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        قاـ الباحث بتطبيؽ الهقياس عمِ عيىة استطلبعية هف خارج هجتهع الدراسة 
      ، وحساب هصفوفة ( طالبة56( طالبًا و)59( طالبًا وطالبة، هىٍـ )35)بمغ عددٌا 

يظٍر  (3)لكمية. والجدوؿهعاهلبت الارتباط فيها بيف الهٍارات الفرعية وبيف كؿ هىٍا والدرجة ا
 -:ئجالىتا

 (3) جدوؿ
 وبيف كؿ منيا والدرجة الكمية الفرعية الميارات بيف رتباطالا  معاملات مصفوفة

 المطور لمدراسة الحاليةالتفكير الرياضي  لمقياس

 الاستنتاج الاستقزاء الموارة
 التعبير

 بالزموس

 التفكير

 المنطقي

 البرهان

 الزياضي
 النمذجة التخمين

 التعليل

 والتبريز
 التنبؤ النقد

 لدرجةا

 الكلية

 *64,0 82,0 73,0 64,0 59,0 57,0 35,0 37,0 51,0 86,0 1 الاستقزاء

 *8,0 83,0 75,0 72,0 63,0 77,0 61,0 66,0 73,0 1  الاستنتاج

 التعبير

 بالزموس

  1 86,0 91,0 85,0 86,0 7,0 61,0 55,0 81,0* 

 التفكير

 المنطقي

   1 87,0 74,0 83,0 61,0 53,0 43,0 72,0* 

 البرهان

 الزياضي

    1 76,0 83,0 59,0 64,0 49,0 67,0* 

 *81,0 58,0 77,0 74,0 75,0 1      التخمين

 *83,0 55,0 73,0 65,0 1       النمذجة

 التعليل

 والتبريز

       1 82,0 87,0 85,0* 

 *82,0 79,0 1         النقد

 *65,0 1          التنبؤ

 .  α)= 0.05توى الدلالة )* ذات دلالة إحصائية عند مس

( أف هعاهلبت الارتباط بيف الهٍارات الفرعية وبيف كلًب هىٍا 3يتبيف هف الجدوؿ )
هها يشير إلِ أىٍا جهيعًا تشترؾ في قياس هفٍوـ واحد  والدرجة الكمية جاءت بقيـ هرتفعة ىسبيًا،

ذا دلالة عمِ صدؽ الهقياس.      لمتفكير الرياضي، وٌ

 راسة الحالية:المقياس لمد ثبات
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قاـ الباحث باستخراج هعاهلبت الثبات لهقياس التفكير الرياضي عف طريؽ ثبات  :أولًا 
 .)Cronbach's Alpha( الاتساؽ الداخمي حسب هعادلة كروىباخ ألفا

عادتً هف خلبؿ  الإختبار بطريقة قاـ الباحث باستخراج هعاهلبت الثبات ثانيًا: وا 
( يبيف 4والجدوؿ ) .( يوهاً هف التطبيؽ الأولي54بعد هرور )، استجابات العيىة الاستطلبعية

 الإعادة. بطريقة تساؽ الداخمي و الإبثبات الهعاهلبت 

 (4) جدوؿ

 الحالية لمدراسة المستخدـ الرياضي التفكير لمقياس والإعادة( ألفا كرونباخ) الثبات معاملات

 التفكير الرياضي هٍارات
ثبات الاتساؽ  هعاهؿ

 ( ألفا ىباخكرو الداخمي )
 بالإعادة ثباتال هعاهؿ

 5.85 5.87 الاستقراء

 5.89 5.86 الاستىتاج

 5.87 5.85 بالرهوز التعبير

 5.82 5.87 الهىطقي التفكير

اف  5.95 5.94 الرياضي البرٌ

 5.83 5.87 الحدسي)التخهيف( التفكير

 5.92 5.86 الىهذجة

 5.87 5.95 والتبرير)السببية( التعميؿ

 5.78 5.76 الىقد

 5.85 5.85 التىبؤ
 5.95 5.93 الكمي

 أها( 5.93)بمغ  ككؿ لمهقياس الداخمي بالاتساؽ الثبات هعاهؿ أف( 4) الجدوؿ هف يتبيف
 بيف ها تتراوح لٍا الداخمي الاتساؽ بطريؽ الثبات هعاهلبت كاىت فقد لمهقياس الفرعية الهٍارات

 قيهة وتراوحت( 5.95) ككؿ لمهقياس بمغ دفق الإعادة بطريقة الثبات أها ،(5.94 -5.76)
 درجة إلِ الثبات هعاهلبت جهيع تشير وبذلؾ ،(5.92 -5.78) بيف ها الفرعية الهٍارات
 .الحالية الدراسة لأغراض وهقبولة الثبات هف هىاسبة
 : الحالية لمدراسة الرياضي التفكير مقياس وتفسير تصحيح طريقة
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( فقرة تقيس عشرة هٍارات ٌي: الاستقراء 45ف )الهقياس في صورتً الىٍائية ه تألؼ
الفقرات  تقيسً(، والتعبير بالرهوز و 8-5(، والاستىتاج وتقيسً الفقرات )4-5وتقيسً الفقرات )

اف الرياضي وتقيسً الفقرات 56-53الهىطقي وتقيسً الفقرات ) والتفكير ،(9-52) (، والبرٌ
(، والىهذجة وتقيسً الفقرات 24-25قرات )(، والتفكير الحدسي )التخهيف( وتقيسً الف57-25)
-33(، والىقد وتقيسً الفقرات )32-29(، والتعميؿ والتبرير )السببية( وتقيسً الفقرات )25-28)

 (.45-37(، والتىبؤ وتقيسً الفقرات )36
 ًأى أي ،(صفرفي حيف تبمغ العلبهة الصغرى ) ،(45العلبهة العظهِ لمهقياس ) وتبمغ
 الصحيحة، الإجابةعلبهة واحدة عىد الإجابة  إعطاءعلبهة واحدة، ويتـ  لٍالكؿ فقرة  هخصص

 .الخاطئة( عىد الإجابة صفرو)
 وقد تـ اعتماد المعايير التالية لمحكـ عمٍ مستوى كؿ ميارة :

  ( 4  – 3هرتفع إذا بمغ هتوسط الدرجات ها بيف .) 
  ( 2.99  – 2هتوسط إذا بمغ هتوسط الدرجات ها بيف .) 
 (. 5.99  – 5وسط إذا بمغ هتوسط الدرجات ها بيف ) دوف الهت 
  ( 5.99  – 5ضعيؼ إذا بمغ هتوسط الدرجات ها بيف .) 

 وبالطريقة نفسيا تـ اعتماد المعايير التالية لمحكـ عمٍ مستوى المقياس ككؿ :
  ( 45  – 35هرتفع إذا بمغ هتوسط الدرجات ها بيف.) 
 ( 29.9  – 25هتوسط إذا بمغ هتوسط الدرجات ها بيف.) 
 ( 59.9  – 55دوف الهتوسط إذا بمغ هتوسط الدرجات ها بيف.) 
 ( 9.9  – 5ضعيؼ إذا بمغ هتوسط الدرجات ها بيف.) 

 )أ(: لمفظيلمتفكير الإبداعي ا ورانس: مقياس تثانيًا
استخداـ هقياس توراىس لمتفكير الإبداعي بصورتً المفظية )أ( ، والذي أعدي بوؿ  تـ

حيث يٍدؼ الهقياس قياس القدرة عمِ  ؛(5978وتهت هراجعتً عاـ ) (5966توراىس عاـ )
العهرية  الفئاتالتفكير الإبداعي لدى الأفراد، ويهكف تطبيؽ الاختبار بشكؿ جهاعي لجهيع 

وذلؾ لأىً يتطمب استجابات لفظية. ويتكوف  بتدائي،دوف هستوى الرابع الا طفاؿباستثىاء الأ
ِ عموذلؾ بعد التعديؿ الأخير الذي تـ  ،تة اختبارات فرعيةالهقياس في صورتً الىٍائية هف س

لغاء الاختبار السادس )توجية الأسئمة(، لضعؼ الارتباط بيف الأداء عمية والأداء عمِ  الهقياس وا 
 (. Torrance, 2001بقية الاختبارات الفرعية الأخرى )

 أصبح المقياس يتكوف مف الاختبارات التالية:   وبذلؾ  
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سئمة: في ٌذا الاختبار الفرعي يطمب هف الهفحوص تكويف أكبر عدد ههكف هف الأ توجيً -1
 (. 5في الصورة ) حدثي ذاالأسئمة لكي يعرؼ ها

ٌذا الاختبار الفرعي يطمب هف الهفحوص أف يخهف كؿ الأسباب  في: الأسبابتخهيف   -2
ي ىفس الصورة في الىشاط5الهحتهمة لتفسير الهوقؼ التي تهثمٍا الصورة )  الأوؿ. (، وٌ

 الىتائجيخهف كؿ  أفٌذا الاختبار الفرعي يطمب هف الهفحوص  فيالىتائج:  تخهيف -3
 (.5تهثمً ىفس الصورة رقـ ) الذيالهحتهمة، أو كؿ ها يترتب عمِ الهوقؼ أو الحادث 

الإىتاج: في ٌذا الاختبار الفرعي يطمب هف الهفحوص أف يفكر في أكثر الطرؽ  تحسيف -4
هف ألعاب الأطفاؿ لتعطي هزيدًا  بةاهٍا لإحداث تحسيىات في لعغرابة والتي يهكف استخد

 هف الهرح والهتعة والتشويؽ والإثارة لٍـ. 
ٌذا الاختبار يطمب هف الهفحوص أف يفكر في أكبر عدد  فيغير شائعة:  الاستعهالات -5

 ادة. الهثيرة والغير هألوفة لعمب الكرتوف الفارغة التي يرهيٍا الىاس بالع تههكف الاستخداها
أف: في ٌذا الاختبار يواجً الهفحوص بهوقؼ غير ههكف الحدوث يعرض عميً  افترض  -6

هف خلبؿ صورة تهثؿ الهوقؼ، وعميً أف يكتب كؿ ها يترتب ىتيجة لٍذا الحادث 
 الافتراضي. 

 ( دقائؽ، وبالتالي يكوف زهف تطبيؽ الاختبار ككؿ7ويستغرؽ زهف تطبيؽ كؿ ىشاط ) 
 ( دقيقة.42)

)أ( بصورتو تورانس لمتفكير الإبداعي المفظي  مقياسدؽ وثبات ص دلالات
 :السعودية
( عمِ أ) المفظي الإبداعي لمتفكير توراىس ٌدفت تقىيف هقياس ( بدراسة5995خاف ) قاـ

 .وطالبة في الهرحمة الثاىوية ا( طالبً 448أجريت الدراسة عمِ عيىة هؤلفة هف )و البيئة السعودية، 
 صدؽ المقياس: 

التلبزهي بحساب هعاهلبت الارتباط بيف الأبعاد الفرعية لمهقياس وبيف  ب الصدؽتـ حسا
 الدلالة هستوىكلًب هف الذكاء المفظي والهصور، ووجد أف ٌذي الإرتباطات دالة إحصائيًا عىد 

(5.55 =α ) ( وبرر خاف 29,5  - ,2، إلا أىٍا هىخفضة ىسبيًا، إذ تراوحت ها بيف ،)
رات التفكير الإبداعي تقيس قدرات عقمية تختمؼ عف تمؾ التي تقيسٍا ( ذلؾ بأف اختبا5995)

 اختبارات الذكاء.
كها تـ حساب الصدؽ البىائي لمهقياس بحساب هعاهلبت الارتباط بيف الهٍارات الفرعية 

  ( يوضح ذلؾ.5لمهقياس والدرجة الكمية. والجدوؿ )
 (5جدوؿ)
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جة الكمية لمقياس تورانس لمتفكير الإبداعي)أ( معاملات الارتباط بيف الميارات الفرعية والدر 
 بصورتو السعودية

 الهجهوع الكمي الأصالة الهروىة الطلبقة الهٍارة

 5.96 5.79 5.86 - الطلبقة

 5.92 5.78 -  الهروىة
 5.95 -   الأصالة

( أف هعاهلبت الارتباط بيف الهٍارات الفرعية لمهقياس والدرجة 5يلبحظ هف الجدوؿ )
( هها يدؿ عمِ دلالات صدؽ بىائي 5.96  – 5.78كاىت عاليًا، إذ تراوحت ها بيف )  الكمية
 هرتفع.

 ثبات المقياس: 
: كها يمي كاىت هعاهلبت الثباتو  ؛تـ حساب الثبات بطريقتيف، الأولِ ثبات التصحيح

حساب الاتساؽ بأها الثاىية فكاىت  ،(5.95( والأصالة )5.93( والهروىة )0.99الطلبقة )
 (.5.89كاف يساوي )و ألفا(؛  كروىباخداخمي باستخداـ هعادلة )ال

 الإحصائية:   اتالمعالج
ٌذي الدراسة التصهيـ الوصفي الارتباطي وذلؾ لتحديد العلبقة ها بيف التفكير  تخدهتاس

والاىحرافات الهعيارية  بيةوهٍارات التفكير الإبداعي، وتـ استخداـ الهتوسطات الحسا لرياضيا
 توى التفكير الرياضي وهستوى التفكير الإبداعي.هس لإيجاد

استخداـ هعاهؿ الارتباط بيرسوف لبحث العلبقة الارتباطية بيف هٍارات التفكير  وتـ
 الرياضي وهٍارات التفكير الإبداعي. 

 الدراسة نتائج
 التفكير وهٍارات الرياضي التفكير بيف العلبقة عف الكشؼ إلِ الدراسة ٌذي ٌدفت

وبيف الطمبة ىلد الإبداعي  الفصؿ ٌذا ويعرض. الهتغيرات لبعض وفقًا الرياض هديىة في الهوٌ
 . أسئمتٍا لتسمسؿ وفقًا هرتبة الدراسة ىتائج
 الطمبة لدى الرياضي التفكير مستوى ما : الأوؿ بالسؤاؿ المتعمقة النتائج: أولاً 

  ؟ الرياض مدينة في الموىوبيف
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 لدرجات الهعيارية والاىحرافات الحسابية توسطاتاله حساب تـ الأوؿ السؤاؿ عف للئجابة
 لٍذي عرض يمي وفيها.  الهقياس عمِ الكمية ولمدرجة الرياضي، التفكير هٍارات عمِ الطلبب
 :الىتائج 

 (6) جدوؿ
 الرياضي التفكير ميارات المعيارية لدرجات الطمبة عمٍ والانحرافات الحسابية المتوسطات

 الكمية ولمدرجة

 الهستوى الهعياري الاىحراؼ الحسابي وسطالهت الهٍارة

 هرتفع 5.86 3.25 (لسببية)ا والتبرير التعميؿ

 هرتفع 5.74 3.52 الاستقراء

 هتوسط 5.55 2.93 الاستىتاج

 هتوسط 5.55 2.87 الهىطقي التفكير

 هتوسط 5.52 2.84 الىهذجة

اف  هتوسط 5.57 2.85 الرياضي البرٌ

 هتوسط 5.57 2.75 الحدسي)التخهيف( التفكير

 هتوسط 5.92 2.75 الىقد

 هتوسط 5.55 2.56 التىبؤ

 هتوسط 5.26 2.58 بالرهوز التعبير

 هتوسط 6.65 27.85 الكمية الدرجة

وبيف الطمبة لدى الرياضي التفكير هستوى أف( 6) الجدوؿ هف يتضح     هديىة في الهوٌ
 وفيها ،(6.65) هعياري اؼواىحر ( 27.85) حسابي بهتوسط هتوسطًا كاف عاـ بشكؿ الرياض
 وكاف ،(3.25-2.58) بيف لٍا الحسابي الهتوسط تراوح فقد الرياضي، التفكير بهٍارات يتعمؽ
 حسابي بهتوسط( السببية) والتبرير التعميؿ هٍارة في لمطمبة الرياضي لمتفكير هستوى أعمِ

 واىحراؼ( 3.52) حسابي بهتوسط الاستقراء هٍارة تمتٍا ،(5.86) هعياري واىحراؼ ،(3.25)
 هٍارات بقية أها هرتفعًا، فيٍها لمطمبة الرياضي التفكير هستوى كاف وبذلؾ ،(5.74) هعياري
: هٍارتي في لمطمبة هستوى أقؿ وكاف هتوسطًا، فيٍا الطمبة هستوى كاف فقد الرياضي التفكير
 حسابي طبهتوس والتىبؤ ،(5.26) هعياري واىحراؼ( 2.58) حسابي بهتوسط بالرهوز التعبير

 (.5.55) هعياري واىحراؼ( 2.56)
لدى الطمبة  جاء بدرجة هتوسطة رياضيال فكيرتال هستوىوهف خلبؿ ٌذي الىتائج فإف 

وبيف في هديىة الرياض. و  في هستوى هٍارات التفكير الرياضي لدى  تفاوتالىتائج  أظٍرتالهوٌ
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وبيف في هديىة الرياض ر الرياضي لمطمبة في هٍارة حيث كاف أعمِ هستوى لمتفكي ؛الطمبة الهوٌ
 ،الاستىتاج: يمي كهاالترتيب  عمِ اتجاءت بقية الهٍار  ثـستقراء، لإهٍارة ا تمتٍا التعميؿ والتبرير

افثـ  الىهذجة، ثـ ،الهىطقي التفكير ثـ ، التىبؤثـ  ،الحدسي والىقد التفكير ثـ ،الرياضي البرٌ
 .بالرهوز التعبير وأخيرًا هٍارة

التفكير الرياضي كاىت هرتفعة في  لهٍارات بةدرجة اكتساب الطم هف ذلؾ أف ويتبيف
 باقيحيف جاءت بدرجة هتوسطة ل في ،هٍارتي فقط ٌها: التعميؿ والتبرير، والإستقراء فقط

 الهٍارات. 

وبيف هٍارةالباحث ارتفاع هستوى  ويعزو وحمولٍا في  ،التعميؿ والتبرير لدى الطمبة الهوٌ
وبيز بً الطمبة يته لها ،الهرتبة الأولِ ـهف خصائص  وفالهوٌ  وهىٍا ،أقراىٍـ العادييف عف تهيزٌ

أف الطفؿ  إلِ( Clark,2002تشير كلبرؾ ) حيثهع هٍارة التعميؿ والتبرير،  يىسجـها 
وب والهتفوؽ  لفظية هف هستوى عاؿٍ، وقدرة عالية عمِ التبرير  ةلغوي وقدر  بتطور يتهيزالهوٌ

دراؾ أ والهقارىة التفسير،و   ،ورؤية العلبقات بيف الأفكار والهوضوعات ،وجً الشبة والاختلبؼوا 
تعىي: التفسير وذكر الأسباب، بالإضافة  تي)السببية( ال هع هٍارة التعميؿ والتبرير ىسجـوذلؾ ي

 ىوعةأهثمة هت وطرح عىٍا،وتكويف أسئمة والإجابة  ،وذكر أوجً الشبً والاختلبؼ ،إلِ الهقارىة
 .ةياضير  هسألةحوؿ عبارة أو 

وبيف،  راءستقيعزو الباحث ارتفاع هستوى هٍارة الاو  في الهرتبة  وحمولٍالدى الطمبة الهوٌ
وبيفالثاىية بعد هٍارة التعميؿ والتبرير، لها يتهيز بً الطمبة ال ـ عف  هفأيضًا  هوٌ خصائص تهيزٌ

 .ستقراءهع هٍارة الا وتتوافؽأقراىٍـ العادييف 

يعزو الباحث ذلؾ  ،لرياضي في الهستوى الهتوسطوعف وجود هعظـ هٍارات التفكير ا
ؿإلِ تطبيؽ وزارة التربية والتعميـ في الههمكة العربية السعودية حديثاً لسمسمة هىاٌج   هاجروٌ

، وذلؾ  ،( العالهيةMcGraw-Hill Education) ميهيةالتع في هادتي الرياضيات والعموـ
لاحظ الباحث هف خلبؿ تدريسً لٍذي  قدثاىوي. و ال الثلمهراحؿ هف الروضة وحتِ الصؼ الث

االسمسمة التعميهية،  هٍارات هتعددة هف هٍارات التفكير الرياضي بدوف استثىاء،  عمِ تركيزٌ
في  هعظـ هٍارات التفكير الرياضيساعد ذلؾ وجود  وبالتالي ،وبدوف تغميب هٍارة عمِ أخرى

ذا ها توصمت إليً ىتائج الدراسة الحالي  . ةالهستوى الهتوسط، وٌ
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هٍارات  هعظـول ،ككؿ لهقياسا عمِالطمبة  لدىالرياضي الهتوسط  التفكير هستوى وعف
 أٌهٍا:  هف ،عواهؿ لعدة قد يعزى ذلؾ ،التفكير الرياضي

 وبيف  هعمـفي إعداد  قصور في  وقصور ،التعميهية ميةيحقؽ أٌداؼ العه لذيا بالشكؿالهوٌ
 والىدوات، والهؤتهرات الهتكاهمة، التدريبية البراهج عقد قمة خلبؿ هفتدريبً أثىاء الخدهة، 

في  وقمً ً،عاتق عمِالهمقاة  التربوية والأعباء الهٍاـ زيادة ذلؾ إلِ يضاؼ العهؿ، وورش
 الهقدهة لً. والحوافزالهزايا 

 وبيف  عدـ وبيف عمِ تىهية التفكير الرياضي لدى الطمبة الهوٌ تركيز بعض هعمهي الهوٌ
 في تًٌهيلأ الوعي لقمة راجعقد يكوف  وذلؾىهاط التفكير، كأحد الأىهاط الهٍهة هف أ

وب هتعددةهجالات   .هف حياة الطالب الهوٌ
  لحفز  الهساعدةالحديثة  ةالبيئات الهدرسية لمحد الأدىِ هف الوسائؿ التقىي بعض افتقار

 أف يتـ الهىطقيفهثلًب هف غير  ،الرياضي التفكيرولتعمـ هٍارات  ،التعمـ والتعميـ عهمية
ا هف العموـ الطبيعية  بالرياضياتشرح درس هتعمؽ   وطرؽ بوسائؿأو الفيزياء أو غيرٌ

وب يتفاعؿ هع عدد كبير هف التطبيقات والأ ،تقميدية  جٍزةوأف يبدو ذلؾ هشوقًا لطالب هوٌ
 هف حولً. الذكية
 ياهيفودراسة  ،(2557) ىجـهع دراسة  االحالية اختلبفً  الدراسةىتائج  أظٍرت وقد

العيىة. كها  ادتفكير رياضي هىخفض لدى أفر  لهستوىا هفي ىتائجٍ اأشارت يفمت( وال2553)
ـ والخطيب ) ىتائج اختمفت  هٍارات،( في هستوى بعض ال2552الدراسة الحالية هع دراسة برٌ

الدراسة، بيىها حمت في الهرتبة  ذيحمت في الهرتبة الأخيرة في ٌ التيكهٍارة التعميؿ والتبرير 
ـ والخطيب ) الدراسة ىتائج أف إلا ،الدراسة الحاليةالأولِ في  ( 2552الحالية تتفؽ هع دراسة برٌ

اف الرياضي.لهٍارتيالهتوسط  الهستوىفي   : التفكير الهىطقي، والبرٌ
 الطمبة لدى الإبداعي التفكير مستوى ما  :الثاني بالسؤاؿ المتعمقة النتائج: ثانيًا

 ؟ الرياض مدينة في الموىوبيف
 لدرجات الهعيارية والاىحرافات الحسابية الهتوسطات حساب تـ الثاىي السؤاؿ عف ةللئجاب

 خاف إليٍا توصؿ التي الهعايير استخداـ تـ كها الإبداعي، لمتفكير توراىس هقياس عمِ الطمبة
 هقياس هف       (أ) المفظية لمصورة سعودية هعايير إيجاد إلِ ٌدفت التي دراستً في( 5995)

وبيف الطمبة ىتائج لهقارىة الواحدة لمعيىة" ت" اختبار استخداـ ـوت توراىس،  هديىة في الهوٌ
  -:الىتائج  لٍذي      عرض يمي وفيها السعودية، التقىيف لعيىة الحسابية الهتوسطات هع الرياض

 (7) جدوؿ
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 راسةلمد الإبداعي التفكير لميارات الحسابية المتوسطات بيف الفروؽ لدلالة" ت" اختبار نتائج
 السعودية التقنيف عينة ومتوسطات الحالية

 الهٍارة الرقـ

 التقىيف  عيىة الدراسة عيىة

 ت
 درجات
 الحرية

 هستوى
 الهتوسط الدلالة

 الحسابي

 الاىحراؼ
 الهعياري

 الهتوسط
 الحسابي

 الاىحراؼ
 الهعياري

 5.555* 259 25.59 59.56 49.82 56.29 75.55 طلبقة 5

 5.555* 259 24.42 8.58 25.45 7.35 37.85 هروىة 2

 5.555* 259 58.58 55.64 57.45 7.53 26.46 أصالة 3

 5.555* 259 22.75 - 92.68 28.65 539.77 التفكير الابداعي 

 الطمبة لدى عاـ بشكؿ الإبداعي التفكير هستوى أف( 7) رقـ الجدوؿ هف يتضح        
وبيف  حيث العادييف، الطمبة لدى الإبداعي التفكير ىهستو  هف أعمِ كاف الرياض هديىة في الهوٌ

ي( 22.75" )ت"  قيهة كاىت  يتضح كها ،( α= 5.55) الدلالة هستوى عىد إحصائيًا دالة وٌ
وبيف الطلبب هستوى أف( 7) الجدوؿ هف  أعمِ كاف الثلبث الهٍارات في الرياض هديىة في الهوٌ
ذي التقىيف عيىة في العادييف الطمبة هف  :  ٌي الهٍارات وٌ
ي ،(25.59) ت قيهة كاىت حيث الطلاقة، -  الدلالة هستوى عىد إحصائيًا دالة وٌ

(α=0.01). 

ي ،(24.42) ت قيهة كاىت حيث المرونة،  - الدلالة  هستوى عىد إحصائيًا دالة وٌ
(α=0.01). 

ي ،(58.58) ت قيهة كاىت حيث الأصالة، -  الدلالة هستوى عىد إحصائيًا دالة وٌ
(α=0.01). 

( والهتوسطات 5995التالي يوضح الدرجات التائية لعيىة التقىيف في دراسة خاف )والجدوؿ  -
 الحسابية الهقابمة لٍا في عيىة الدراسة الحالية. 

 (8) جدوؿ
 لعينة الدراسة الحالية وما يقابميا مف درجات تائية لعينة التقنيف. الحسابية المتوسطات نتائج

 الدرجة التائية الدرجة الخاـ الهٍارة

 63 75.55 الطلبقة

 64 37.8 الهروىة

 57 26.46 الأصالة
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وبيف في هرتفع  قد جاء الإبداعي تفكيرالهستوى  أفالىتائج  أظٍرت لدى الطمبة الهوٌ
  .(5995) لخافالسعودية  التقىيف بعيىةهديىة الرياض هقارىة 

( 5995ف )بيف دراسة خا الكبير ىسبيًا الزهىيٌذي الىتيجة إلِ الفارؽ  الباحث ويعزو
اليوـ في ثورة هعموهاتية وتقىية ٌائمة عمِ كافة الهستويات،  طالبيعيش  حيث ؛الحالية الدراسةو 

ويستطيع الحصوؿ عمِ أي هعموهة في  ،ويتفاعؿ هع عدد كبير هف الأجٍزة والتطبيقات والبراهج
 ذلؾ يتٍيألـ  بيىها ،هف ٌاتفً الذكي واحدة بمهسةيستطيع الوصوؿ إلِ العالـ كمً  بؿأي وقت، 

وعمِ الإدراؾ وسعة         تفكير،عهمية ال عمِأثري الكبير  لًذلؾ  وكؿ ،كمً لطالب الأهس
 الإبداعي.  التفكير اراتوبالتالي لً أثري الكبير في هستوى هٍ الخياؿ، عمِالأفؽ و 

( كاىت هوجٍة لفئة الطمبة العادييف، بيىها 5995) افإلِ أف دراسة خ كها يعزى ذلؾ
وبيف،  سةلدراا أٌـ الخصائص  احديعد  الإبداعأف  ولاشؾالحالية هوجٍة لفئة الطمبة الهوٌ

وب،   (Tuttle&Becker, 1983تتؿ وبيكر ) يشير حيثالىهائية التي يتهتع بٍا الطالب الهوٌ
وب والهتفوؽ يتهتع بخياؿ خصب وقوي، ويستخدـ الأدوات والألواف  أفإلِ  الطالب الهوٌ

 الأفكار بطرؽ هبتكرة. بلعب بالكمهات و ا، ويستهتع والألعاب بطرؽ تخيمية
وب والهتفوؽ: بقدرتً عمِ توليد Clark, 2002كلبرؾ ) تصؼو  وحموؿ  أفكار( الهوٌ
 وقدرة عمِ التفكير التباعدي والتفكير الهتشعب. ،أصيمة

 عهميات الإبداع والتفكير الإبداعي بأىً: (Guilford, 1986)وحيف يصؼ جيمفورد 
وب أكثر قدرة في التعاهؿ هع ٌذي العهميات التي  ،والتعقيد بالشهوؿ تتهيز عقمية فالطالب الهوٌ

: إدراؾ ( للئبداع بأىTorrance, 2001ًتوصؼ بالشهوؿ والتعقيد، وكذلؾ حيف يشير تورراىس )
وب أكثر قدرة لإدراؾ الثغرات وهواطف الضعؼ. ،لمثغرات وهواطف الضعؼ  فالهوٌ

بة  (Renzulli) ريىزولي عبرقد و  بيف ثلبث حمقات هف  التقاطعأىٍا: بعف الهوٌ
ي: قدرات عاهة فوؽ الهتوسط، هستويات هرتفعة ه الالتزاـ بالهٍهات  فالسهات الإىساىية، وٌ

 (. Renzulli, 2012القدرات الإبداعية ) ف)الدافعية(، وهستويات هرتفعة ه
في  يس وأساسيتفكير الإبداعي عىصر رئلإبداع والأف ا فإىً هف الواضح بالتاليو 

بة لدى الأفراد و ها يفسر ارتفاع هستوى هٍارات التفكي ،تشكؿ الهوٌ الإبداعي لدى الطمبة  روٌ
وبيف  الدراسة الحالية. إليً ىتائجأشارت  ٌو هاو  ،في هديىة الرياض الهوٌ

(، ودراسة الحدابي 2559واختمفت ىتائج الدراسة الحالية هع ىتائج دراسة العتيبي )
والمتيف أشارتا إلِ وجود هستوى هىخفض لهٍارات التفكير الإبداعي، كها  (2555وآخروف )
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( والتي أظٍرت وجود 2555اختمفت ىتائج الدراسة الحالية هع ىتائج دراسة عياصرة وحهادىة )
 هستوى هتوسط لهٍارات التفكير الإبداعي.

، والتي كشفت (2554كها اختمفت ىتائج الدراسة الحالية أيضًا هع ىتائج دراسة الرشيدي )
وبيف في هىطقة  عف هستوى هتوسط لهٍارات التفكير الإبداعي لدى طمبة الهرحمة الثاىوية الهوٌ

 تبوؾ في الههمكة العربية السعودية.
 :الثالث بالسؤاؿ المتعمقة النتائج: ثالثاً

 بيف (  α= 5.55) دلالة تًٌػدلالة إحصائية عند مس ذات ارتباطيةعلاقة  تًجد ىؿ 
  الرياض؟ مدينة في الموىوبيف الطمبة لدى الإبداعي التفكير وميارات رياضيال التفكير

 هقياس هٍارات بيف بيرسوف ارتباط هعاهلبت حساب تـ الثالث السؤاؿ عف للئجابة
 -: الىتائج لٍذي عرض يمي وفيها الرياضي التفكير هقياس وهٍارات توراىس

 (9) جدوؿ
 الرياضي التقكير وميارات بداعيالإ التفكير ميارات بيف الارتباط معاملات

 هٍارات التفكير الإبداعي                     
  التفكير الرياضي هٍارات

 أصالة هروىة طلبقة
 التفكير
 الابداعي

 5.55 5.53 5.55 5.59 الاستقراء

 *5.54 *5.56 5.52 5.52 الاستىتاج

 5.57 5.55 5.57 5.55 بالرهوز التعبير

 5.55 5.57 5.52 5.55- الهىطقي التفكير

اف  5.53 5.55 *5.55 5.55 الرياضي البرٌ

 *5.54 *5.57 5.55 5.52 )التخهيف( الحدسي التفكير

 5.52 5.52 5.54 5.52 الىهذجة

 *5.57 *5.22 *5.54 *5.54 )السببية(رير والتب التعميؿ

 5.55 *5.24 5.56 5.56 الىقد

 *5.56 *5.57 *5.55 *5.54 التىبؤ

 *5.56 *5.25 *5.55 5.53 رياضيال التفكير

 ( α= 0.05) الدلالة مستوى عند احصائيًا داؿ*
 -: يمي ما( 9) الجدوؿ مف يتضح
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 (.554=ر) والتىبؤ ،(5.54=ر) والتبرير التعميؿ هف وكؿ الطلبقة بيف ايجابي ارتباط وجود 
 اف هف وكؿ الهروىة بيف ايجابي ارتباط وجود  والتعميؿ ،(5.55) الرياضي البرٌ

 (.5.55=ر) عاـ بشكؿ الرياضي والتفكير ،(55=ر) والتىبؤ ،(5.54=ر)التبريرو 
 الحدسي والتفكير ،(5.56=ر) الاستىتاج: هف وكؿٍ  الأصالة بيف ايجابي ارتباط وجود 

 والتفكير ،(5.57=ر) والتىبؤ ،(5.24=ر) والىقد ،(5.22=ر) والتبرير والتعميؿ ،(5.57=ر)
 (.5.25=ر) عاـ بشكؿ الرياضي

 (5.54=ر) الاستىتاج: هف وكؿٍ  ككؿ الإبداعي التفكير هقياس بيف ايجابي ارتباط ودوج، 
 والتفكير ،(5.56=ر) والتىبؤ ،(5.57=ر) والتبرير والتعميؿ ،(5.54=ر) الحدسي والتفكير
 (.5.56=ر) عاـ بشكؿ الرياضي

ضي وعىد حساب هربع هعاهؿ الارتباط بيف الدرجة الكمية عمِ هقياس التفكير الريا
(، أي أف 5.526)  =  2(5.56)  = 2والدرجة الكمية عمِ هقياس التفكير الإبداعي ىجد أف:  ر

هقدار التبايف في هقياس التفكير الرياضي يفسري التبايف في التفكير الإبداعي وبالعكس ويساوي 
 % فقط.3تقريبًا 

التفكير ات هٍار الرياضي و  التفكيربيف  ةهوجب ةارتباطيالىتائج وجود علبقة  أظٍرت
ككؿ والهٍارات  لإبداعيالتفكير ا هٍاراتبيف  هوجبة ةارتباطيعلبقة  وجودو  ،الإبداعي ككؿ

والتعميؿ والتبرير، والتىبؤ. كها أظٍرت  ،ستىتاج، والتفكير الحدسي )التخهيف(الرياضية التالية: الإ
هٍارات التفكير  فقط هف يفهٍارة الطلبقة، وهٍارت بيفهوجبة  ةارتباطي علبقةالىتائج وجود 

بيف هٍارة الهروىة  ةهوجب ةارتباطيالرياضي ٌها: التعميؿ والتبرير، والتىبؤ. ووجود علبقة 
فقط هف هٍارات التفكير الرياضي ٌها:  هٍارتيفإلِ  فةبالإضا ،التفكير الرياضي ككؿ وهقياس

اف الرياضي، والتعميؿ والتبرير. في حيف  ات التفكير هٍار  ثرهٍارة الأصالة أك جاءتالبرٌ
حيث ارتبطت هع هٍارات التفكير الرياضي ككؿ،  ؛التفكير الرياضي بهٍارات ارتباطًاالإبداعي 

ستىتاج، والتفكير الحدسي، والتعميؿ والتبرير، والىقد، بالإضافة إلِ خهس هٍارات ٌي: الإ
 والتىبؤ.

بيف  ةهوجب ارتباطيةالباحث ها توصمت إليً ىتائج الدراسة هف وجود علبقة  ويعزو
( بأف كلًب هف: التفكير Guilfordجميفورد ) يؤكديلها  ،والتفكير الإبداعي ككؿ رياضيال التفكير

 القدارتأيضًا بأف  يؤكدو  ،أٌـ العواهؿ الهؤثرة في التفكير الإبداعي هف ٌهاالتقاربي والتقييـ، 
 تقاربي ٌي جزء هف التفكير ال )والأصالة والهروىة، الطلبقة،( الفرد لدى الإبداعية

.(Alsilami,2010)  
 ،الأصالة بخهس هٍارات هف هٍارات التفكير الرياضي هٍارةالباحث ارتباط  يعزوو 

بالإضافة إلِ ارتباطٍا بهقياس التفكير الرياضي ككؿ، وحمولٍا في الهرتبة الأولِ كأكثر هٍارات 
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 ارهوجً لاختب فكيرتأف التفكير الرياضي  إلِالتفكير الإبداعي ارتباطًا بالتفكير الرياضي، 
يجاد حمو  الىظريات،و  القواىيف لاكتشاؼ الفرضيات  هشكلبت وحؿ ،جديدة لهشكلبت قديهة ؿوا 

بالإبداع والتفكير  ااطً يعد أكثر الخصائص ارتب الذيهفٍوـ الأصالة  هعوذلؾ يتواءـ  ،جديدة
و الهفٍوـ الذي تبىاي جم الإبداعي، اىس وبىِ عميً تور  ،(Guilford, 1986) يفوردوٌ

((Torrance  اختباري لمتفكير الإبداعي، والذي يشير إلِ تخطي الهوجود لإىتاج حموؿ      
 وىتائج جديدة.
بالإضافة إلِ  ،هٍارات التفكير هفيعزو الباحث ارتباط هٍارة الهروىة بهٍارتيف  كها

ىة تعىي تغيير إلِ أف الهرو  ،وحمولٍا في الهرتبة الثاىية ،بهقياس التفكير الرياضي ككؿ اطٍاارتب
ي عكس الجهود الذٌىي والتفكير الرياضي يحتاج إلِ  ،الوضع بغرض توليد حموؿ جديدة، وٌ

 ثهةلمهسألة أو الهشكمة الرياضية، وبالتالي  هىاسبهختمفة لمخروج بحؿ  جاٌاتالتفكير بطرؽ وات
ذا  ،التقاء بيىٍها ىقاط  توصمت إليً ىتائج الدراسة الحالية. هاوٌ

التفكير الرياضي،  ٍاراتبهٍارتيف فقط هف ه الطلبقةارتباط هٍارة  الباحثوأخيرًا يعزو 
تتطمب  الطلبقةكأقؿ هٍارة هف هٍارات التفكير الإبداعي ارتباطًا بالتفكير الرياضي، إلِ أف 

التفكير  يتطمب بيىهاعمِ استدعاء وتوليد قدر كبير هف الأفكار في فترة زهىية هحددة،  القدرة
ىتاج طرؽ هتىوعة وىادرة لحؿ الهشكمة أو الهسألة الرياضي القدرة  عمِ رؤية العلبقات الجديدة وا 

الهشكمة إلِ طريقة  وأ لهسألةبسٍولة هف طريقة لحؿ ا حوؿيتطمب القدرة عمِ الت كهاالرياضية، 
بيىها تٍتـ هٍارة  ،بالىوعية والتفرد يٍتـالرياضي  فالتفكير ر،هسته كرأخرى أكثر سٍولة وبش

ذاالكيؼ،  عفبغض الىظر  الكـالطلبقة ب ها جعؿ ارتباط الطلبقة بالتفكير الرياضي أقؿ  وٌ
 ، والهروىة.صالة: الأبهٍارتيهقارىةً 

ىتائج      (. وتىسجـ أيضًا هع 2554الصميبي ) الدراسة الحالية هع دراسة  ىتائج وتتفؽ
طمبة الأقساـ  عي لدى ارتفاع هستوى هٍارات التفكير الإبداعدد هف الدراسات والتي أشارت إلِ 

 (.2555وحهادىة )     العمهية، هقارىًا هع طمبة الأقساـ الأدبية أو الإىساىية كدراسة عياصرة 
( التي أشارت لعدـ فاعمية 2559الدراسة الحالية تختمؼ هع دراسة الأغا ) ىتائج أف إلا

التفكير  هٍارات يةوالتي تعد احد الاستراتيجيات الهٍهة في تىه -استراتيجية العصؼ الذٌىي
 التفكير الرياضي.  هستوى في تىهية  -الإبداعي 

 :التوصيات
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 والتوصيات بالمقترحات الباحث يتقدـ الدراسة، ىذه إلييا توصمت التي النتائج ضوء في
 :التالية
وبيف عمِ هٍارات التفكير الرياضي،  تدريب (1 بىاء الحجج،  واستراتيجياتالطمبة الهوٌ

واىتٍاج  الرياضي،التفكير لتىهية  الهىطقية، الهحاكهات جراءوا  الفرضيات،  وصياغة
يجابي، واحتراـ الإ ارساليب تعميهية قائهة عمِ الهلبحظة، والهبادرة، والاستكشاؼ، والحو أ

 الإبداع والتفكير الإبداعي. يةالآراء والأفكار الهتبايىة؛ لتىه
تفكير الإبداعي عمِ هجتهع ال وهٍاراتبهٍارات التفكير الرياضي،  تتعمؽ دراسات إجراء (2

وبيف والهتفوقيف  هف صفوؼ أخرى ولمهرحمة الابتدائية. ،الطمبة الهوٌ
الرياضي وهٍارات التفكير الإبداعي في العهمية التعميهية، هف  تفكيرهٍارات ال توظيؼ (3

 في الهىاٌج الدراسية. ىٍاخلبؿ تضهي
 ها هرحمةل وهلبئـالسعودية،  التفكير الرياضي هقىف لمبيئة لهٍاراتأو تطوير هقياس  بىاء (4

عف القدرات الرياضية والإبداعية في سف  كشؼلم ة،الابتدائي الهرحمةقبؿ الهدرسة أو 
 هبكر.
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 والمصادر : المراجػع
 -:العربية المراجع: أولاً 

 ،دار الهسيرة ،التفكير النظرية والتطبيؽ تعميـ(. 2555صالح وىوفؿ، هحهد ) أبو جادو، .5
 .الأردف

ميارات التفكير  يةاستخداـ النمذجة الرياضية في تنم أثر(. 2552هبارؾ ) أبو هزيد،  .5
رسالة  ،بمحافظات غزة الأساسيالإبداعي لدى طلاب الصؼ السادس 

ر، غزة ، فمسطيف.  هاجستير، جاهعة الأزٌ
استخداـ استراتيجيات العصؼ الذىني في تنمية بعض ميارات  أثر(. 2559هراد ) الأغا، .0

 ،في جانبي الدماغ لدى طلاب الصؼ الحادي عشرالتفكير الرياضي 
 هاجستير غير هىشورة، الجاهعة الإسلبهية، غزة، فمسطيف. الةرس

 ،التفكير الرياضي في برامج الرياضيات المدرسية تضميف(. 2558رهضاف سعد ) بدوي، .5
 دار الفكر، الأردف. 

ـ، .1 ضي لدى طمبة (. هستويات هٍارات التفكير الريا2552والخطيب، هحهد ) أريج برٌ
تخصص هعمـ صؼ بالجاهعة الٍاشهية وعلبقتٍا بتحصيؿ الطمبة في 

 .    352-277،  26، 553 ،التربوية المجمة .الرياضيات
العيف.  ،الفلبح هكتبة ،-مفاىيـ وتطبيقات -التفكير تعميـ(. 2552فتحي ) جرواف، .5

 الإهارات. 
هٍارات التفكير الإبداعي  هستوى(. 2555داوود والفمفمي، ٌىاء والعمييِ، تغريد ) الحدابي، .5

 المجمة. لدى الطمبة في الأقساـ العمهية في كمية التربية والعموـ التطبيقية
 . 57-34،  2،  3. العربية لتطوير التفوؽ

برنامج تدريبي لتنمية القدرة عمٍ التفكير الإبداعي في  أثر(. 2555وفاء ) الحوراىي، .5
رسالة هاجستير  ،اشر الأساسيتحصيؿ الرياضيات لدى طمبة الصؼ الع
 غير هىشورة، الجاهعة الأردىية، الأردف.

الهىطقة  عمِ(  أاختبار توراىس لمتفكير الإبداعي المفظي )  تقىيف(. 5995هحهد ) خاف، .5
 . 269 -575،  2 ،3 ،جامعة أـ القرى مجمة الغربية في السعودية،
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قائمة عمٍ حؿ المشكلات  تدريسية استراتيجيةاستخداـ  أثر (.2556هحهد ) الخطيب، .50
ة دكتورا رسالة ،في تنمية التفكير الرياضي والاتجاىات نحو الرياضيات

 الجاهعة الأردىية، الأردف. غير هىشورة،

 قائهة عمِ الهىحِ البىائي تدريسية استراتيجية أثر(. ،أ2552هحهد ) الخطيب،  .55
(PDEODE في التفكير الرياضي واستيعاب الهفاٌيـ الرياضية )

دراسات  مجمة مجمة ،لدى طلبب الصؼ العاشر الأساسي احتفاظ بٍوالا
 ،5،  39 ،سعوديةطيبة، الهديىة الهىورة، ال جاهعةالعموـ التربوية، 

245-257. 

تدريس الٍىدسة باستخداـ التعهيـ القائـ عمِ التفكير  أثر (.، ب2552هحهد ) الخطيب، .55
اىٍا وت طبيقاتٍا لدى طلبب الرياضي في التوصؿ لمىظريات الرياضية وبرٌ

دراسات العموـ التربوية،  مجمة ،الأساسي في الأردف رالصؼ العاش
 .96-85،  5، 39 ،طيبة، الهديىة الهىورة، السعودية جاهعة

بعض مبادئ الحموؿ الابتكارية لممشكلات وفؽ نظرية تريز  أثر(. 2557يحيِ ) الرافعي، .50
(TRIZ في تنمية التفكير الابتكاري لدى عينة مف ) الموىوبيف بالصؼ

اطروحة دكتوراة غير هىشورة،  الأوؿ الثانوي العاـ بمنطقة عسير.
 جاهعة أـ القرى، هكة الهكرهة، السعودية.

دار  الأردف، ،ميارات التفكير مع مئات الأمثمة التطبيقية تدريس(. 2553جودة ) سعادة، .55
 .الشروؽ

 الموىوبيف الطمبة لدى الذاتي بالتعمـ وعلاقتة الابداعي التفكير .(2554الرشيدي، ٌدى ) .51
السعودية.  العربية المممكة في تبوؾ منطقة في الثانوية المرحمة في

 رسالة هاجستير غير هىشورة، جاهعة البمقاء التطبيقية، الأردف.

برنامج تدريبي في تنمية قدرة طمبة الصؼ التاسع  فاعمية(. 2555) فسمطا السعدي، .55
الأٌمية  فعها جاهعة ،الرياضيات عمٍ التفكير الرياضي والتحصيؿ في

 الأردف. ،لمدراسات العميا، عهاف
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(. أنماط التفكير الرياضي في كتب الرياضيات في المرحمة 1006الشمري، عيد ) .55
. رسالة هاجستير غير هىشورة، المتوسطة في المممكة العربية السعودية

 الجاهعة الأردىية، الأردف.
 ذوات الموىوبات لدى الإبداعي والتفكير لإنتماءا بيف العلاقة (.2556صباف، إىتصار ) .55

 الانتماء درجة لرفع مقترح برنامج )مع المراىقات الإبداعي مف التفكير
بة. الإقميهي العمهي الهؤتهر .لدييف(  لمهوٌ

بالتحصيؿ في  المكانية والقدرة الإبتكاري التفكير بيف العلاقة. )2554 (إبراٌيـ الصميبي، .55
 في العممي الفرع الثانوية المرحمة طالباتو  طلاب الرياضيات لدى

 عيف جاهعة ، التربية كمية ، هىشورة غير رسالة دكتوراي .الخميؿ منطقة
  .شهس

قائـ عمٍ نموذج الحؿ الإبداعي  يبيبرنامج تدر  أثر(. 2557هحارب ) الصهادي، .50
( في تنمية التفكير الإبداعي والميارات فوؽ المعرفية CPSلممشكلات )
رسالة  ،ات لدى طمبة الصؼ التاسع الأساسي في الأردففي الرياضي

 غير هىشورة، الجاهعة الأردىية، الأردف. ةدكتورا
 مةتدريس الرياضيات لممرح يبوأسال مناىج(. 2556هحهد والعبسي، هحهد ) عباس، .55

 .،الأردف. دار الهسيرة الأساسية الدنيا
لتفكير الرياضي لدى الطمبة القدرة عمِ ا تطور(. 2552إيهاف وأبو زيىة، فريد ) عبد، .55

حتِ العاشر وعلبقة ذلؾ بىهط  هفالصفوؼ هف الثا الأردىييف عبر
 ،8 ،26 ،جامعة النجاح للأبحاث )العموـ الإنسانية( مجمة .تعمهٍـ
5798-5822. 

القدرة عمٍ التفكير الاستدلالي والتفكير الابتكاري وحؿ المشكلات (. 2559العتيبي، هٍا) .50
الدراسي في مادة العموـ لدى عينة مف طالبات وعلاقتيا بالتحصيؿ 

رسالة دكتوراة، جاهعة أـ الصؼ السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة. 
 القرى، السعودية.

هحوسب في تىهية التفكير الإبداعي لدى  هيبرىاهج تعمي فاعمية(. 2552) عهر العهري، .55
 5، 28 ،جامعة دمشؽ مجمة. طمبة الصؼ السابع الأساسي في الأردف

 ،265-355. 
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اف ) .51  الهرحمة طمبة لدى الإبداعي التفكير درجة (.2555عياصرة، هحهد وحهادىة، برٌ
 العموـ) للأبحاث النجاح جامعة مجمةالأردف،  في اربد هديىة في الثاىوية

  .2625-2595(، 9) 24هجمد ،(الانسانية

 ميارات التفكير ءضو  في الدائرة وحدة لمحتوى مقترح تصميـ .أثر(2559القرشي، خالد ) .55
 الصؼ لطلاب الرياضي والتفكير الدراسي التحصيؿ عمٍ الإبتكاري

 أـ جاهعة هىشورة، غير هاجستير . رسالةالطائؼ بمدنية الثالث المتوسط
 . السعودية القرى،

التدريس التبادلي عمِ التحصيؿ  استراتيجيةاستخداـ  أثر(. 2555عبدالواحد ) الكبيسي، .55
. طمبة الصؼ الثاىي هتوسط في هادة الرياضياتوالتفكير الرياضي ال

،  2، 59 ،الإنسانية الدراسات سمسمة – الإسلامية الجامعة مجمة
687-735. 

الرياضي والتحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات لدى  التفكير(.2555سوسف ) كوسا، .55
العمهي  الهؤتهر. تمميذات المرحمة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة

 – 583القاٌرة، هصر،  الرياضيات،هعية الهصرية لتربويات الج ،السىوي
65. 

رة  الىافع، .55 عبدالله والقاطعي، عبدالله والضبياف، هوسِ والحازهي، هطمؽ و سميهاف، الجوٌ
هديىة الهمؾ عبد  الكشؼ عف الموىوبيف ورعايتيـ. برنامج(. 2555)

 السعودية. الرياض، ،العزيز لمعموـ والتقىية

التفكير الرياضي وعلاقتو ببعض الذكاوات لدى طمبة  مستوى(. 2557) ٌاىي ىجـ، .00
، الجاهعة غير هىشورة هاجستير رسالة ،الصؼ الحادي عشر بغزة
 الإسلبهية، غزة، فمسطيف. 

والرغبة في  متعددةالتفكير الرياضي وعلاقتيا بالذكاءات ال أنماط(. 2553وردة ) ياهيف، .05
 ،لأساسي في فمسطيفطمبة الصؼ العاشر ا دىالتخصص والتحصيؿ ل

 غير هىشورة، جاهعة الىجاح، ىابمس، فمسطيف.  ستيررسالة هاج
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