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 :مقدمة 
تعد المغة أداة التفاىم وتبادل الأفكار بين أفراد المجتمع، ووسيمة لحفظ التراث والتعبير 

رآن الكريم، ار، وقد تميزت المغة العربية بعدة خصائص منيا أنيا: لغة القلأفكعن المشاعر وا
        لغة الإعراب، لغة الضاد، لغة اشتقاق، فضلًً عن غزارة ألفاظيا، وتنوع أساليبيا، وتنقيط

 وشكل حروفيا.
حيث تحظى بعناية فائقة في  ،وتحتل المغة العربية مكانة بارزة في المرحمة الإعدادية

ولمغة في ، لأخرى واستيعابيابل وسيمة لدراسة المواد ا ،مناىجيا؛ لأنيا ليست مادة دراسية فحسب
كما تعد القناة التي  ،حياة التمميذ أىمية خاصة باعتبارىا من أىم وسائل الاتصال بينو وبين بيئتو

إليو، وتتفرع مادة المغة العربية في المرحمة الإعدادية إلى من خلًليا  المعارف والخبرات تنقل
والخط والنحو، وىذه الفروع بينيا صمة قوية  عدة فروع منيا: القراءة والنصوص والإملًء والتعبير

وما جزأت إلا لتسييل عممية تعميميا لمتلًميذ، وعمييا يعتمد كل نشاط يقوم بو التمميذ سواء أكان 
 عن طريق الاستماع والقراءة أم التحدث والكتابة.

موقع  ويعد النحو أحد فروع المغة العربية بل وأىميا، عن طريقو يتم بناء الجممة، وتحديد
الكممة فييا كي يستقيم المعنى. ولمقواعد النحوية أىمية وضرورة لا يستغنى عنيا، ولابد من 
دراستيا لما ليا من دور فاعل في ترتيب المعمومات المغوية، وتنظيميا في أذىان المتعممين، 
، وتدريبيم عمى التفكير المتواصل، وحفظ المغة من اليدم والخطأ، وفيم المقروء والمسموع

وصياغة الأفكار في قوالب لفظية صحيحة، ولا غنى عنيا لمتلًميذ فيي ميزانيم لمعرفة صحيح 
الأداء من سقيمو، وتعصميم من الخطأ في ضبط أواخر الكمم، فلً يمتبس المعنى عمى القارئ أو 

 ( .20،  0202المستمع )عبد الرحمن الياشمي ، 
وصحة الكلًم، فيو يعصم المسان والقمم وتتمثل أىمية دراسة النحو في أنو وسيمة لضبط 

من الوقوع في الخطأ، وعميو تعتمد القراءة السميمة لمنصوص وفيميا، والتواصل مع الآخرين بمغة 
سميمة، ومن ىنا تنبع أىمية تمكن التلًميذ من التحصيل النحوي فيو أحد الغايات من دراسة 

مى مستوى تمكن التمميذ من المغة، حيث القواعد النحوية، وىو المعيار الذي يحكم من خلًلو ع
لا يستطيع التمميذ التعبير عن أفكاره تعبيرًا سميمًا خاليًا من الأخطاء إلا بمعرفة قواعد النحو 

 وتوظيفيا في لغتو نطقًا وكتابةً.
والتقدم العممي اليائل ، وفي ظل التطورات المعرفية اليائمة التي يشيدىا العصر الحالي

يمكن التمميذ من تنمية  ضرورة تقديم تعميم جيد،والتكنولوجيا نادى التربويون ب في مجال المعرفة
قدراتو عمى التفكير بطرح الأسئمة العميقة، فيتعمم كيف يفكر، ويكتشف الأخطاء في التفكير، 
ويتفاعل مع أقرانو بصورة أفضل، وتنمو لديو ميارات التعمم الذاتي، فيتحول من متمقٍ لممعرفة 

ليا وباحثٍ عنيا. من خلًل توفير بيئة تعميمية تبعث عمى التفكير وعمى مساعدة  إلى منتجٍ 
  المتعمم ليكون إيجابيًا في جمع المعمومات وتنظيميا، ومتابعتيا وتقويميا أثناء عممية التعمم

 (.263،  0202)داود صبري ، 
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يارات التفكير إلا أن أي جيد لتعميم ميارات التفكير يظل ناقصًا ما لم يصاحبو تنمية م
فيما وراء المعرفة؛ لأىميتيا في مسايرة التقدم السريع في مجال المعرفة ومعالجة المعمومات، كما 
أشار العديد من الدراسات إلى أىمية تعمم التلًميذ ميارات ما وراء المعرفة في جعل التلًميذ 

أكتورك وشاىين (، 0200أكثر إيجابية ونشاطًا، مثل دراسة: محمد نوفل ومحمد سعيفان )
(Akturk & Sahin,2011(يمان ضحا (، 0202(، وفاء يونس )0200(، محمود عكاشة وا 

حيث أشارت نتائج تمك الدراسات إلى أن التفكير فيما وراء المعرفة  (، 0206واثق المعموري )
دراكا لأفعالو، ويزيد من انتقال أثر التعمم، ويرفع من مستوى إن جازه يجعل التمميذ أكثر وعيًا وا 

الأكاديمي، ويمكنو من القدرة عمى الاعتماد عمى النفس في حل المشكلًت، كما يمكنو من 
مراقبة سموكياتو الذىنية والأدائية أثناء التعمم، ويساعده عمى تطبيق المعرفة التي اكتسبيا في حل 

ىا، كما أنو ما يواجيو من مشكلًت، ويزيد من قدراتو عمى التنظيم والتقويم والوعي بالذات وتطوير 
يركز عمى وظيفية التعمم، أي نقل التعمم من صفوف الدراسة إلى الحياة العممية؛ لذا فيي من 
الميارات الأساسية التي يجب أن يكتسبيا التمميذ ليزيد من قدرتو عمى التحصيل الدراسي 

 واكتساب المعارف. 
عمى تمبية احتياجات  وىذا ما أدى إلى التطمع لتوظيف إستراتيجيات تدريسية حديثة تعمل

التلًميذ وتنشيط أفكارىم، وتفعيل مشاركتيم في العممية التعميمية ليكتشفوا المعرفة بأنفسيم، ومن 
ىذه الإستراتيجيات إستراتيجية المحطات العممية، والتي تعد من الإستراتيجيات الشائقة والممتعة 

والحركة اللًزمة لتنشيط التلًميذ في التدريس، حيث تضفي عمى الصف جوًا من المتعة والتغيير 
وزيادة قدرتيم عمى التفكير، وتنمية اتجاىاتيم نحو التعمم الذاتي، حيث تسمح إستراتيجية 
المحطات العممية لمتلًميذ بالتحرك في مجموعات صغيرة داخل الصف مرورًا بسمسمة من 

لمختمفة، ويقومون بكافة المحطات التي تقدم المعمومة ليم بشكل مختمف يتلًءم وأنماط تعمميم ا
 الميام المطموبة منيم في كل محطة.

 & Bulunuz وكشفت نتائج العديد من الدراسات السابقة مثل دراسة بمونوز وجاريت 

Jarrett, 2010)  جوربز ،(Gurbuz, 2010)   لانتز  ،Lantze, 2011)  ماجد ، )
لشون وماجد الشيباوي ا(، ىادي 0200(، ماجدة الباوي وثاني الشمري)0200الشيباوي)

( ، (Zinati, 2014(، زيناتي  0202( ، وردة حسن ) (David, 2013ديفيد  (، 0202)
(، عقل 0206(، ثاني خاجي ومحمد رشيد)0206( ، دعاء السعيد ) (Lahibi, 2015لييبي 

( عن فعالية إستراتيجية المحطات العممية في التدريس، Aqel & Haboush, 2017وحبوش )
ر عمميات التعمم، وتنمية ميارات التفكير التأممي، وفي تعميق فيم المتعممين لممفاىيم، وفي تطوي

وتغيير اتجاىاتيم نحو المادة، وتنمية المفاىيم العممية وعادات العقل المنتجة، وأنيا تؤثر بصورة 
 إيجابية في المتعممين مقارنة بالطريقة الاعتيادية.
إستراتيجية المحطات العممية في التدريس؛ لذا ومن خلًل العرض السابق تتضح أىمية 

فالدراسة الحالية تحاول تقصي أثر استخداميا في تنمية التحصيل النحوي وبعض ميارات ما 
 وراء المعرفة لدى تلًميذ المرحمة الإعدادية. 
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 مشكمة البحث :
امًا يستيدف تعميم النحو إتقان التلًميذ لميارات المغة الأساسية، واستخداميا استخد

صحيحًا في المواقف المختمفة، ويعد تعمم القواعد النحوية عممية ضرورية وأساسية لتحقيق الفيم 
والإفيام، حيث يؤثر الخطأ في الإعراب وضبط الكممات عمي المعنى المقصود وتشويشو، ومن 

 ثم العجز في فيمو.
ميم لمغة، كان لابد ولما كان تمكن التمميذ من النحو يترتب عميو تمكنو من الاستعمال الس

من العناية بالنحو فيو أساس المغة، خاصة أن المغة العربية ليست مادة دراسية فحسب، بل 
وبالتالي فإن ضعف التمميذ في تحصيل النحو ينعكس  ،أساس تعمم سائر المواد الدراسية الأخرى

  ضبطيا إذ لمعمي تحصيمو لباقي المواد الدراسية؛ لأن عممية التحصيل لا يمكن قياسيا أو 
ولما كان الخطأ  ،يعبر التمميذ عن نفسو لفظًا أو كتابةً بطريقة صحيحة خالية من الأخطاء

)الشفوي أو الكتابي( يؤدي إلى اضطراب المعنى وعدم وضوح الفكرة؛ لذا فقواعد المغة العربية 
 ميمة في عمميتي التعميم والتعمم. 

ل متصل بالعممية ىناك ظاىرة يمحظيا كوعمى الرغم من أىمية النحو وقواعده إلا أن 
ضعف التحصيل النحوي بين التلًميذ، حيث تشيع الأخطاء لدييم في النطق وىي ألا التعميمية، 

والكتابة، فيم يحفظون القواعد النحوية لا يوظفونيا في أدائيم المغوي، ومن تمك الدراسات التي 
( التي 0222ة عبد الرحمن محمود )التفتت إلى ضعف التحصيل النحوي لدى التلًميذ، دراس

كثير من تمميذات الصف الأول الإعدادي من الضعف في النحو وعدم الأشارت إلى معاناة 
( التي كشفت عن ضعف مستوى 0206القدرة عمى فيمو وتوظيفو، ودراسة أحمد عبد المطيف)

ة. الأمر الذي دفع التحصيل في مادة النحو لدى التلًميذ ذوي صعوبات التعمم بالمرحمة الإعدادي
الباحثين إلى القيام بالعديد من الدراسات لمكشف عن مشكلًت تعميم النحو، والكشف عن 
الأخطاء النحوية التي تشيع بين التلًميذ وصولًا لأسبابيا واقتراح برامج لعلًجيا، ومنيا دراسة 

تيادية في ( التي أرجعت ضعف التلًميذ في النحو إلى الطريقة الاع0222عبد الحي محمد)
التدريس التي تقدم النحو كقواعد صماء ولا تركز عمى التطبيق العممي لمقاعدة النحوية، كما 

( أن معممي المغة العربية يدرسون دروس 022، 0222أظيرت دراسة عبد الرحمن محمود )
النحو عمى أنيا معرفة يجب حفظيا واسترجاعيا في الاختبارات، وأن من أىم الأسباب المؤدية 

المفاىيم  لى الضعف في اكتساب المفاىيم النحوية واستخداميا عدم إدراك العلًقات القائمة بينإ
( إلى أن تعميم النحو بطريقة جافة آلية 06،  0202النحوية، كما أشارت دراسة محمد عيسى )

اراتو، لا تثير اىتمام المتعممين ودوافعيم النفسية نحو التعمم، فيي لا تجعميم يرغبون في إتقان مي
 ولا يستمتعون بدراستو.
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وفي ضوء ما سبق فإن الاعتماد عمى تمك الطريقة الاعتيادية في تدريس النحو التي لا 
تيتم بالتمميذ، وتجعمو مستقبلًً لممعرفة دون إدراك أو وعي لما يتعممو، فيي طريقة لا تنمي 

دودة، وفي ىذا الصدد أشار ميارات ما وراء المعرفة؛ لذا فالفائدة من تعمم النحو من خلًليا مح
(، عباس الجمل 0222(، شيماء الحارون)0220العديد من الدراسات مثل: دراسة أيمن حبيب )

( إلى أن نسبة كبيرة من التلًميذ في المراحل التعميمية المختمفة لا يستخدمون ميارات ما 0202)
لتعمم في أي مجال دراسي وراء المعرفة أثناء عممية التعمم؛ مما يجعل الاستفادة من عممية ا

 محدودة ولا تحقق الغاية المرجوة منيا.
فضلًً عما لاحظتو الباحثة من خلًل إشرافيا عمى بعض مجموعات التربية العممية، 
حيث يعتمد بعض المعممين في تدريسيم لمنحو عمى تمقين المعارف لمتلًميذ، دون أن يكون ليم 

، بالإضافة إلى تركيزىم عمى تدريبات تقيس التذكر فييا دور إيجابي في الحصول عمى المعمومة
والفيم ولا تعتني بميارات ما وراء المعرفة، ولا تنمي ميارات التحصيل العميا؛ مما أدى إلى نفور 
التلًميذ من دراسة النحو، وقمة فيميم لمقواعد النحوية وكثرة أخطائيم بيا؛ مما ترتب عميو 

ت الباحثة بفحص بعض كتابات التلًميذ في كراسات ضعف مستوى تحصيميم النحوي، كما قام
التعبير والواجبات المنزلية لتلًميذ المرحمة الإعدادية، وتبين وجود قصور واضح في تمكن 
التلًميذ من قواعد النحو والإعراب، كما تم مقابمة بعض معممي المغة العربية بالمرحمة الإعدادية 

ذ في المغة العربية، وعن أكثر فروع المغة صعوبة للًستفسار منيم عن مستوى تحصيل التلًمي
بالنسبة ليم، وأجمعوا عمى أن ىناك ضعفا في تحصيل التلًميذ في النحو وأنو من أصعب فروع 
المغة، كما تم مقابمة بعض التلًميذ لسؤاليم عن مدى ممارستيم لميارات ما وراء المعرفة أثناء 

الكثير من التلًميذ لا يدركون مفيوم ميارات ما وراء تعمميم لدروس النحو، واكتشفت الباحثة أن 
 المعرفة وأثرىا في تحسين العممية التعميمية.

ولما كانت دراسة النحو تتطمب من التلًميذ إعمال الفكر؛ لذا فالطريقة المتبعة في 
المدارس لم تعد صالحة في التعامل مع التلًميذ في عصر الانفتاح؛ لأنيا تفتقر إلى التدريب 

مى التفكير وتنمية روح الإثارة والتشويق، فنادى التربويون باستخدام إستراتيجيات تدريس حديثة، ع
(، ومن 0202(، محمد عيسى )0200(، ألفت الجوجو)0202مثل: دراسة أماني عبد الحميد)

ىنا ركز البحث عمى استخدام إستراتيجية المحطات العممية في ضوء ما أظيرتو نتائج الدراسات 
قة من أىمية تربوية ليا، حيث تساعد في تنمية قدرة التلًميذ عمى التفكير فيما يتعممون، الساب

وتنظيم معارفيم في أشكال بصرية ليربطوا بين المفاىيم النحوية؛ لمكشف عن العلًقات بينيا 
وتوظيفيا في لغتيم، وفي ضوء ذلك تبدو الحاجة ممحة إلى استخدام إستراتيجية المحطات 

ستراتيجية حديثة في تحسين مستوى التحصيل النحوي، وتنمية بعض ميارات ما وراء العممية كإ
 المعرفة لدى تلًميذ المرحمة الإعدادية.

ومما سبق يمكن تحديد مشكمة الدراسة في ضعف مستوى تلًميذ الصف الثاني 
 بالمرحمة الإعدادية في التحصيل النحوي، وبعض ميارات ما وراء المعرفة لدييم.
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  البحثأسئمة 
 يمكن صياغة مشكمة البحث في الأسئمة التالية:

 ما فاعمية المحطات العممية في التحصيل النحوي لدى تلًميذ الصف الثاني الإعدادي؟ -0
ما فاعمية المحطات العممية في تنمية بعض ميارات ما وراء المعرفة لدى تلًميذ الصف  -0

 الثاني الإعدادي؟
صيل النحوي ومستوى بعض ميارات ما وراء المعرفة لدى تلًميذ ما العلًقة بين مستوى التح -2

 الصف الثاني الإعدادي ؟
 أىداف البحث :

 تسعى الدراسة الحالية إلى تحقيق الأىداف التالية :
 .باستخدام المحطات العممية رفع مستوى التحصيل النحوي لتلًميذ الصف الثاني الإعدادي  -
عدادي باستخدام المحطات لدى تلًميذ الصف الثاني الإتنمية ميارات ما وراء المعرفة  -

 .العممية
التعرف عمى العلًقة بين مستوى التحصيل النحوي ومستوى ميارات ما وراء المعرفة لدى  -

 تلًميذ الصف الثاني الإعدادي .
 أىمية البحث :

 تتجمى أىمية البحث الحالي في أنو قد :
المغة العربية، ومن يسعون لتطويرىا بتضمين  يفيد واضعي المناىج والمقررات لتعميم -

 إستراتيجية المحطات العممية في كتب المغة العربية؛ لتسييل عممية التعمم.
يوجو نظر مخططي ومطوري مناىج المرحمة الإعدادية إلى ضرورة التركيز عمى تنمية  -

 ميارات ما وراء المعرفة خلًل ىذه المرحمة.
بالصف الثاني الإعدادي في الاستفادة من المحطات العممية في يفيد معممي المغة العربية  -

التدريس لمتلًميذ، حيث قد تساعدىم تمك الإستراتيجية الحديثة في الخروج عن الطريقة 
 تدريس النحو.لالاعتيادية 

يفيد معممي المغة العربية في زيادة وعييم بميارات ما وراء المعرفة، وىو ما يرفع من قدرتيم  -
ا سين قدرات التلًميذ، وتدريبيم عمى حل المشكلًت، وتعميميم كيف يكونون أكثر وعيً عمى تح

 بمخرجات التعميم والتعمم.
 ينمي ميارات ما وراء المعرفة والتحصيل النحوي لدى تلًميذ الصف الثاني الإعدادي. -
            يسيم في تبصير موجيي المغة العربية بميارات ما وراء المعرفة، فتتم مناقشتيا  -

        في المقاءات التربوية وورش العمل والدورات التدريبية؛ لتمكين المعممين من تنميتيا 
 لدى التلًميذ.
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 فروض البحث : 
 سعى البحث إلى اختبار صحة الفروض الآتية: 

في القياسين  التلًميذ مجموعة البحثدرجات  يتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط -0
 .القياس البعدىلصالح  التحصيل النحوىوالبعدى عمي اختبار  القبمى

في القياسين  بحثمجموعة ال التلًميذ درجات يتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط -0
 . القياس البعدىلصالح  مقياس ميارات ما وراء المعرفةالقبمى والبعدى عمي 

ميارات ما وراء سطات درجات بعض علًقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين متو  توجد -2
 لدى تلًميذ المجموعة التجريبية. اختبار التحصيل النحوىومتوسطات درجات  المعرفة

 حدود البحث : 
 اشتمل البحث عمى الحدود التالية :

في مدرسة خالد بن الوليد الإعدادية بمحافظة البحر البحث تم تطبيق  الحدود المكانية : -
 الأحمر.

 م.0202/0202في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي  البحثطبقت  منية :الحدود الز  -
 عمى مجموعة من تلًميذ الصف الثاني الإعدادي. البحثتم تطبيق  الحدود البشرية : -
 عمى : لبحثا الحدود الموضوعية : اقتصر-

ميذ الصف الثاني * دروس النحو المقررة في كتاب المغة العربية بالفصل الدراسي الأول عمى تلً
 م.0202/0202الإعدادي، لمعام الدراسي 

 * مستويات التحصيل لبموم، والمتمثمة في: التذكر، الفيم، التطبيق، التحميل، التركيب، التقويم.
 ميارات ما وراء المعرفة والمتمثمة في: التخطيط، والمراقبة والتحكم، والتقييم. * 

 أدوات البحث ومواده التعميمية: 
 نت الباحثة بالأدوات والمواد التعميمية الآتية:استعا

 اختبار التحصيل النحوي لتلًميذ الصف الثاني الإعدادي .        -
 مقياس ميارات ما وراء المعرفة لتلًميذ الصف الثاني الإعدادي .   -
كتاب التمميذ وتضمن دروس النحو المقررة عمى الصف الثاني الإعدادي مصوغة وفقًا  -

 يجية المحطات العممية.  لإسترات
         دليل المعمم ليعينو عمى تطبيق إستراتيجية المحطات العممية في تدريس النحو لمصف -

 الثاني الإعدادي.  
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 منيج البحث : 
استخدم البحث الحالي المنيج شبو التجريبي، ذا التصميم القائم عمى المعالجات  

 احدة .التجريبية القبمية والبعدية لممجموعة الو 
 مصطمحات البحث : 

 تضمن البحث المصطمحات التالية :
 :  The Scientific Station Strategyإستراتيجية المحطات العممية  -أ

( بأنيا : إستراتيجية تدريسية تتمثل في مجموعة من 00،  0202عرفتيا حنان زكي )
الموجودة بكل منيا، والتي قد المحطات يقوم التلًميذ بالمرور عمييا وممارسة الأنشطة التعميمية 

تكون استقصائية، استكشافية، بصرية صورية، أو إلكترونية وغيرىا، مما يتيح لمتلًميذ من خلًل 
( ممارسة بعض عمميات العمم والتفكير الإبداعي وزيادة 6-2العمل في مجموعات صغيرة )

 دافعيتيم لمتعمم .
تيجية تدريسية يستخدميا المعمم، بأنيا : إسترا (30،  0202كما عرفتيا منى محمد )

تتمثل في مرور الطمبة عمى مجموعة من المحطات كل منيا تتمثل في مجموعة أنشطة قد تكون 
استكشافية استقصائية أو بصرية صورية أو إلكترونية أو استشارية )تساؤلية( وغيرىا، والتي من 

 .خلًليا يستطيع الطلًب العمل في مجموعات لتحقيق أىداف المقرر
وتعرف المحطات العممية إجرائيًا بأنيا: إستراتيجية تدريسية يسمح فييا لتلًميذ الصف 
الثاني الإعدادي بالمرور عبر سمسمة من المحطات التعميمية)القرائية، الصورية، الإلكترونية( 
 بنحو متتابع؛ لدراسة القواعد النحوية المقررة عمييم خلًل مجموعة من الأنشطة المتنوعة في كل
محطة، وتكميفيم بالإجابة عن أوراق العمل المتضمنة بيا؛ من أجل تحسين مستوى تحصيميم في 

 النحو وتنمية بعض ميارات ما وراء المعرفة لدييم.
 :  النحوي التحصيل-ب

          يعرف التحصيل الدراسي بأنو: مجموعة المعمومات والمعطيات الدراسية 
           المتعمم من خلًل عممية التعمم وما يحصمو من  والميارات والكفايات التي يكتسبيا

               عممية عن طريق التجارب والخبرات ضمن إطار المنيج التربوي المعمول بو مكتسبات
 ( .32،  0200)محمد نوافمة ، الفيصل الينداسي ، 

صف الثاني ويعرف التحصيل النحوي إجرائيا بأنو: مستوى التقدم الذي يحرزه تلًميذ ال
الإعدادي بعد دراستيم لمقواعد النحوية باستخدام إستراتيجية المحطات العممية، ويقاس بالدرجة 

 التي يحصمون عمييا في اختبار التحصيل النحوي والذي أعدتو الباحثة  ليذا الغرض.
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 8102أغسطس   –الثامن العدد   -  43 المجلد          153

 

 : ميارات ما وراء المعرفة -ج
دارتيا ومعالجة المعمومات تعرف بأنيا : ميارات تنفيذية يتخذىا الفرد لحل المشكلًت  وا 

 .(220،  0206ويم )خميل السوداني،في تعممو لممادة الدراسية من خلًل التخطيط والمراقبة والتق
        ( بأنيا الوعي بالميارات والإستراتيجيات Koorosh, 2008, 2ويعرفيا كوروش)

  ظيم الذاتي بنجاح لإنجازوالموارد اللًزمة لأداء ميمة ما، مع القدرة عمى استخدام آليات التن
 تمك الميمة.

( فعرفتيا بأنيا: ميارات عقمية عميا وظيفتيا 022،  0206أما نغم عبد الأمير )
دارة المعمومات، وتقويم الأداء العقمي والسموكي لمطمبة في أثناء  التخطيط والمراقبة والتقويم وا 

 دراستيم لمادة معينة .
ميارات التي تمكن التمميذ من الوصول إلى مجموعة من ال وتعرف إجرائيا بأنيا:

الأىداف التي يضعيا، وتعبر عن مستوى عال من الفيم، كما تساعده عمى تنظيم عممية التفكير 
لديو عند التعرض لمشكمة أو موقف يتطمب اتخاذ قرار، وتعوده الدقة والتركيز والقدرة عمى التنبؤ 

ياراتو؛ بحيث يستطيع التحكم في تفكيره وتوجييو، بالتعمم من خلًل الاستخدام الواعي المتعمد لم
دارة  معتمدًا عمى خطوات )التخطيط ، المراقبة أو التحكم ، التقييم( وىي تسيم في توجيو وا 

 ميارات التفكير المختمفة لديو.
 الإطار النظري لمبحث: 

 تم عرض الإطار النظري لمبحث من خلال المحاور الآتية:
مفيوميا، أنواعيا، مميزات استخداميا وعيوبيا، خطوات إعدادىا، : ةالمحطات العممي  –أولًً 

 وطرق تطبيقيا. وفيما يمي تفصيل ذلك:
 مفيوم المحطات العممية :  -2

           تعد إستراتيجية المحطات العممية والتي قام بتصميميا دينيس جونز 
Denise J,.Jones   ة نسبيًا، والتي تمثل أحد من الإستراتيجيات التدريسية الحديث 0332عام

أشكال التنوع والتميز لأساليب وطرق التدريس، بل والأنشطة التعميمية المختمفة، حيث يتحول 
   فييا شكل الفصل من الشكل التقميدي إلى بعض الطاولات التي يطوف حوليا مجموعات

          تعميميةالطلًب وفقًا لنظام محدد، وتعد كل منيا محطة تعميمية مزودة بأدوات ومواد 
           وأوراق عمل لممارسة ميمة تعميمية كنوع من أنواع الأنشطة التعميمية المختمفة والمتنوعة

 (.222، 0202)سيام الشافعي،  (،032، 0206)طارق داود، 



                   د/ رقية محمود أحمد عمي  ية إستراتيجية المحطات العممية في تدريس النحوفاعم
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( المحطات العممية بأنيا طريقة لمتدريس تنتقل Jones,2007,16) Jonesجونز  وعرف
التلًميذ عبر سمسمة من مراكز التعمم أو المحطات؛ مما يسمح  فييا مجموعات صغيرة من

لممعممين بدمج احتياجات واىتمامات التلًميذ بأساليب تعمميم الخاصة، وتكميف كل التلًميذ 
 بتأدية كل الأنشطة عبر التناوب عمى المحطات المختمفة.

تقوم عمى  ( بأنيا : إستراتيجية0،  0200وعرفتيا ماجدة الباوي وثاني الشمري )
مجموعة من الأنشطة يتعمم فييا الطلًب أثناء تجواليم بنحو دوري ومتعاقب عمى محطات 
لكترونية وغيرىا ( استنادا إلى أوراق العمل بإشراف المعمم  )استكشافية، قرائية، استقصائية، وا 

 بيدف تنمية عمميات العمم .  
لإجراءات التي تعتمد عمى ( بأنيا : مجموعة من ا2، 0202وعرفتيا تياني سميمان ) 

تقسيم التلًميذ إلى مجموعات لممارسة مجموعة من الأنشطة من خلًل تدويرىم بالتناوب عمى 
(؛ ة، إلكترونية، استرشادية، نعم/لا)استقصائية، استكشافية، صورية، سمعية/ بصري محطات

 ليكتسبوا من خلًليا بعض المفاىيم العممية وعمميات العمم.
( المحطات العممية بأنيا إستراتيجية تقوم عمى David, 2013, 20)كما عرف ديفيد 

 التدريب العممي لمطلًب عمى الأنشطة من خلًل العمل في مجموعات صغيرة .
( بأنيا: إستراتيجية تعتمد عمى Aqel & Haboush, 2017, 68وعرفيا عقل وحبوش )

ويخطط ليا مسبقا داخل  تفعيل مجموعة متنوعة من الأنشطة العممية التي ينظميا المعمم
الفصول الدراسية، مع السماح لمطلًب بالمرور عبر المحطات )الإلكترونية، القراءة، التمثيل، 

 البصرية، الاستكشافية( لتطوير المفاىيم العممية لدييم. 
             إستراتيجية تدريسية وفي ضوء ما سبق تعرف المحطات العممية بأنيا : 

   الصف الثاني الإعدادي بالمرور عبر سمسمة من المحطات التعميمية يسمح فييا لتلًميذ 
)القرائية، الصورية، الإلكترونية( بنحو متتابع؛ لدراسة القواعد النحوية المقررة عمييم خلًل 
مجموعة من الأنشطة المتنوعة في كل محطة، وتكميفيم بالإجابة عن أوراق العمل المتضمنة 

 تحصيميم في النحو وتنمية بعض ميارات ما وراء المعرفة لدييم.بيا؛ من أجل تحسين مستوى 
 أنواع المحطات العممية : -0

            ىناك عدة أنواع لممحطات العممية ذكرىا عبد الله سعيدي وسميمان البموشي 
                ( وعقل وحبوش 22-22،  0202( ووفاء العنبكي )030 -026، 0223)
(Aqel & Haboush,2017,65:فيما يمي ) 
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وتختص ىذه المحطة بالأنشطة المختبرية )المعممية(  المحطة الًستقصائية / الًستكشافية:-0
 التي تتطمب إجراء تجربة معينة لا يستغرق تنفيذىا وقتا طويلً .

وتعتمد عمى مادة قرائية يتم تييئتيا من المعمم بيدف تكوين طمبة  المحطات القرائية: -0
القدرة عمى استخراج المعرفة من مصادرىا الأصمية، حيث يوضع في تمك  مستقمين، لدييم

المحطة مادة عممية مطبوعة أو من الإنترنت، أو من كتاب، ويقوم التلًميذ بقراءة المادة 
الموجودة في المحطة والمتعمقة بموضوع الدرس، وذلك بيدف تكوين نوعية من المتعممين 

الحصول عمى المعمومات، ولدييم القدرة عمى استخراج يستطيعون الاعتماد عمى أنفسيم في 
المعرفة من مصادرىا الأصمية، ويمتمكون ميارات الاستقلًلية في التعميم دون الحاجة إلى 
وسيط كالمعمم أو الكتاب المدرسي، مما يزيد من دافعيتيم لمتعمم، ومن ثم الإجابة عمى عدد 

 من الأسئمة المصاحبة.
وتكون مخصصة لمخبراء، فيقف المعمم خمف تمك المحطة أو أحد  :المحطات الًستشارية -2

الطمبة المتفوقين، وعندما يصل الطمبة إلى الخبير يوجيون إليو أسئمة تتعمق بموضوع 
الدرس، فيمكن عندئذ توسيع مداركيم حول الجوانب المختمفة لممادة العممية التي لم يستطيعوا 

 فيميا.
ذه المحطة بوجود عدد من الصور أو الرسومات، يتفحصيا وتتميز ىالمحطات الصورية:  -2

الطمبة ويجيبون عن الأسئمة المتعمقة بيا، وىنا قد يستعين المعمم بموسوعة عممية، أو ممصق 
جاىز، أو حكاية مصورة من إحدى المجلًت التي تعنى بتحويل الموضوعات العممية إلى 

        العممية والخبرات المحسوسة  قصص مصورة، فتساعد التلًميذ عمى تقريب المفاىيم
 إلى أذىانيم.

وتحتاج ىذه المحطة إلى جياز حاسوب، إذ يطمب من التلًميذ  المحطات الإلكترونية: -2
         أو فيديو متصل بموضوع Power Pointمشاىدة عرض تقديمي عمى البوربوينت 

       مة المصاحبة ليذه الدرس، أو يقومون بالبحث في الإنترنت، ثم الإجابة عن الأسئ
 المادة العممية. 

وترتبط بشخصيات عممية ليا علًقة بموضوع الدرس، حيث يطمب  محطات متحف الشمع: -6
من أحد التلًميذ سواء داخل الفصل أو خارجو تقمص شخصية عممية، مثل أحد العمماء، 

راعيا، أو صور ومن الأفضل أن تكون أمامو نماذج من كتبو، أو الأجيزة التي قام باخت
 تحكي أىم إنجازاتو، ويتحدث عن مادة عممية مرتبطة بموضوع الدرس نفسو.



                   د/ رقية محمود أحمد عمي  ية إستراتيجية المحطات العممية في تدريس النحوفاعم
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وتعد ىذه المحطة من المحطات الممتعة والمثيرة لتفكير التلًميذ،  محطات النعم /لً: -2
فيحضر المعمم تجربة بسيطة، أو يدرب تمميذًا عمى ذلك، وتقوم المجموعة التي تصل ليذه 

دوات المعروضة، ثم يقوم بإجراء التجربة ومشاىدة ما يحدث، ولمحصول المحطة بتفحص الأ
عمى تفسير لما حدث تبدأ المجموعة بطرح عدد من الأسئمة عمى المعمم أو الطالب المكمف 
        بالوقوف عند تمك المحطة، شرط أن تكون إجاباتيا بكممة نعم أو لا حتى يتم التوصل 

  إلى الإجابة.
: ويتم استعمال جياز تسجيل أو تمفاز، إذ يشاىد التلًميذ المادة بصرية محطات السمع -2

المعروضة، ويجيبون عن الأسئمة المصاحبة في أوراق العمل، ويمكن لممعمم تصميم المادة 
 ( التالي:0العممية بمساعدة بعض التلًميذ، ويمكن تمثيل المحطات المذكورة سمفًا بالشكل )

 
 (1026،198( أنواع المحطات العممية  )طارق داود، 2شكل )

واختارت الباحثة من بين تمك المحطات المذكورة أعلًه ثلًث محطات ىي: المحطة 
القرائية، والمحطة الصورية، والمحطة الإلكترونية، وتم اختيار تمك المحطات لأنيا تلًئم محتوى 

يمكن توفير الأدوات والمواد اللًزمة لتمك المحطات، كما النحو، وتلًئم العمر الزمني لمتلًميذ، و 
توقعت الباحثة أن تسيم تمك المحطات في تنمية التحصيل النحوي، وتنمية ميارات ما وراء 
المعرفة لدى التلًميذ، يوضح الشكل التالي توزيع المحطات العممية داخل الصف الدراسي الذي 

 اتبع في تنفيذ تجربة البحث. 

)نعم(و)لً( محطة  

 متحف محطة
 الشمع

 المحطة
 الًلكترونية

 

 المحطة
البصرية السمعية  
 

 المحطة
 الًستشارية

 المحطة
 الصُورية

  المحطة
 القرائية

 

 المحطة
 الًستكشافية
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 اتجاه حركة التمميذ                                        
 
 

            
 اتجاه حركة التمميذ                                                   اتجاه حركة التمميذ      

 
 

 
 ( توزيع المحطات العممية داخل الصف الدراسي1شكل )

داخل غرفة الصف وفقًا لما يتوفر لو من ويترك لممعمم الحرية في ترتيب المحطات 
 إمكانات، أو كيفما يتفق المعمم مع التلًميذ أيسيرون مع عقارب الساعة أم عكسيا.

 مميزات استخدام إستراتيجية المحطات العممية :  -3
         تتميز إستراتيجية المحطات العممية بمجموعة من المميزات، تتمثل فيما يمي 

 ( : Ronald, 2015,2( ، ورونالد )00،  0202)حنان زكي ، 
الاستفادة من جميع الموارد المتاحة مثل: الكتب، أجيزة الكمبيوتر، أجيزة المعامل، الوسائل  -أ

 التعميمية، وغيرىا.
تسيم المحطات العممية في تنوع الخبرات العممية والنظرية التي يكتسبيا التمميذ من خلًل  -ب

 إجراء التجارب بنفسو.
 حد من المشكلًت السموكية التي تكون لدى بعض التلًميذ.ال -ج
مرور التلًميذ بخبرات حسية، واكتشافيم المعمومات من خلًل الاستقصاء يجعل التعميم  -د

 والتعمم أبقى أثرًا.
ممارسة التلًميذ لأنواع الاكتشاف ينمي لدييم مستوى الثقة بالنفس، والقدرة عمى الحصول  -ىـ

تشافيا بأنفسيم يؤكد المنحى البنائي في الحصول عمى المعرفة، وىذا ما عمى المعمومات واك
 تنادي بو الاتجاىات الحديثة في التعميم والتعمم.

تعمل المحطات العممية عمى تنمية ميارات عمميات العمم الأساسية لدى تلًميذ المرحمة  -و
تصال، التنبؤ، الابتدائية، حيث يمارس التلًميذ عمميات الملًحظة، الاستنتاج، الا

 والتصنيف، وغيرىا .

الصورية المحطة  

 المحطة الإلكترونية المحطة القرائية

 

 المعلم
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ممارسة التمميذ لدور العالم في الحصول عمى المعرفة، وممارسة عمميات العمم، تجعمو يقدر  -ز
 العمم، ويقدر جيود العمماء.

عمل التلًميذ في مجموعات تعاونية ينمي لدييم العديد من الميارات الاجتماعية، مثل:  -ح
 قبل الرأي والرأي الآخر، وغير ذلك من الميارات .التعاون، مشاركة الآخرين، وت

 يشعر التمميذ بالمتعة خلًل المحطات العممية والتي تنمي لديو اتجاىات إيجابية نحو التعمم. -ط
يمكن تناول مفيوم واحد بأكثر من طريقة وباستخدام أكثر من نوع من الأنشطة التعميمية،  -ي

 ا وترابطًا داخل أذىان التلًميذ.مما يجعل التعمم أكثر متعة، وأكثر فيمً 
توفر الفرصة لممتعمم لمعمل في مجموعات صغيرة، وبالتالي تعزيز العلًقات الشخصية بين  -ل

 المعمم والتلًميذ. 
التفاعل المفظي الذي يحدث داخل بيئة المجموعات الصغيرة يمكن أن يساعد المتعمم عمى  -م

 تقييم أدائو ومياراتو بشكل أفضل.
 ,Aqel & Haboush( وعقل حبوش)00،  0202ل من تياني سميمان )وذكرت ك

 ( أن ىناك العديد من المزايا لمتعمم بالمحطات العممية، منيا :75 ,2017
 أن لكل تمميذ مسئولية واضحة محددة. -أ
 يمكن تدريس كمًا كبيرًا من المفاىيم العممية الأساسية لمتلًميذ في فترة زمنية قصيرة. -ب
 لتلًميذ العديد من الاتجاىات والميارات من التعمم الجماعي.يكتسب ا -ج
 تحقيق إدارة فعالة لمفصل حيث إن التلًميذ سينخرطون في أنشطة وأعمال مختمفة. -د
 إشباع حب الفضول والاستطلًع عند التمميذ. -ىـ
          تيمإضفاء جو من المتعة والتغيير والحركة في الفصل مما يزيد انتباه التلًميذ ودافعي -و

 نحو التعمم.
التغمب عمى مشكمة نقص الموارد، حيث تقوم كل مجموعة بزيارة جميع المحطات وبالتالي  -ز

 من الضروري توفير مواد وأدوات لكل تمميذ.
 تنوع الأنشطة في المحطات يساعد عمى تفريد التعميم . -ح
 إكساب التلًميذ المفاىيم المجردة عن طريق التجريب. -ط
 مية السموك الاستكشافي عند التلًميذ حيث لا تقدم ليم المفاىيم جاىزة.تن -ي
 زيادة دافعية التلًميذ وتنمية الثقة بالنفس لدييم. -ك
 تنمية التفكير والقدرات الإبداعية والتخيل لدى التلًميذ. -ل
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ومما سبق تستخمص الباحثة مميزات استخدام إستراتيجية المحطات العممية حيث تتيح 
ميذ فرصة التفاعل مع المحتوى الذي يتعممونو وتنظيمو والتحكم فيو ذاتيًا، تشجيع وتحفيز لمتلً

التلًميذ نحو التعمم، وتزيد من مستوى ثقتيم بأنفسيم، كما يوفر العمل في مجموعات الفرصة 
الحركة أثناء ، كما تساعد لمتلًميذ لطرح ومناقشة وتبادل الأفكار في جو يسوده المرح والمتعة

لتنقل بين المحطات عمى تنشيط التلًميذ وزيادة قدرتيم عمى الانتباه والتركيز في تحصيل ا
النحو، كما تنمي لدى التلًميذ روح الاستكشاف والبحث عن المعرفة في مصادرىا الأصمية، 

 وتكسبيم بعض الميارات الاجتماعية: كالتعاون وتحمل المسئولية واحترام الآخر.
 جية المحطات العممية :طرق تطبيق إستراتي -4

يختمف تصميم المحطات باختلًف طبيعة المادة التعميمية، أنماط تعمم التلًميذ 
المختمفة، واىتماماتيم، ومستويات استعدادىم، ويجب أن تقدم المعرفة لممتعممين بطريقة مختمفة 

 ىناك عدة طرق لتطبيق إستراتيجية المحطات العممية، أوضحيا عبد اللهوفي كل محطة، 
  ( فيما يمي :032،  0206( وطارق داود )030،  0223سعيدي وسميمان البموشي )

: وتعتمد تمك الطريقة عندما تحتاج المحطات إلى وقت قصير،  الطواف عمى كل المحطات-أ
( محطات مختمفة، ويقسم طلًب الصف عمى مجموعات تساوي عدد 6وفييا يصمم المعمم )

( دقائق يعمن المعمم انتياء 2طلًب، وبعد مرور )( 6-2المحطات، كل مجموعة تضم )
الوقت طالبًا من المجموعات الانتقال إلى المحطات التي عمى يمينيا أو يسارىا، بحسب 

( دقائق، وىكذا 2القانون الذي يضعو المعمم، ثم تمكث كل مجموعة عند المحطة الجديدة )
تعود المجموعات إلى أماكنيا، حتى تتمكن كل المجموعات من زيارة جميع المحطات، بعدىا 

       ويناقش المعمم معيم أوراق العمل، ويناقش نتائج المجموعات في كل محطة، ثم يغمق
 المعمم النشاط .

: وتعتمد تمك الطريقة عندما تحتاج الأنشطة إلى وقت أكثر  الطواف عمى نصف المحطات -ب
صف العدد، وبدلًا من المرور ( دقائق، فيمجأ المعمم إلى اختصار المحطات إلى ن2من )
( محطات 6( محطات فقط، وىنا يتم تصميم )2( محطات مثلً، يتم المرور عمى )6عمى )

 ( دقائق.02كل اثنتين متشابيتين، ويستغرق المكوث عند كل محطة نحو )
: وتعتمد تمك الطريقة عندما يراد اختصار الوقت، وفييا يتوزع أعضاء  التعمم المجزأ -ج

الواحدة بين المحطات المختمفة، إذ يزور كل عضو من أعضاء المجموعة محطة المجموعة 
واحدة فحسب، ثم يجتمعون بعد انتياء الوقت المحدد، ويدلي كل طالب بما قام بو وشاىده 

 في المحطة التي زارىا، وبذلك يتبادلون الخبرات.
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 لما يمي:واختارت الباحثة الطريقة الثانية )الطواف عمى نصف المحطات( وذلك 
 لأنيا تلًئم عدد التلًميذ الكبير داخل الفصل. -أ
لأن المجموعة بكامل أعضائيا تمر عمى كل المحطات المتاحة؛ مما يتيح الفرصة لكل  -ب

تمميذ باكتساب القاعدة النحوية بنفسو، وقد يساعد ذلك عمى استيعاب التلًميذ لمقواعد النحوية 
 ورفع مستوى التحصيل النحوي لدييم. 

استمرارية حركة المجموعات عمى المحطات تساعد عمى عممية التواصل والحوار بين  -ج
 المجموعات، وتبادل الخبرات.

تجول التلًميذ في مجموعات عمى المحطات المتاحة يحقق نوع من المتعة أثناء التعمم  -د
 وتنشيط التلًميذ.

 تحقيقًا لمبدأ تنوع الخبرات التعميمية. -ه
ميذ عمى التعمم وفقًا لأنماط تعميمية مختمفة؛ مما يساعد في التغمب عمى مشكمة مساعدة التلً -د

 الفروق الفردية بينيم.
 خطوات إعداد المحطات العممية : -5

( Bowman, 2004, 1ىناك عدة خطوات لإعداد المحطات العممية، تتمثل فيما يمي )
 (:00، 0202و)تياني سميمان ، 

 د بناء المحطات العممية فيو.تحديد أىداف الموضوع المرا-أ
        تحديد المفاىيم العممية المراد تدريسيا وخاصة تمك التي تحتاج إلى ميارات تفكير  -ب

 عميا لتعمميا.
إعداد الأدوات والمعدات والإمكانات اللًزمة لتنفيذ الأنشطة مثل أنشطة المختبر، العروض  -ج

ائل والتأكد من صلًحيتيا للًستخدام؛ لضمان التقديمية، الكتب والأجيزة، وغيرىا من الوس
 الاستفادة منيا بشكل جيد.

تقرير نوعية الأنشطة التي يمكن تنفيذىا داخل المحطات، وعمى المعمم أن يدرس الخيارات  -د
المتاحة جيدًا لتناول المفيوم الواحد من أكثر من زاوية وأكثر من اتجاه، وفي ىذا الصدد 

ء تصميم المحطات أن بعض المحطات ستتطمب تواجده بشكل عمى المعمم أن يدرك أثنا
مستمر، والبعض الآخر يمكن لمتلًميذ استكماليا بشكل مستقل وبحد أدنى من التعميميات، 

 وعمى جميع التلًميذ أن ينتيوا من جميع المحطات في نفس الوقت تقريبًا.
الإمكان؛ لتقميل كمية  إعداد محتوى المحطات العممية بحيث تكون بسيطة وواضحة بقدر -ىـ

الورق المستخدمة، ومراعاة التدرج في مستوى الأنشطة، بحيث تناسب قدرات التلًميذ 
 واىتماماتيم وأنماط تعمميم.

تقسيم التلًميذ عشوائيا إلى مجموعات بالاعتماد عمى اختبار قبمي يمكن إجرائو لممساىمة  -و
 احة وحجم الفصل.في ذلك، ويتوقف حجم المجموعة عمى الإمكانات المت
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 ( إلى الخطوات التالية :4،  1021وأشارت ماجدة الباوي وثاني الشمري )
يعرض المعمم مقدمة عن الدرس وما ىو مطموب من المجموعات القيام بو عند تجواليا عمى -أ

 المحطات العممية.
           يتم تشكيل مجموعات التعمم التعاوني ويفضل أن تكون غير متجانسة وأعدادىا بين -ب

 ( تلًميذ.2-6)
 يضع المعمم أوراق عمل كل محطة مع ورقة الإجابة في المكان المخصص ليا. -ج
يعمن المعمم البدء بتنفيذ أوراق عمل المحطات، ويتم احتساب الوقت عمى ألا يتجاوز المكوث  -د

 ( دقائق.2في كل محطة أكثر من )
يطمب من المجموعات بالتحرك إلى المحطة يعمن المعمم انتياء مدة المكوث في المحطة و  -ىـ

 التالية بحسب اتجاه حركة عقرب الساعة.
تعود المجموعات إلى أماكنيا بعد الانتياء من التجوال عمى كل المحطات، والبدء في  -و

 مناقشة ما توصمت إليو كل مجموعة، ويتم ذلك تحت إشراف المعمم.
عادتيا إلييم في الدرس يتسمم المعمم أوراق الإجابة من المجموعات  -ز ويقوم بتصحيحيا وا 

 اللًحق.
 وفي ضوء ما سبق يمكن تحديد خطوات إعداد المحطات العممية فيما يمي : 

 تحديد أىداف درس النحو الذي ييدف إلى بناء محطات التعمم. -أ
تحديد المحتوى المناسب وعدد المحطات اللًزمة لاستيعاب مجموعة متنوعة من  -ب

 الموضوعات .
يجاد مساحة مناسبة لكل محطة تعمم داخل الفصل. -ج  تحديد عدد التلًميذ في محطة تعمم، وا 
          تحديد ترتيب محطات التعمم بما في ذلك التناوب المطموب من محطة إلى الأخرى  -د

 )حيث تسير المجموعات وفقًا لحركة عقارب الساعة(.
 وضع تعميمات واضحة بكل محطة تعمم. -ىــ
اد خطة إدارة الوقت لممارسة محطة التعمم؛ بما في ذلك الأولوية والاتجاىات، والوقت إعد -و

 في المحطات، وتناوب المحطات.
        تسمية كل محطة بوضوح ووضع عنوان ليا، واليدف المعمن، واتجاىات واضحة  -ز

 لنشاط المحطة.
 لتي يحتاجيا لمتمميذ.التأكد من أن كل محطة تحتوى عمى جميع المواد والتوجييات ا -ح
        مراجعة توجييات كل محطة بما في ذلك وصف تفصيمي لمميمة، وقواعد السموك،  -ط

 والوقت المخصص. 
 التقييم الذاتي، وتقييم النظير، والمناقشة الحرة. ،تنفيذ التقييم النيائي -ي
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 أدوار المعمم والمتعمم في إستراتيجية المحطات العممية : -6
من المعمم والمتعمم أدورًا محددة عند استخدام إستراتيجية المحطات العممية، يؤدي لكل 
 وفيما يمي عرض ذلك:

يقوم المعمم عند تطبيق إستراتيجية المحطات  دور المعمم في إستراتيجية المحطات العممية: -أ
 العممية في الفصل بالأدوار الاتية:

 .، وبناء محتواىاتحديد اليدف من كل محطة إعداد المحطات العممية المختمفة، من خلًل : ( 0
 في كل محطة. التلًميذيا نالتي سيجيب عصياغة أوراق العمل  ( 0

 تجييز المحطات بالأدوات والمواد اللًزمة لكل محطة.( 2

 ( ترتيب مقاعد الصف وفقًا لعدد المحطات.2
، وتوزيع الأدوار ( تقسيم التلًميذ إلى مجموعات وفقًا لعدد المحطات المتاحة في الفصل2

 المنوطة بيم.
 .ات المختمفةمحطعمى الأوراق العمل  ( توزيع6
 ( ملًحظة التلًميذ أثناء العمل، وتقديم المساعدة والدعم اللًزمين ليم وقت الحاجة.2
 ( تقويم أداء التلًميذ لما تم داخل المحطات، وتقديم التغذية الراجعة ليم. 2
ىناك مجموعة من الأدوار التي يؤدييا : لمحطات العمميةعمم في إستراتيجية اتدور الم -ب

، ويقوم المعمم بتوزيع ةيممعال المحطاتوفقاً لإستراتيجية  نحوال دروسل مميذ أثناء دراستيتلًال
 لأخرى، وأىم ىذه الأدوار:  محطة منفيما بينيم ميذ ىذه الأدوار، ويتبادليا التلً

من أن جميع التلًميذ يشاركون في أداء الميام، مراقبة وتنحصر مسئولياتو في التأكد  ( القائد:2
الوقت ومستوى صوت أعضاء المجموعة، والتأكد من اكتمال عمل المجموعات، والإشراف 

 عمى تنظيف المحطات قبل الدوران إلى المحطة التالية.
ال تتمثل مسئولياتو في إكمال جميع أوراق العمل أثناء قيام المجموعات باستكم( المسجل: 1

 الأنشطة التعاونية، تمخيص النتائج التي تم التوصل إلييا بتوافق الآراء.
وتنحصر مسئولياتو في الحصول عمى الإمدادات لممجموعة، إعادة جميع الإمدادات  ( المورد:3

 عند الانتياء من عمميم داخل المحطة.
حصول عمى الأوراق، وتتحدد مسئولياتو في الحصول عمى المعمومات لمفريق، ال( المعموماتي: 4

 سؤال المعمم عند الحاجة إليو.
مفيوم النحو، أىداف تدريسو، طرق تدريسو، التحصيل : النحو والتحصيل النحوي –ثانيًا 

 النحوي وأسباب ضعفو، وفيما يمي تفصيل ذلك:
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 مفيوم النحو وأىميتو: -2
يميا وتطبيقيا؛ لذا يعد النحو أساس المغة، ولا تستقيم لغة التمميذ إلا بدراسة قواعده وف

( 262، 0222يحظى النحو بمنزلة عظيمة بالنسبة لعموم المغة، ويعرفو صلًح الدين مجاور )
بأنو عممية تقنين لمقواعد والتعميمات التي تصف تراكيب الجمل والكممات في حال الاستعمال، 

علًقات بين كما تقنن القواعد والتعميمات التي تتعمق بضبط أواخر الكممات، وىو دراسة لم
 الكممات في الجمل والعبارات.

( بعمم البحث في التراكيب وما يرتبط بيا من 023، 0223وعرفو أحمد صومان )
خواص، كما أنو يتناول العلًقات بين الكممات في الجممة وبين الجمل في العبارة، بينما عرفو 

كيب وما يرتبط بيا من ( بأنو : عمم يبحث في الترا022، 0202راتب عاشور ومحمد الحوامدة )
خواص، كما أنو يتناول العلًقات بين الكممات في الجممة وبين الجمل في العبارة، وتعرفو ألفت 

( بأنو عمم لو قواعد وضوابط لغوية لأبنية المفردات وصيغيا، وأبنية 0222، 0200الجوجو)
ا، ووظائفيا الدلالية، الجمل وتراكيبيا، وذلك من خلًل ىندسة الجممة، وتعرف مواقع الكممات فيي

 والعلًقات السياقية بينيا، وأحوال أواخره إعرابًا وبناءً.
 ولدراسة قواعد النحو فوائد كثيرة ، منيا : 

تقويم ألسنة التلًميذ وعصمتيم من الخطأ في الكلًم، وتكوين عادات لغوية صحيحة لدييم،  -
تعمالًا صحيحًا، يصدر من غير وذلك بتدريبيم عمى استعمال الألفاظ والجمل والعبارات اس

تكمف ولا جيد، وتعويدىم التدقيق في صياغة الأساليب والتراكيب، حتى تكون خالية من الخطأ 
 النحوي الذي يذىب بجماليا.

تنمية ثروتيم المغوية، وصقل أذواقيم الأدبية بفضل ما يدرسونو من التراكيب الصحيحة  -
 البميغة.

        لًحظة، والتمييز بين الخطأ والصواب فيما يسمعون تعويدىم صحة الحكم ودقة الم -
 وفيما يقرأون.

تيسير إدراكيم لممعاني والتعبير عنيا بوضوح وسلًمة، وجعل محاكاتيم لمصحيح من المغة  -
 التي يسمعونيا أو يقرأونيا مبنيًا عمى أساس مفيوم بدلًا من أن يكون مجرد محاكاة آلية 

 (.620)محمد سمك ، د.ت ، 
مما سبق يمكن القول بأن لمنحو أىميتو بالنسبة لممتعممين، فيو وسيمتيم لإتقان الميارات 
االمغوية، وينعكس مستوى تمكنيم من النحو عمى لغتيم وأدائيم ليا كتابة وحديثاً، فدراسة القواعد 

الوقوع النحوية تمكن التمميذ من فيم معاني الجمل والتراكيب الغامضة، وصيانة لسانو وقممو من 
في الخطأ، وتنمية ثروتو المغوية، وقدرتو عمى الملًحظة الدقيقة والتفكير المنطقي والمنظم، 

 والقدرة عمى التعميل والاستنباط، والتمييز بين الصواب والخطأ فيما يسمعونو ويقرأونو .    



                   د/ رقية محمود أحمد عمي  ية إستراتيجية المحطات العممية في تدريس النحوفاعم
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 أىداف تدريس النحو:  -1
( أىداف تدريس  020، 0222دراسة النحو ليست غاية في ذاتيا، ويحدد حسن شحاتو )

 النحو فيما يمي :
 تدريب التلًميذ عمى استعمال الألفاظ والتراكيب استعمالًا صحيحًا . -
 تزويد التلًميذ بطائفة من التراكيب المغوية. -
 تمكين التلًميذ تدريجيًا من تمييز الخطأ من الصواب.-

و ( أن دراسة النح1020،203كما يرى راتب عاشورومحمد الحوامدة )
 تيدف إلى:

تقويم إعوجاج المسان وتصحيح المعني والمفاىيم، وذلك بتدريب التلًميذ عمى استعمال الألفاظ  -
 والجمل والعبارات استعمالًا صحيحًا.

 تيسير إدراك التلًميذ لممعاني، والتعبير عنيا بوضوح. -
 وية.تمكين التلًميذ من القراءة والكتابة الصحيحة الخالية من الأخطاء المغ -
وفي ضوء ما سبق يتضح أن تدريس النحو ما ىو إلا وسيمة لتحقيق مجموعة من     

الأىداف المتمثمة في: إكساب التلًميذ الدقة في فيم المغة، تزويدىم بالمفاىيم والمصطمحات 
النحوية، تدريبيم عمى استخدام القواعد النحوية في ضبط لغتيم، ومحاكاة الأساليب النحوية 

عويد التلًميذ الربط الصحيح بين أجزاء الكلًم، تجنبيم الخطأ عند استعمال المغة، السميمة، ت
تمييز التلًميذ بين الصواب من الخطأ في التراكيب، وعمى الرغم من وضوح تمك الأىداف إلا أن 
ىناك مشكمة في تحقيقيا، وتتضح من خلًل ممارسة التلًميذ لمغة تحدثاً وقراءة وكتابة، فيم لا 

ون المغة استخدامًا سميمًا، مما أدى ذلك إلى تدني مستوى تحصيميم في النحو، ويؤكد يستخدم
(، 0202(، محمود بني ذياب)0202ىذا التدني ما أسفرت عنو نتائج دراسة أماني عبد الحميد )

 (، وفيما يمي توضيح ذلك:0202صوفيا أبو الميل )
 التحصيل النحوي، وأسباب ضعفو:  -3

ظواىر التي شغمت فكر الكثير من التربويين، فيو أحد المعايير يعد التحصيل من ال
الميمة في تقويم تعميم التلًميذ في المراحل الدراسية المختمفة، واتفق الباحثون عمى تسمية 

(، أماني عبد 0222التحصيل في النحو بالتحصيل النحوي مثل دراسة: عبد الرحمن كامل)
 (. 0202(، محمد عيسى )0206(، سامي الخوالدة )0206(، إفتكار الإبراىيم )0202الحميد )

( بمقدار ما اكتسبتو تمميذات الصف الثاني 20، 0202وتعرفو أماني عبد الحميد )
الإعدادي من المفاىيم النحوية والتي درست باستخدام المدخل المنظومي، ويقاس ىذا التحصيل 

لاختبار التحصيمي النحوي الذي من خلًل الدرجات التي يحصمن عمييا ىؤلاء التمميذات في ا
( بأنو مدى ما يستوعبو التلًميذ من 0223، 0200أعدتو الباحثة، كما عرفتو ألفت الجوجو )

 معمومات ومفاىيم نحوية، نتيجة المرور بخبرات تربوية. 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ويقصد بو في البحث الحالي "مستوى التقدم الذي يحرزه تلًميذ الصف الثاني الإعدادي 
واعد النحوية باستخدام إستراتيجية المحطات العممية، ويقاس بالدرجة التي بعد دراستيم لمق

 يحصمون عمييا في اختبار التحصيل النحوي والذي أعدتو الباحثة  ليذا الغرض".

وفي ضوء ما أسفرت عنو نتائج الدراسات السابقة من ضعف مستوى التحصيل النحوي  
ول الباحثون الكشف عن أسباب ىذا الضعف وأعزوه لدى التلًميذ في كافة المراحل التعميمية، حا

 إلى عدة عوامل منيا: 

كثرة القواعد النحوية وتشعبيا، وكذلك كثرة تفصيلًتيا بشكل لا يساعد عمى تثبيت المفاىيم في -أ
أذىان الطمبة، بل عمى العكس يجعميم يضيقون بيا، وأن الكثير من القواعد النحوية التي 

لمدارس لا تحقق ىدفًا وظيفيًا في حياتيم، ويقتصر تدريس القواعد يتعمميا التلًميذ في ا
 النحوية عمى الجانب الشكمي أي بنية الكممة أو ضبطيا، وعدم معالجتيا بما يربطيا بالمعنى.

البيئة المحيطة بالتمميذ التي يتأثر ويؤثر فييا، مثل البيت والمجتمع والأصدقاء، فالتمميذ  -ب
 النحو، فإن خرج لم يطبق ما درسو ولم يستخدمو.يدرس في الصف شيئا من 

 قمة التزام بعض معممي المغة العربية بطرائق التدريس السميمة في تدريس قواعد النحو. -ج

تدريس القواعد النحوية كمادة مستقمة، مما يجعل التلًميذ يعتقدون أن المادة مقصودة لذاتيا،  -د
 ة.وليست لمتطبيق والتوظيف في الحياة اليومي

                 الابتعاد عن استخدام المغة الفصيحة في وسائل الإعلًم المرئية والمسموعة -ه
 (.0222،  0200) عبد الكريم أبو جاموس ، محمد طقاطق، 

مما سبق يتضح تعدد العوامل المسئولة عن ضعف مستوى التحصيل النحوي لدى 
ك العوامل، فالطريقة التي يدرس بيا النحو التلًميذ، إلا أن طريقة التدريس تأتي في مقدمة تم

طريقة اعتيادية غير شائقة، تعتمد عمى الحفظ والتمقين، وتجعل المعمم ىو مصدر المعرفة، 
وليس لمتمميذ دور فييا سوى تمقي تمك المعرفة، فلً تثير انتباىيم ولا تحمسيم أو تدفعيم إلى 

فيمجأ التلًميذ إلى حفظ القواعد كقوالب صماء، التعمم؛ مما يترتب عميو نفورىم وكراىيتيم لمنحو، 
( أن 20، 0202دون الإفادة من ذلك في لغتيم أو تحصيميم. وقد أشارت أماني عبد الحميد)

طريقة التدريس العقيمة التي يستعمميا المدرسون في تدريس القواعد النحوية ىي المسئولة 
رىم منيا وعدم قدرتيم عمى استيعابيا. وفيما بالدرجة الأولى عن كراىية التلًميذ ليذه المادة ونفو 

 يمي عرض لأىم طرق تدريس النحو.



                   د/ رقية محمود أحمد عمي  ية إستراتيجية المحطات العممية في تدريس النحوفاعم
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 طرق تدريس النحو: -4
( أنيا 22، 0202تعددت وتطورت طرق تدريس النحو، وذكرت أماني عبد الحميد )

بدأت بالطريقة القياسية والتي تعتمد عمى ذكر القاعدة ثم الأمثمة التي تعبر عنيا، ثم ظيرت 
لاستنباطية والتي تعتمد عمى سرد الأمثمة أولًا ثم استنباط القاعدة ثانيًا، ولكن أجمع الطريقة ا

العمماء والتربويون عمى اشتمال ىاتين الطريقتين عمى عيوب منيا: عدم العناية بالتدريبات 
النحوية عمى القاعدة المشروحة، وحمل التلًميذ عمى ضرب الأمثمة عمى القاعدة حتى ولو كانت 

معنى ركيكًا، ثم حمت محميا الطريقة المعدلة والتي تعتمد عمى تناول الأمثمة من خلًل تحمل 
نصوص متكاممة تختار ليذا الغرض، ثم ظيرت طريقة ىربارت والتي تعتمد عمى القياس 
والمناقشة والتحميل والموازنة والاستنباط، ولكن يعاب عمييا أنيا تعتمد عمى المعمم في عرض 

ا، وبالنظر إلى ىذا التطور الذي مرت بو طرق تدريس النحو من الاعتماد عمى الأمثمة وتدويني
التمقين وحفظ القاعدة إلى استنباط المتعممين لمقاعدة، إلا أن معظم المعممين لا يزالون يركزون 
عمى تمقين القواعد لمتلًميذ وحفظيا دون العناية بتوظيفيا في لغتيم، وىذا يتعارض مع طبيعة 

عد النحوية، كونيا عممية تراكمية البناء، لا تستيدف إضافة معارف جديدة إلى المعارف تعمم القوا
السابقة، بل تيدف إلى خمق تفاعل مع المعرفة، والربط بين القاعدة النحوية الجديدة بالسابقة، 
ولضمان ىذا التفاعل ينبغي أن تكون القاعدة مفيومة مع كثرة التدريب عمييا وممارستيا ليتمكن 

 لتمميذ من تطبيقيا في لغتو.ا
وتستخدم الباحثة إستراتيجية المحطات العممية في تدريس دروس النحو المقررة عمى 
تلًميذ الصف الثاني الإعدادي؛ لمتغمب عمى مشكمة ضعف مستوى التحصيل النحوي لدىيم، 

فداء ، ( (Ocak, 2010أوكاك (،Ingo, 2002إنجو )والتي أثبتت الدراسات السابقة مثل دراسة 
(، 0202سارة حبوش)(، 0202تياني سميمان ) ،(0202ساىر فياض )(، 0202الزيناتي )

في  –فاعميتيا في المواد الدراسية المختمفة، ولكن يعد ىذا البجث الأول  (،0202سيام الشافعي)
  الذي يستخدم إستراتيجية المحطات العممية في مجال تعميم المغة العربية.   –حدود عمم الباحثة 

 ثالثا : ميارات ما وراء المعرفة: 
تناول ىذا المحور إلقاء الضوء عمى مفيوم ميارات ما وراء المعرفة، تحديدىا، أىمية 

ممارستيا، خصائص التلًميذ الممارسين ليا. وفيما يمي  اكتسابيا، متطمبات تعمميا، أىداف
 عرض ذلك:

 مفيوم ميارات ما وراء المعرفة:  -2
ء المعرفة باىتمام ممحوظ في السنوات القميمة الماضية باعتبارىا حظيت ميارات ما ورا

اتجاه حديث ينبغي الالتفات إليو في تدريس التفكير، وعمى الرغم من حداثة مفيوم ما وراء 
         ( إلا أن جذوره التاريخية ترجع إلى سقراط وأفلًطون، أماMetacognitiveالمعرفة )

         Flavell Johnء المعرفة فقد ظير عمى يد جون فلًفل المفيوم الحديث لمصطمح ما ورا
          الذي اشتقو من خلًل دراساتو حول الذاكرة وما  في بداية السبعينات من القرن العشرين،

           وراء الذاكرة، ووصف مفيوم ما وراء المعرفة بأنو معرفة الفرد بعممياتو المعرفية الذاتية 
 ( .202،  0202الشمري ،  )صاحب أسعد ، يس
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( وكوربينا Havenga, et. Al., 2013, 4وقد أشار كل من ىافنجا وآخرون )
(Corebina, 2017, 3476(  أنو استعمل مفيوم )Metacognitive بعدة معان منيا: ما )

 وراء المعرفة، وما فوق المعرفة، وما وراء الإدراك، والتفكير في التفكير، التفكير حول التفكير،
المعرفة الخفية، التفكير في المعرفة، التحكم في التعمم، والمعرفة حول المعرفة، وىو من أعمى 
المستويات في التفكير إذ يوصف بأنو مستوى من التفكير معقد، يتعمق بمراقبة الفرد لتفكيره 

 وضبطو وتنظيمو.
فة بأنيا ( ميارات ما وراء المعر 32،  0200ويعرف محمد نوافمة والفيصل الينداسي )

الوعي بالتفكير عند القيام بإنجاز ميمة أو عدة ميمات محددة، أو استخدام ىذا الوعي في 
مراقبة ما نفعمو. أوىي ميارات عقمية تتضمن المعارف الشرطية والتقريرية والإجرائية المتضمنة 

دارة المعمومات وتعديل الغموض والتي يست عمميا في عمميات التخطيط والمراقبة والتقويم وا 
( ، كما تعرف بأنيا: قدرة 20،  0200الطلًب أثناء دراستيم )ميدي عبود ، نزار الدلفي ، 

التمميذ عمى وضع خطط لتحقيق أىدافو، واختيار الخطة المناسبة وتعديميا وابتكار خطط 
ستراتيجيات جديدة، وقدرتو عمى مراقبة ذاتو وتقييميا باستمرار بقصد حل المشكلًت التي  وا 

( بأنيا: Lai, 2011, 6(، وعرفيا لاي )22،  0202) نبيل بحري ، عمى فارس ،  تواجيو
مجموعة من الميارات التي تمكن التلًميذ من السيطرة عمى عمميات التفكير لدييم، والوعي 

 بالمفاىيم، ومراقبة الأنشطة، وتنظيم العمميات الإدراكية ؛ لتحقيق مزيد من التعمم.
ما وراء المعرفة ىي مجموعة من الميارات التي تمكن ويتضح مما سبق أن ميارات 

التمميذ من الوصول إلى الأىداف التي يضعيا، وتعبر عن مستوى عال من الفيم، كما تساعده 
عمى تنظيم عممية التفكير لديو عند التعرض لمشكمة أو موقف يتطمب اتخاذ قرار، وتعوده الدقة 

لًل الاستخدام الواعي المتعمد لمياراتو؛ بحيث يستطيع والتركيز والقدرة عمى التنبؤ بالتعمم من خ
التحكم في تفكيره وتوجييو، معتمدًا عمى خطوات )التخطيط ، المراقبة أو التحكم ، التقييم( وىي 

دارة ميارات التفكير المختمفة لديو.  تسيم في توجيو وا 
 تحديد ميارات ما وراء المعرفة:  -1

        ،(223-222،  0202اسة داود صبري )تجمع العديد من الدراسات مثل: در 
(، عثمان فرحان 202،  0206(، إيناس سممان )22،  0202نبيل بحري وعمى فارس )

 ( عمى أن ميارات ما وراء المعرفة تتمثل فيما يمي :200،  0202)
ويعني القدرة عمى وضع الخطط والأىداف وتحديد المصادر الرئيسة قبل التعمم، التخطيط: -2

ي الإستراتيجيات لحل المشكمة، وتشير إلى الأنشطة المعتمدة التي تنظم عمميات التعمم وتبن
كافة، وتشمل: تحديد اليدف أو الشعور بوجود مشكمة وتحديد طبيعتيا، اختيار إستراتيجية 
تنفيذ الحل، ترتيب تسمسل خطوات التنفيذ، تحديد الصعوبات والأخطاء المحتممة، تحديد 

ه الصعوبات والأخطاء، تحديد الوقت اللًزم لمتعمم، التنبؤ بالنتائج أساليب مواجية ىذ
 المرغوب فييا أو المتوقعة.



                   د/ رقية محمود أحمد عمي  ية إستراتيجية المحطات العممية في تدريس النحوفاعم
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وتعني وعي التمميذ لما يستعممو من إستراتيجيات لمتعمم أو حل المشكمة المراقبة والتحكم:  -1
وقدرتو عمى استعمال الإستراتيجيات البديمة لتصحيح الفيم وأخطاء الأداء، وتشير إلى 
الأنشطة التي تسيل التقدم في عممية التعمم، عمى سبيل المثال : يمكن لمتمميذ أن يسأل 
نفسو: ما الذي أفعمو ؟ ما المسار الصحيح لمتعمم ؟ كيف يجب أن أفعل، ما المعمومات 
الميمة لإكمال الميام المعطاة؟ ىل يجب أن أعمل باتجاىات مختمفة؟ وغيرىا. وتشمل: 

بؤرة الاىتمام، الحفاظ عمى تسمسل الخطوات، معرفة متى يتحقق كل  الإبقاء عمى اليدف في
ىدف فرعي، تحديد معرفة متى يجب الانتقال إلى العممية التالية، اكتشاف الصعوبات 

 والأخطاء، معرفة كيفية التغمب عمى العقبات، والتخمص من الأخطاء.
قيق اليدف وفاعمية ويعني القدرة عمى تحميل الأداء وتقويم خطوات تح التقييم: -3

الإستراتيجيات المستخدمة، ويشير إلى تقييم الفرد لعمميات تعممو ويضم تقويم تقدمو في 
أنشطة التعمم، وميارة التقييم يمكن أن تساعد التلًميذ عمى تنمية مجموعة من الميارات 

تقييم والإستراتيجيات الضرورية التي يمكن أن تعينيم في عممية التعمم وتحسينو، وتشمل: 
مدى تحقيق اليدف، الحكم عمى دقة النتائج وكفايتيا، تقييم مدى ملًءمة الأساليب التي 
استعمميا، تقييم كيفية التغمب عمى الصعوبات والأخطاء، تقييم فاعمية الخطة والإستراتيجية 

 وكيفية تنفيذىا. المستعممة 
 عناصر ىي:ثلاثة( ميارات ما وراء المعرفة في 38،  1020بينما حددت آمال محمد)

وتشمل كل ما يفكر بو المتعمم حول طبيعتو كشخص، وطبيعة غيره من  معرفة الشخص : -أ
 الناس.

وتيتم بالمعمومات المتوافرة لممتعمم خلًل العممية المعرفية، فربما تكون ىذه  معرفة الميمة : -ب
ظمة أو غير منظمة، المعمومات وفيرة أو ضئيمة، مألوفة أو غير مألوفة، مكررة أو مكثفة، من

 ممتعة أو مممة، تتمتع بالثقة أو عديمة الثقة، وغير ذلك.
وتتعمق بالكميات اليائمة من المعمومات التي يمكن اكتسابيا بخصوص معرفة الإستراتيجية : -ج

 الأماكن التي تكون فييا الإستراتيجيات فعالة في تحقيق الأىداف الرئيسة والثانوية.
التصنيف الأول لميارات ما وراء المعرفة والمتمثل في: التخطيط، واعتمدت الباحثة عمى 

المراقبة والتحكم، التقييم؛ لملًءمة ىذا التصنيف وخطوات تطبيق إستراتيجية المحطات العممية، 
 وكذلك طبيعة مادة النحو ومستويات التحصيل النحوي المقيسة.

  أىمية اكتساب ميارات ما وراء المعرفة: -2
ام بتنمية ميارات ما وراء المعرفة ضرورة تفرضيا متطمبات العصر، أصبح الاىتم

وأصبحت المؤسسات التعميمية مطالبة بتنمية تمك الميارات؛ لتمكين التلًميذ من استثمار طاقاتيم 
الخلًقة والمتميزة، ومواجية الصعوبات والمشكلًت بيقظة وتأن لموصول لمحمول الملًئمة، 

واجييا، حيث أصبح الاعتماد عمى تمقين المعرفة أمرًا غير مقبول والتكيف مع المواقف التي ي
 كأساس لعممية التعميم والتعمم. 

( إلى أن ميارات ما وراء المعرفة ليا أدوار 02، 0200ويشير عماد الدين الوسيمي )
 ميمة وفعالة في العممية التعميمية منيا ما يمي:
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ميذ من خلًل مراجعة المفاىيم المكتسبة تعمل عمى تصحيح المفاىيم الخاطئة لدى التلً -أ
 والتفكير فييا ومحاولة تعديميا وتطويرىا.

 تساعد في تحديد الأىداف والغايات، والتوجو نحو تحقيقيا بطريقة سميمة وواضحة. -ب
 تسيم في تحسين أداء التلًميذ أثناء تعميم وتعمم مقرراتيم الدراسية. -ج
  يا التلًميذ أثناء عمميتي التعميم والتعمم لممقرراتتقمل من الصعوبات التي يتعرض ل  -د

 الدراسية المختمفة.
تزيد الدافعية لمتعمم، فالتلًميذ  ذوو ميارات ما وراء المعرفة يتميزون بالثقة والدافعية الذاتية  -ه

 الداخمية. 
 تساعد في التحكم في عمميات التفكير، حيث ينصب التفكير عمى الفكرة المطموبة. -و
تساعد التلًميذ في معالجة الميام التي يكمفوا بيا، وحل المشكلًت التي تواجييم بصورة  -ز

 أفضل. 
تزيد التفاعل البناء مع المعرفة مما يساعد في تنمية ميارات التفكير الابتكاري والناقد لدى  -ح

 التلًميذ.
اقبتيم لأنفسيم أثناء تسيم في تنظيم السموك الذاتي والوعي بالذات لدى التلًميذ من خلًل مر  -ط

 عمميتي التعميم والتعمم.
تسمح ميارات ما وراء المعرفة لمتلًميذ بالتخطيط ومراقبة عمميات التعمم، مما يساعدىم في  -ي

 تحسين الأداء ومواجية الصعاب والعقبات التي تواجييم.
، من خلًل تعمل عمى انتقال التلًميذ من مستوى التعمم الكمي إلى مستوى التعمم النوعي -ك

تطوير تفكيرىم وتزويدىم بالوسائل التي تمكنيم من التعامل مع المعمومات بفاعمية ميما 
 كانت مصادرىا.

تؤكد عمى إيجابية التلًميذ أثناء عممية التعمم، وتؤدي إلى تنمية السموك الذكي لدييم، الذي  -ل
 يعتبر الناتج الأساسي لعممية التعمم.  

يد من الدراسات بتنمية ميارات ما وراء المعرفة في مختمف وفي ىذا الصدد اىتم العد
(، Akturk & Sahin, 2011المراحل الدراسية، ومن ىذه الدراسات دراسة أكتوك وشاىين )

 ,Kristiani, et(، دراسة كرستياني وآخرون )Garcia, et. Al, 2015دراسة جارسيا وآخرون )

al., 2015( دراسة ناسن وآخرون ،)Nasen, et. Al.,2017 وفي ضوء نتائج تمك الدراسات ،)
وما ذكر سابقًا من أىمية لميارات ما وراء المعرفة ودورىا في العممية التعميمية، ينبغي تنميتيا 
لدى التلًميذ في المراحل التعميمية المختمفة، وذلك بالخروج من ثقافة تمقي المعمومات إلى ثقافة 

لى معرفة، واستكشاف أبعادىا، الأمر الذي يجعل المتعمم بنائيا ومعالجتيا وتحميميا وتحويميا إ
         يشارك في قرارات تعممو بشكل فعال، ويحولو من متعمم سمبي يمارس عممية التعمم إلى
           متعمم إيجابي يشارك في تعممو ومراقبتو وتقويمو، ويوظف ما لديو من معارف وخبرات،

العلًقات وحل المشكلًت لديو، والتعامل بكفاءة وفعالية  وينظميا بطرق جديدة تسيم في إدراك
 مع المعرفة الجديدة.



                   د/ رقية محمود أحمد عمي  ية إستراتيجية المحطات العممية في تدريس النحوفاعم
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 متطمبات تعمم ما وراء المعرفة : -4
يمثل التفكير في ما وراء المعرفة أحد الميادين المعرفية الميمة، التي تؤدي دورًا بارزًا  

رة التمميذ عمى أن يخطط في العديد من أنواع التعمم، فالتفكير في ما وراء المعرفة ييتم بقد
ويراقب ويسيطر ويقوم تعممو الخاص، وبالتالي فيو يعمل عمى تحسين اكتساب المتعممين 
لعمميات التعمم المختمفة ويسمح ليم بتحمل المسئولية والتحكم في العمميات المعرفية المرتبطة 

ا في عمميات التفكير بالتعمم، ويسيل البناء النشط لممعرفة، كما يشجع التلًميذ عمى أن يفكرو 
الخاصة بيم، فعمميات ما وراء المعرفة تساعد في تنمية التفكير المستقل وميارات اتخاذ القرار 
وحل المشكلًت عند التلًميذ، وأن يصبحوا متعممين فعالين ومستقمين وىادفين، وىناك العديد من 

 ( :62،  0200وارد ، المتطمبات لتعمم ميارات ما وراء المعرفة )محمد الجيزاني ، شفاء 
وتتضمن معرفة المتعمم لطبيعة التعمم وعممياتو وأغراضو، ومعرفة إستراتيجيات  المعرفة : -أ

 التعمم الفعال ومتى تستخدم؟.
ويعني وعي التمميذ بالإجراءات التي ينبغي القيام بيا؛ لتحقيق نتيجة معينة  الوعي : -ب

ة والوعي بمتغيرات الموقف التعميمي، والوعي ويتضمن ثلًثة أبعاد: الوعي بمتغيرات الشخصي
 بمتغيرات الإستراتيجية الملًئمة.

 ويشير إلى طبيعة القرارات الواعية التي يتخذىا التمميذ بناء عمى معرفتو ووعيو. : التحكم -ج
 أىداف ممارسة التلاميذ لميارات ما وراء المعرفة: -5

 ما وراء المعرفة فيما يمي : (  أىداف ممارسة مياراتLai, 2011,26حدد لاي ) 
 مراقبة عمميات التفكير وضبطيا. -أ
 توجيو التمميذ أثناء التفكير. -ب
 إثارة وعي التمميذ بكيف يفكر، وطريقتو في مواجية المشكمة. -ج
 زيادة قدرة المتعمم عمى مقاومة الرغبة في العمل المندفع والمتيور بأسموب نمطي وتقميدي. -د
 الاستجابة الصارمة غير المرنة، والتحمي بالتأني والمرونة. تجنب الوقوع في -ه

ويتضح مما سبق أن ممارسة ميارات ما وراء المعرفة تمكن التلًميذ من أن يكونوا أكثر 
إدراكًا لأفعاليم، مستقمين في التفكير بعيدًا عن أية توجييات، وتكمنيم من تبادل ومناقشة 

لتفكير لدييم، وتحفيز ودعم دوافعيم وفضوليم نحو أفكارىم، كما تسيم في تطوير عمميات ا
عادة النظر في التفكير الحالي كما  يجاد الأفكار الجديدة، وا  التعمم، والسعي نحو المخاطرة وا 
تساعدىم عمى إثارة التساؤلات الداخمية لتنفيذ الميام، وتشجيعيم عمى طرح الأسئمة الخاصة بيم، 

عدتيم عمى فيم كيفية تعمميم، ونقاط قوتيم واحتياجاتيم، وتنمية ميارات التقييم الذاتي، ومسا
  وتطوير ميارات التفكير والتخطيط، والاختيار بوعي، وتقييم طرق التفكير، وحل المشكلًت

 بشكل تعاوني.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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 الممارسين لميارات ما وراء المعرفة:التلًميذ خصائص  -6
الممارس لميارات  (  خصائص التمميذ70،  1021حدد محمد الجيزاني وشفاء وارد )

 ما وراء المعرفة في الآتي :
 لديو وعي تام بميمتو. -أ
 يحدد ىدفو وخطوات تحقيقو. -ب
 يمتزم بالخطة التي يضعيا مع وجود مرونة أثناء التنفيذ. -ج
 يتأمل فيما يفعل أو يفكر. -د
 يقوم بتفكيره باستمرار، ويقوم ما توصل إليو في كل خطوة . -ه
 أو يفكر فيو ويتأمل في تفكير الآخرين .يراقب ما يفعمو  -و
 لا يترك الأمور تسير دون وعي أو تخطيط . -ز
 يتروى في اتخاذ قراراتو. -ح
 يمغي من حياتو كممة لا أستطيع، فكل شيء يمكن أن يفعمو بالتعمم والمثابرة. -ط
 ييتم بالتعرف عمى مواطن الضعف في أدائو حتى يعالجيا. -ي

رسة التلًميذ لميارات ما وراء المعرفة تساعدىم عمى التفكير ويتضح مما سبق أن مما 
في القواعد النحوية، من خلًل ممارسة ميارات التفكير المختمفة؛ لتوجيو تفكيرىم وتحسينو، تقييم 
أفكارىم الخاصة وفقا لمعايير متعددة، وتقييم درجة تطورىم خطوة بخطوة، وتمكينيم من التفكير 

، وطرح الأسئمة، والتقييم الذاتي، واستخدام خطوات واضحة لمتمكن من في الميام المكمفين بيا
القواعد النحوية ، وتحديد أفضل الطرق لتحقيق مستوى عال من التحصيل النحوي، بما يضمن 
توجيو وتنظيم ومراقبة عممية التعمم وتقييميا، وبذلك تنمو لدييم القدرة عمى التحكم في تفكيرىم ، 

مم، وتزداد خبراتيم، وتساعدىم عمى معالجة المعمومات داخميًا، وىو ما والوعي بعمميات التع
 ينعكس عمى تميز التفكير، وزيادة القدرة عمى التحصيل النحوي وتحقيق الأىداف.

 ميارات ما وراء المعرفة وتدريس النحو: -7
تشكل دروس النحو مادة خصبة تتطمب إعمال الفكر، والملًحظة الدقيقة لمتمييز بين  

لصواب والخطأ، وأنيا ليست مجرد إضافة معمومات جديدة لممعمومات السابقة لدى التمميذ، بل ا
تيدف إلى فيم المعرفة الجديدة وربطيا بالخبرات السابقة وخمق تفاعل بينيما، فالمعمم حين يطمب 

راء من التلًميذ أن يوضحوا إجاباتيم، ويعمموا كيف توصموا إلييا، فيو يوجييم لمتفكير فيما و 
المعرفة، وتمكن التلًميذ من تمك الميارات وتوظيفيا عند تعمم النحو العربي ينعكس إيجابيًا عمى 
جوانب التعمم المختمفة، فالنحو العربي مادة ثرية بالموضوعات التي تتطمب القدرة عمى الاستنتاج 

استثمار قدراتو والتفسير، والربط بين المعرفة السابقة والحاضرة، ومن ثم تدريب التمميذ عمى 
 العقمية في حل المشكلًت التي تواجيو والوصول إلى أعمى مستوى من التحصيل النحوي. 



                   د/ رقية محمود أحمد عمي  ية إستراتيجية المحطات العممية في تدريس النحوفاعم
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ن تنمية ميارات ما وراء المعرفة تعد أساسية لمبعد عن تعبئة أذىان التلًميذ  وا 
بالمعمومات النظرية وحفظ القواعد كقوالب صماء، وـتوجيو التلًميذ نحو التفكير الإيجابي 

، والبعد عن الأفكار الجزئية والتركيز عمى الأفكار الجوىرية، ويعد تزويد التلًميذ بميارات المنظم
ما وراء المعرفة عممية ميمة لتحقيق تفاعميم مع المعرفة، وزيادة وعييم بعممياتيم المعرفية، 
وجعميم يفحصون معارفيم بصورة مستمرة، وينظمون أفكارىم، ويستخدمون الأدلة عند اتخاذ 

قرارات؛ ولضمان ىذا التفاعل ينبغي أن يمتمك التلًميذ ميارات ما وراء المعرفة، التي تساعدىم ال
عمى الدقة والتنظيم في جمع المعارف والمعمومات المتعمقة بالقاعدة النحوية، والتمتع بمستويات 

صولًا إلى عقمية عميا لتحميل الأمثمة وتركيبيا، واتخاذ الإجراءات بطريقة منظمة، ورسم الخطط و 
 ثم تقييميا.      القاعدة، والتطبيق عمييا من خلًل الإجابة عن التدريبات ومن

كما أن تحسين الوعي لدى التلًميذ يؤىميم لزيادة مستوى التحصيل النحوي، والحصول  
عمى تقديرات مرتفعة، وبذل الجيود لتحقيق الأىداف التي وضعوىا لأنفسيم، وزيادة سيطرتيم 

تعمم، وىو ما يعني حسن إدارتيم لموقت، واستخدام الخطوات السميمة لتحقيق عمى عممية ال
الأىداف، وتسييل التعمم والاحتفاظ بو عمى المدى البعيد، والتواصل بفعالية مع الآخرين، 
وتحسين الفيم والاستيعاب، وتعزيز التعمم الذاتي، والقدرة عمى ترجمة المعمومات إلى أشكال 

حمول البديمة، والتفكير بصوتٍ عالٍ؛ مما يجعل التلًميذ أكثر وعيًا بنقاط بصرية، والنظر في ال
 قوتيم وجوانب ضعفيم، ويجعميم مراقبين عمى أنفسيم.

دور المحطات العممية في تنمية التحصيل النحوي وبعض ميارات ما وراء  -8
 المعرفة :

م( من الميارات الحياتية تعد ميارات ما وراء المعرفة )التخطيط، المراقبة والتحكم، التقيي
التي يحتاج التلًميذ التمكن منيا في مقتبل حياتيم؛ والتي يحتاجونيا عمى المدى الطويل؛ 
لتطبيقيا في المجالات المختمفة من حياتيم، وىو ما يتيح ليم الوعي بما يؤدونو من أعمال، 

الميام المكمفين بيا، حيث أن التلًميذ الذين يفتقرون لتمك الميارات يجدون صعوبة في تحديد 
         وعدم القدرة عمى مراقبة فيميم بشكل فعال، وضعف القدرة عمى التخطيط لممستقبل أو 

 التنبؤ بالنتائج.
إن تقديم موضوعات النحو لمتلًميذ دون تعريفيم كيف يتعممونو يجعميم يواجيون  

نحوي؛ لافتقارىم كيفية صعوبة في فيم وتطبيق القواعد النحوية، وبالتالي ضعف تحصيميم ال
التحكم في المحتوى الذي يدرسونو وعدم مراقبة عممية تعمميم وتقييميا، ويمكن لممعمم تعزيز 
الوعي بميارات ما وراء المعرفة لدى التلًميذ من خلًل إشراكيم في الأنشطة التي تتطمب 

جراء تقييمات للأقران.  التفكير، ومناقشة ردود فعل التمميذ، وا 
احثة أن إستراتيجية المحطات العممية تيسر عمى التلًميذ فيميم لمقواعد وترى الب 

ربط بين القواعد النحوية النحوية، وتشجعيم عمى التفكير في كافة مستوياتو، وتمكنيم من ال
الجديدة والسابقة، كما أن ىناك العديد من الإجراءات التي يمكن أن يستخدميا المعمم للًستفادة 
القصوى من إستراتيجية المحطات العممية في تنمية التحصيل النحوي وتنمية ميارات ما وراء 

 المعرفة ، ومنيا :



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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ضع ميام محددة، ويطمب من التلًميذ تشجيع العمل الجماعي التعاوني، من خلًل و  -أ
 مناقشتيا وفيميا، وتقييم عمميم وعمل المجموعة، والذي ينعكس عمى تعمميم.

 استخدام التقييم الذاتي في الفصول الدراسية لمترويج لميارات ما وراء المعرفة. -ب
ن خلًل تدريب استخدام التفاعل بين المعمم والتلًميذ، ودعم تنمية ميارات ما وراء المعرفة م -ج

 التلًميذ عمى التخطيط والرصد والمراقبة، واستيعاب العمميات المعرفية العميا.
       ف المعارف السابقة في وتدريب التلًميذ عمى توظي تشجيع المناقشات في الصف، -د

 .ميام جديدة
ت عال؛ تدريب التلًميذ عمى استخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة من خلًل التفكير بصو  -ه

مثل: ىل المعرفة الحالية ليا صمة بالمعرفة السابقة؟ ماذا أعرف عن تمك الميمة؟ ىل 
 تعرضت لتمك الميمة من قبل ؟ كيف تعاممت مع تمك الميمة في السابق؟ وغيرىا .

استخدام أوراق العمل داخل المحطات العممية؛ لتحديد نقاط القوة والضعف لدى التلًميذ،  -و
 جاد سبل للًستفادة من نقاط القوة وتلًفي نقاط الضعف.وتدريبيم عمى إي

 توفير ورش العمل لتدريب التلًميذ عمى ممارسة التخطيط والرصد وتقييم أفكارىم. -ز
 تضمين موضوعات عن المشاركة النشطة والتفكير الإبداعي ضمن المحتوى الدراسي. -ح
 تعزيز الوعي بأىمية ميارات ما وراء المعرفة. -ط

 البحث :  إجراءات
 وتتمثل إجراءات البحث فيما يمي :

 : البحثمنيجية  -2
استخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي القائم عمى التصميم ذي المجموعة الواحدة؛  

 لمناسبتو لطبيعة البحث.
 مجموعة البحث :  -1

 ( تمميذًا وتمميذة بمدرسة خالد بن الوليد الإعدادية لمعام22بمغت مجموعة البحث ) 
م، وقد تم اختيار المدرسة قصديًا؛ لأنيا من المدارس المنضبطة والتي 0202/0202الدراسي 

تتميز بنسبة حضور عالية من قبل التلًميذ بيا، فضلًً عن تعاون إدارة المدرسة ومعممييا مع 
 الباحثة عند تطبيق أدوات البحث . 

 أداتا البحث :  -3
التحصيل النحوي، ومقياس ميارات ما وراء اشتمل البحث عمى أداتين ىما : اختبار  

 المعرفة ، وفيما يمي عرض لكيفية بناء كل منيما :
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 اختبار التحصيل النحوي :  -أ
: ىدف الاختبار إلى قياس مستوى التحصيل النحوي لدى تلًميذ الصف الًختبار ( اليدف من2

لتطبيق، التحميل، الثاني الإعدادي في ضوء مستويات بموم المعرفية )التذكر، الفيم، ا
 التركيب، التقويم(.

 : اعتمدت الباحثة في بناء الاختبار عمى المصادر التالية:( مصادر بناء الًختبار1
مراجعة البحوث والدراسات السابقة التي اىتمت بالتحصيل النحوي، وأىميا دراسة إليام أبو  -

( 0202و الميل )( ودراسة صوفيا أب0202( ودراسة شيرزاد سعيد وآخران )0202الريش)
( ودراسة محمد عيسى 0206الإبراىيم )إفتكار  ( ودراسة0206ودراسة سامي الخوالدة )

(0202. ) 

مراجعة موضوعات النحو في كتاب المغة العربية المقرر عمى الصف الثاني الإعدادي لمعام   -
 م. 0202/0202الدراسي

موضوعيًا في النحو من نوع : أعدت الباحثة اختبارًا الًختبار، وطريقة تصحيحو وصف (2
الاختيار من متعدد، واشتممت كل مفردة عمى أربعة بدائل، بديل واحد فقط منيا صحيح 
وباقي البدائل خاطئة، وتقدر درجة كل سؤال إما)بدرجة( إذا كانت الإجابة صحيحة، أو 

كما ( درجة، 62)صفر( إذا كانت الإجابة خاطئة، وبمغ مجموع الدرجات الكمية للًختبار )
 (.0أعدت الباحثة جدول مواصفات لمفردات الاختبار يوضحو جدول)

 (2جدول )
 جدول مواصفات اختبار التحصيل المعرفي في النحو

النسبة  المجموع التقويم التركيب التحميل التطبيق الفيم التذكر الموضوعات م
 المئوية

 %02 00 00-00 02-3 2-2 6-2 2-2 0-0 الإعراب والبناء 0
 %02 00 02-02 00-00 02-03 02-02 06-02 02-02 تالنع 0
 %02 00 26-22 22-22 20-20 22-03 02-02 06-02 العطف 2
 %02 00 22-22 26-22 22-22 20-20 22-23 22-22 الحال 2
 %02 00 62-23 22-22 26-22 22-22 20-20 22-23 التوكيد 2

 %022 62 02 02 02 02 02 02 المجموع

  النحوى:ختبار التحصيل مترية لًالخصائص السيكو ( 4
  الًتساق الداخمي: -

تم حساب معاملًت ثبات أبعاد اختبار التحصيل النحوى عن طريق حساب معاملًت 
(. 062: 0220كرونباك )صلًح الدين محمود علًم ،  -الاتساق الداخمي باستخدام معادلة ألفا

التحصيل النحوى باستخدام معامل ( يوضح معاملًت ثبات الأبعاد الفرعية لاختبار 0وجدول )
 كرونباك. –ألفا



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 (1جدول )
 (35) ن =  αباستخدام معامل  معاملات ثبات الأبعاد الفرعية لًختبار التحصيل النحوى

مستوى  مستوى الفيم مستوى التذكر أبعاد الاختبار
 التطبيق

مستوى  مستوى التحميل
 التركيب

 مستوى التقويم

 **α 2.222** 2.203** 2.200** 2.232** 2.222** 2.222معامل قيم 

 0002** دال عند مستوى   
لفقرات الاختبار تراوحت بين ( αكرونباك ) –معاملًت ألفا  ( أن0يتضح من جدول )

وتشير إلى  ،(2.20وىي قيم مرتفعة وذات دلالة إحصائية عند مستوى )(، 2.222 -2.232)
 بالاتساق الداخمى. الاختبارتمتع 

: لمتحقق من صدق اختبار التحصيل النحوي، تم عرضو في  التحصيل النحويصدق اختبار  -
تخصص المناىج وطرق تدريس  (*) صورتو الأولية عمى مجموعة من السادة المحكمين

المغة العربية ومعممييا، لإبداء رأييم في مدى صلًحية الاختبار لمتطبيق، من حيث: دقة 
ردات لمستوى تلًميذ الصف الثاني الإعدادي، الصياغة العممية والمغوية، ومناسبة المف

% من 22وتمثيل المفردات لمستويات بموم المعرفية المراد قياسيا، وتم الأخذ بما اتفق عميو 
السادة المحكمين، سواء بالحذف أو الإضافة أو التعديل، وتكون الاختبار في صورتو النيائية 

 ( مفردة.62من )
 : ثبات اختبار التحصيل النحوي  -

تطبيق تم ث يالاختبار، حإعادة تطبيق ولمتحقق من ثبات الاختبار، تم استخدام طريقة 
مجموعة من تلًميذ الصف الثاني الإعدادي بخلًف مجموعة اختبار التحصيل النحوى عمى 

بفاصل زمني مرة أخرى إعادة تطبيق الاختبار تمميذًا، كما تم ( 22) الدراسة الأصمية بمغ عددىا
 من إجراء التطبيق الأول، وكانت قيمة معامل الثبات كالتالى: اومً ( ي00قدره )

 (3جدول )
 (35) ن = طريقة إعادة الًختبارب ثبات لًختبار التحصيل النحوىالمعاملات 

أبعاد 
 الاختبار

مستوى 
 التذكر

مستوى 
 الفيم

مستوى 
 التطبيق

مستوى 
 التحميل

مستوى 
 التركيب

مستوى 
 التقويم

الاختبار 
 ككل

معامل 
 الثبات

2.222** 2.322** 2.623** 2.220** 2.362** 2.322** 2.360** 

 (00020**دالة عند مستوى )
                                                 

 ( .1ملحق )  *
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             تراوحت بين  يتضح من الجدول السابق أن قيم معامل ثبات الاختبار
وىي درجة ثبات مناسبة، ( 2.360) معامل ثبات الاختبار ككل مغ(، بينما ب2.362 - 2.623)

 0(*) ، ومن ثم قابميتو لمتطبيقلثباتاالاختبار بمستوى عال من  وتدل عمى تمتع
 زمن الًختبار :  ( 5

طريق حساب متوسط الأزمنة التي عن  التحصيل النحويتم حساب زمن تطبيق اختبار 
متوسط  تفي التجربة الاستطلًعية عند الإجابة عن الاختبار، وقد جاء تلًميذاستغرقيا ال

         افة دقيقتين لقراءة تعميمات الاختبار أصبح زمن تطبيق الاختبار( دقيقة وبإض22) الأزمنة
 .( دقيقة22)

 مقياس ميارات ما وراء المعرفة : -ب
 قامت الباحثة ببناء مقياس ميارات ما وراء المعرفة من خلًل مجموعة من الخطوات: 

معرفة لدى تلًميذ : ييدف المقياس إلى قياس مستوى ميارات ما وراء ال( اليدف من المقياس2
 الصف الثاني الإعدادي في )التخطيط ، المراقبة والتحكم ، التقييم(.

 : تم اشتقاق مادة المقياس من المصادر التالية:( مصادر بناء المقياس1
 مقاييس ميارات ما وراء المعرفة.  الًطلاع عمى -

           ميارات  والأدبيات التربوية التي اىتمت بتنمية الاطلًع عمى الدراسات السابقة -
 وراء المعرفة0  ما 

 الإطار النظري لمبحث. -

( الخماسي Likert)ليكرت  وفقًا لتدرجتم تصميم المقياس   :( تحديد نوعية مفردات المقياس3
 0) دائما، غالبا، أحيانا، نادرا، أبدا( 

د ميارات ما ىناك إجماع بين العديد من الدراسات السابقة عمى أبعا( تحديد أبعاد المقياس: 4
 ما يمي:ة فيميارات ما وراء المعرفأبعاد مقياس  تحديد وراء المعرفة، ومن ثم تم

التخطيط : ويشير إلى تحديد اليدف والإحساس بوجود مشكمة، وترتيب تسمسل  البعد الأول: -
 العمميات ، وتحديد العقبات المحتممة. 

        مى اليدف في بؤرة الاىتمام، المراقبة والتحكم: ويشير إلى الإبقاء ع البعد الثاني : -
والحفاظ عمى تسمسل العمميات أو الخطوات، واكتشاف العقبات والأخطاء ومعرفة كيفية 

 التغمب عمييا.

التقييم: ويشير إلى قدرة التمميذ عمى تقييم إمكاناتو وقدراتو في ضوء ما توصل  البعد الثالث: -
 انب القوة والضعف التي وقع فييا. إليو من نتائج أثناء أداء الميمة، وتحديد جو 

                                                 
 ( .2ملحق )  *
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         ( عبارة ،26ولية من )تكون المقياس في صورتو الأ ( إعداد الصيغة الأولية لممقياس:5
             ( عبارة تنتمي لمبعد الثاني02)التخطيط(، ) ( عبارة تنتمي لمبعد الأول02بواقع )

 ث )التقييم(.( عبارة تنتمي لمبعد الثال02)المراقبة والتحكم(، )
كيفية الإجابة عن لمتمميذ التعميمات التي توضح : تم صياغة مجموعة من ( تعميمات المقياس6

ستطيع المقياس، وقد روعي عند صياغة التعميمات أن تكون بمغة مفيومة وواضحة، بحيث ي
 تسجيل استجاباتو لعبارات المقياس في المكان المخصص لذلك . التمميذ

  :مقياس ميارات ما وراء المعرفةمترية لالخصائص السيكو ( 7

  الًتساق الداخمي: -
تم حساب معاملًت ثبات مقياس ميارات ما وراء المعرفة عن طريق حساب معاملًت      

: 0222كرونباك )صلًح الدين محمود علًم ،  -الاتساق الداخمي باستخدام معادلة ألفا
مقياس ميارات ما وراء المعرفة لرعية ( يوضح معاملًت ثبات الأبعاد الف2(. وجدول )022

 كرونباك. –باستخدام معامل ألفا

 (4جدول )
  αباستخدام معامل مقياس ميارات ما وراء المعرفة معاملات ثبات الأبعاد الفرعية ل

 (35) ن = 
 التقييم المراقبة والتحكم التخطيط أبعاد المقياس

 **α  2.232** 2.232** 2.222 معاملقيم 

 0002د مستوى ** دال عن
لعبارات المقياس ( αكرونباك ) –أن جميع معاملًت ألفا  السابقجدول اليتضح من 

مستوى  وذات دلالة إحصائية عند مرتفعة(، وىي قيم 2.232 - 2.232تراوحت بين )
 وتشير إلى تمتع المقياس بالاتساق الداخمى. ،(2.20)
المقياس، تم عرضو في صورتو  : لمتحقق من صدق صدق مقياس ميارت ما وراء المعرفة -

الأولية عمى مجموعة من السادة المحكمين تخصص المناىج وطرق التدريس وعمم النفس 
التربوي، لإبداء رأييم في مدى صلًحية بنود المقياس لمتطبيق من حيث: دقة وصحة 

اسيا، ومدى العبارات عمميًا ولغويًا، وتمثيل العبارات لأبعاد ميارات ما وراء المعرفة المراد قي
مناسبة العبارات لمستوى تلًميذ الصف الثاني الإعدادي، وقد أجريت بعض التعديلًت في 
ضوء آراء السادة المحكمين، حيث عدلت صياغة بعض الفقرات وحذفت أخرى، وتم إبقاء 

 % من آراء السادة المحكمين. 22العبارات التي حصمت عمى نسبة اتفاق 



                   د/ رقية محمود أحمد عمي  ية إستراتيجية المحطات العممية في تدريس النحوفاعم
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 :ء المعرفةثبات مقياس ميارات ما ورا  -
تطبيق مقياس تم حيث  ،تطبيقالإعادة لمتحقق من ثبات المقياس، تم استخدام طريقة 

مجموعة من تلًميذ الصف الثاني الإعدادي بخلًف مجموعة عمى  ميارات ما وراء المعرفة
زمني  بفاصل مرة أخرى  المقياسإعادة تطبيق تمميذًا، كما تم ( 22) البحث الأصمية بمغ عددىا

 لتالى:يوضحو الجدول ا اممن إجراء التطبيق الأول، وكانت قيمة معامل الثبات ك ايومً  (00قدره)
 (5جدول )

 طريقة إعادة التطبيق بلمقياس ميارات ما وراء المعرفة ثبات المعاملات 
 (35) ن = 

 ميارات ما وراء المعرفة  ككل التقييم المراقبة والتحكم التخطيط أبعاد المقياس

 **2.220 **2.220 **2.326 **2.602 معامل الثبات

 (.2.20)دالة عند مستوى **   
                         المقياس تراوحت بينيتضح من الجدول السابق أن قيم معامل ثبات 

وىي درجة ثبات ( 2.220معامل الثبات الكمي لممقياس ) مغ(، بينما ب2.326 - 2.602)
 .(*)، ومن ثم قابميتو لمتطبيقلثباتاى عال من بمستو  المقياسمناسبة، وتدل عمى تمتع 

          ( عبارة موزعة 26تكون المقياس في صورتو النيائية من )( الصورة النيائية لممقياس: 8
( 02( عبارة لممراقبة والتحكم، و)00( عبارات لمتخطيط، و)02عمى الأبعاد الثلًث، بواقع )

 0عبارة لمتقييم
( دقيقة، 02)لزمن اللًزم للإجابة عن المقياس فوجد أنو يساوي تم حساب ا: ( زمن المقياس9

 .( دقيقة22)وبإضافة دقيقتين لقراءة تعميمات المقياس أصبح الوقت اللًزم لتطبيقو 
تم تصحيح أوراق الإجابة عن المقياس وفق البدائل التالية: دائمًا ( طريقة تصحيح المقياس: 20

، أحيانًا ) ثلًث درجات( ، نادرًا )درجتان(، أبدًا )خمس درجات( ، غالبًا ) أربع درجات(
(، 26)درجة واحدة (، وبعد وضع مفتاح تصحيح المقياس تكون الدرجة الدنيا عمى المقياس )

 (. 022والدرجة العميا )
 مواد البحث التعميمية: -4

الصف الثاني الإعدادي  لتحقيق ىدفي البحث المتمثمين في تنمية تحصيل تلًميذ
النحوية، وتنمية بعض ميارات ما وراء المعرفة، قامت الباحثة بإعداد كتاب التمميذ  لمقواعد

متضمنًا دروس النحو المقررة عمى تلًميذ الصف الثاني الإعدادي في ىيئة محطات عممية 
بكل محطة، ودليلًً لممعمم يوضح لو كيفية تدريس قواعد النحو وفقًا  ومجموعة من أوراق العمل

 لمحطات العممية، وفيما يمي شرح مفصل لذلك:لإستراتيجية ا
                                                 

 ( .3ملحق )  *
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 إعداد كتاب التمميذ وأوراق العمل: -أ
 ( تحديد اليدف من كتاب التمميذ:2

ييدف ىذا الكتاب إلى تنمية التحصيل النحوي لدى تلًميذ الصف الثاني الإعدادي 
لإجرائية التي باستخدام إستراتيجية المحطات العممية، وتضمن كتاب التمميذ عددًا من الأىداف ا

صيغت في بداية كل درس، ويتوقع من التمميذ بعد دراستو ليذه الدروس والانتياء منيا أن يكون 
 .(**)قادرًا عمى أن يحققيا بالتعاون مع معممو، وىذه الأىداف جميعيا ضمنت بكتاب التمميذ

 ( محتوى كتاب التمميذ:1
احتوى كتاب محطات العممية، وقد تم صياغة محتوى كتاب التمميذ وفقًا لإستراتيجية ال 

 التمميذ عمى:
بالفصل الدراسي الأول عمى تلًميذ الصف الثاني الإعدادي لمعام دروس النحو المقررة   -

 م، والجدول التالي يوضح محتويات الكتاب. 0202/0202الدراسي 
 (6جدول)

 محتوى كتاب التمميذ ، والتوزيع الزمني لمدروس

 الدرس موضوعات النحو اتأجزاء الموضوع عدد الحصص

 لقاء تمييدي لشرح طبيعة عمل الإستراتيجية  0
  المعرب والمبني من الأسماء 0

 الإعراب والبناء

 الأول
 المعرب والمبني من الأفعال 0 الثاني

 الثالث النعت شبو الجممة -الجممة  –المفرد  0

 الرابع العطف لكن( -بل -بـ )لا 0

 الخامس الحال الحال غير المفردة 0

 السادس التوكيد المعنوي -المفظي  0

 حصة 02إجمالي عدد الحصص 

الجدول السابق أن عدد دروس النحو المقررة عمى تلًميذ الصف الثاني يتضح من 
( دروس وتم تدريس كل درس في حصتين، بالإضافة إلى لقاء تمييدي مع 6الإعدادي بمغت )

 إستراتيجية المحطات العممية، وتوضيح أدوارىم فييا. من خلًل التلًميذ لشرح طبيعة العمل

                                                 
 ( .4ملحق ) **
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 أوراق عمل التمميذ: -
تضمن كتاب التمميذ مجموعة من أوراق عمل التمميذ في  المحطات العممية المختمفة،   

فمكل محطة يمر بيا التمميذ متطمبات وميام يمارسيا وفقًا لما ىو موجود بأوراق العمل، وعند 
( 2ا لإستراتيجية المحطات العممية، صممت الباحثة لكل درس )صياغة دروس النحو وفقً 

لكترونية، حيث يقدم لمتلًميذ خلًل ىذه المحطات المختمفة بعض  محطات: قرائية ، صورية، وا 
المعارف والمعمومات عن القاعدة النحوية في شكل ورقي أو صور أو فيديوىات تعميمية، يعقبيا 

ات التي يطمب من التمميذ التعاون مع أفراد مجموعتو في ورقة عمل بيا بعض الميام والتكميف
( ورقة عمل تنوعت بين المحطات 02الإجابة عنيا داخل المحطة، وقد أعدت الباحثة )

( ورقات لتضمن الدرس 2( ورقات لكل محطة، واحتوى كل درس عمى )6المختمفة، بواقع )
 ( محطات.2الواحد )

 ( صدق محتوى كتاب التمميذ:3 
 (*)لباحثة بعرض كتاب التمميذ عمى مجموعة من السادة المحكمينقامت ا 

المتخصصين في المناىج وطرق تدريس المغة العربية؛ لمتعرف عمى آرائيم في مدى ملًءمة 
محتوى الكتاب وما بو من أنشطة وأوراق عمل لمستوى تلًميذ الصف الثاني الإعدادي، 

 0 (**)حيتو ومناسبتو لمتطبيقولإستراتيجية المحطات العممية، وقد أقروا صلً
 إعداد دليل المعمم: -ب

لمساعدة المعمم في تحقيق اليدف من البحث تم إعداد دليلًً لو، وقد سار إعداد الدليل 
 وفقًا لمخطوات التالية:

 (  تحديد اليدف من الدليل:2
حو ييدف ىذا الدليل إلى إرشاد المعمم بالخطوات التي عميو أن يتبعيا عند تدريس الن 

 باستخدام إستراتيجية المحطات العممية لتلًميذ الصف الثاني الإعدادي.
 ( محتوى دليل المعمم: تضمن دليل المعمم ما يمي:1
 مقدمة الدليل. -
 التعريف بإستراتيجية المحطات العممية . -
 آلية التدريس وفق إستراتيجية المحطات العممية . -

 نبذة عن التحصيل النحوي . -
 ميارات ما وراء المعرفة . نبذة عن -

                                                 
 ( .1ملحق )  *

  ( .4ملحق ) **
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 الخطة الزمنية المقترحة لتدريس المقرر . -
تخطيط وتنفيذ الدروس بإستراتيجية المحطات العممية ، بما ينمي التحصيل النحوي وميارات  -

 ما وراء المعرفة لدى تلًميذ الصف الثاني الإعدادي ، وتضمنت خطة كل درس ما يمي :

 ضوع المتضمن في كل درس .الأىداف السموكية لتدريس المو  -

 الوسائل التعميمية المستخدمة . -

 خطوات تنفيذ وتدريس الموضوعات المتضمنة في كل درس . -

 تحديد أساليب التقويم . -

؛ (): قامت الباحثة بعرض دليل المعمم عمى مجموعة من السادة المحكمينضبط الدليل( 2
 لمتأكد مما يمي:

            لًميذ المرحمة الإعدادية، وارتباطيا بالقواعد النحوية مناسبة الأىداف المراد تحقيقيا لت -
 المقررة عمييم.

 صحة المعمومات الواردة بالدليل. -
 وضوح خطوات تنفيذ إستراتيجية المحطات العممية. -

ىذا وقد اتفقت آراء السادة المحكمين عمى وضوح الأىداف وارتباطيا بالقواعد النحوية 
رض التدريسي لكل درس من الدروس وفقًا لإستراتيجية المحطات العممية، المقررة، ووضوح الع

 .( وجاىزًا لمتطبيق)وبذلك أصبح دليل المعمم في صورتو النيائية
 تنفيذ تجربة البحث: -5

 تمت إجراءات تنفيذ تجربة البحث وفقًا لمخطوات التالية:
 اليدف من تجربة البحث: تحديد  - أ

لي فاعمية استخدام إستراتيجية المحطات العممية في  تنمية ىدفت تجربة البحث التعرف إ
 التحصيل النحوي  وبعض ميارات ما وراء المعرفة لدى تلًميذ الصف الثاني الإعدادي 

 اختيار مجموعة البحث : -ب 
تكون مجتمع البحث من جميع طلًب الصف الثاني الإعدادي بمدرسة خالد بن الوليد  

تي تم اختيارىا بطريقة قصدية لتكون مجتمع البحث، واختيرت منيا الإعدادية بالغردقة ، وال
( تلًميذ لرسوبيم في العام 6( تمميذًا، بعد استبعاد )26مجموعة البحث التي بمغ قواميا )

 ( تمميذًا.22الماضي، ليصبح عدد أفراد المجموعة )
                                                 

 (20)ممحق 

 (5ملحق.) 
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 التطبيق القبمي لأدوات البحث : -ج
حوي (، و)مقياس ميارات ما وراء المعرفة ( عمى مجموعة تم تطبيق )اختبار التحصيل الن     

م ، بعد الحصول عمى الموافقات 0202/ 0/02وذلك يوم الأحد الموافق   -تطبيقًا قبميًا–البحث 
 ( اللًزمة لإجراء تجربة البحث.*الإدارية )

 التدريس لمتلاميذ مجموعة البحث : -د
، وانتيي في يوم الثلًثاء 0202أكتوبر  2ق بدأ تنفيذ تجربة البحث يوم الثلًثاء المواف

، حيث تم تدريس موضوعات النحو المقررة عمى تلًميذ الصف 0202نوفمبر  00الموافق 
باستخدام إستراتيجية المحطات  –لمجموعة البحث  -الثاني الإعدادي بالفصل الدراسي الأول 

واقع حصتين في الأسبوع، ويوضح العممية، واستغرق التطبيق ثمانية أسابيع أي شيرين تقريبًا، ب
 الجدول التالي خطة تدريس النحو باستخدام إستراتيجية المحطات العممية لمجموعة البحث.

 (7جدول )
 خطة تدريس دروس النحو لمجموعة البحث

 
 الدرس

 
 موضوعات النحو 

عدد 
 الحصص

 
 اليوم والتاريخ

 0202/ 02/  2الثلًثاء  0 لقاء تمييدي لشرح طبيعة عمل الإستراتيجية
 0202/ 02/  2الخميس   0 المعرب والمبني من الأسماء الأول

 0202/ 02/  02الثلًثاء 
 02/0202/  00الخميس  0 المعرب والمبني من الأفعال الثاني

 0202/ 02/  02الثلًثاء 
 02/0202/  03الخميس  0 شبو الجممة( -الجممة -النعت )المفرد الثالث

 0202/ 02/  02الثلًثاء 
 0202/ 02/ 06الخميس  0 لكن( -بل -العطف بـ )لا الرابع

 0202/ 02/  20الثلًثاء 
 0202/ 00/ 0الخميس  0 الحال )غير المفردة( الخامس

 0202/ 00/  2الثلًثاء
 0202/ 00/  02الثلًثاء  0 المعنوي( –التوكيد )المفظي  السادس 

 0202/ 00/  00الثلًثاء 

 ت البحث :التطبيق البعدي لأدوا -ه
تم تطبيق )اختبار التحصيل النحوي (، و)مقياس ميارات ما وراء المعرفة ( عمى 

 .  0202نوفمبر  02وذلك يوم الخميس الموافق  -تطبيقًا بعديًا –مجموعة البحث 
                                                 

 (.3)ملحق 
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 تصحيح الًختبار والمقياس ورصد الدرجات: -و
     حوي(، تم تصحيح إجابات التلًميذ مجموعة البحث في )اختبار التحصيل الن

 و)مقياس ميارات ما وراء المعرفة (، ورصد الدرجات؛ تمييدًا لمعالجتيا إحصائيًا.
 نتائج البحث وتفسيرىا والتوصيات والمقترحات:

 فيما يمي عرض لنتائج البحث وتفسيرىا ، وتوصيات البحث ومقترحاتو:
 نتائج البحث وتفسيرىا: –اولًً 

          صحة الفروض، وتم تحميل النتائج تم عرض نتائج البحث من خلًل اختبار 
 وتفسيرىا كالآتي:

               توجد فروق ذات دلالة "  الأول، والذي نصوالفرض لمتحقق من صحة  -2
           في القياسين القبمى و البعدى التلًميذ مجموعة البحثدرجات  يإحصائية بين متوسط

              استخدام اختبار "ت"تم  س البعدى"،القيالصالح  التحصيل النحوىعمي اختبار 
Paired-Samples "T" Test   الفروق بين عينتين غير مستقمتين،  دلالةلحساب

 إلى عدة فروض كالآتي:وتم تحميل ىذا الفرض  والجداول التالية توضح نتائج ىذا الفرض.
 (8جدول )

فى القياسين القبمى مجموعة البحث  درجات أفراد يالفروق بين متوسطدلًلة  
 (400والبعدى عمى اختبار التحصيل النحوى )ن=

مستويات اختبار 
 التحصيل النحوي

 القياس
درجة 
 الحرية

توسط الم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 
 قيمة "ت"

 

مستوى 
 الدلالة 

 التذكر 
 2,20 2,22 23 البعدى 2,222 **22,2     2,22 0,02 23 القبمى

 الفيم
 2,32 3,02 23 البعدى 2,222 **02,2 0,22 0,62 23 القبمى

 التطبيق
 2,30 2,32 23 البعدى 2,222 **22,2 0,22 0,02 23 القبمى

 التحميل 
 2,26 3,02 23 البعدى 2,222 **20,3 2,22 0,22 23 القبمى

 التركيب
 0,20 0,02 23 القبمى

22,2** 2,222 
 2,32 2,22 23 البعدى

 التقويم
 2,32 2,32 23 البعدى 2,222 **22,6 2,32 0,02 23 القبمى

 0,00 22,22 23 البعدى 2,222 **62,2 2,20 02,02 23 القبمى ككلبار الاخت
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بين  (2,20) الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوىيتضح من 
 بالنسبة لاختبار التحصيلعدي في التطبيقين القبمي والب ة البحثمتوسطى درجات أفراد مجموع

النحوي لكل مستوى من مستوياتو الست كل مستوى عمى حدة، حيث جاءت متوسطات درجات 
في التطبيق البعدي لاختبار التحصيل النحوي في مستويات:  -مجموعة البحث  -التلًميذ 

             التوالي وفقا لمترتيب التالي عمى  التذكر، الفيم، التطبيق، التحميل، التركيب، التقويم
، وىي قيم مرتفعة عن متوسطات  (2,32 – 2,22 – 3,02 – 2,32 – 3,02 – 2,22)

،  (0,02 – 0,02 – 0,22 – 0,02 – 0,62 – 0,02)يم في التطبيق القبمي والتي كانتدرجات
بينما كان متوسط درجات التلًميذ لمستويات التحصيل النحوي ككل في التطبيق القبمي 

( مما يدل عمى وجود فروق بين درجات التلًميذ 22,22وجاء في التطبيق البعدي )( 02,02)
قيمة )ت(  مجموعة البحث في التطبيقين القبمي والبعدي لصالح التطبيق البعدي،  كما جاءت

وىى ( 62,2التلًميذ مجموعة البحث في التطبيقين القبمي والبعدي ) لمفرق بين متوسطى درجات
متوسطات درجات أفراد مجموعة  بين الفروق، والشكل التالي يظير لجدوليةكبر من قيمة )ت( اأ

 التحصيل النحوى.اختبار البحث في القياسين القبمى والبعدى عمي 

 
 (1شكل )

 متوسطات درجات أفراد مجموعة البحث في القياسين القبمى و البعدى الفروق بين 
 التحصيل النحوىاختبار عمي 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات يتضح من الشكل السابق 

 ق لصالحو ىذه الفر قد جاءت و  التلًميذ أفراد مجموعة البحث في القياسين القبمي والبعدي،
، مما يشير إلى أن ىذه الفروق لا ترجع إلى عامل الصدفة ولكنيا ترجع إلى التطبيق البعدي

 التلًميذالذى أدى إلى تفوق  ت العممية،إستراتيجية المحطاالمتغير التجريبى المتمثل فى 
النحوي. الأمر الذي يقود إلى قبول  لاختبار التحصيل التطبيق البعدي فى بحثمجموعة ال

 الفرض الأول من فروض البحث.
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 ولمتحقق من تأثير إستراتيجية المحطات العممية عمى التحصيل النحوي:
المحطات العممية( عمى المتغير  لممتغير المستقل )إستراتيجيةتم حساب حجم التأثير 

 ( باستخدام المعادلة التالية:2التابع )التحصيل النحوي(، من خلًل حساب قيمة مربع إيتا )
ŋ2   =             وجاءت النتائج كما يوضحيا الجدول التالي.                                  0ت 

 + درجات الحرية 0ت            
 (9)جدول 

 ثير إستراتيجية المحطات العممية عمى تنمية التحصيل النحويحجم تأ
مستويات اختبار 
 التحصيل النحوي

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 2 قيمة "ت"
حجم دلالة 

 التأثير

 كبير 2,32 **22,2 23 2,20 2,22 التذكر 

 كبير 2,32 **02,2 23 2,32 3,02 الفيم 

 كبير 2,32 **22,2 23 2,30 2,32 التطبيق 

 كبير 2,32 **20,3 23 2,26 3,02 التحميل 

 كبير 2,32 **22,2 23 2,32 2,22 التركيب

 كبير 2,32 **22,6 23 2,32 2,32 مالتقوي 

 كبير 2,33 **62,2 23 0,00 22,22 الاختبار ككل

ت بين يتضح من الجدول السابق أن قيم مربع إيتا لمستويات التحصيل النحوي تراوح
( في الاختبار ككل، أي أن نسبة التباين الذي أحدثتو 2,33( ، بينما بمغت )2,32 – 2,32)

( والنسبة المتبقية ترجع لعوامل 2,33إستراتيجية المحطات العممية في التحصيل النحوي بمغت )
( وىذا يشير إلى أن لإستراتيجية المحطات 2,2أخرى، كما جاءت قيمة مربع إيتا تزيد عن )

لعممية حجم تأثير كبير عمى تنمية التحصيل النحوي لدى التلًميذ مجموعة البحث في كافة ا
مستوياتو، فجاء أكبر ما يمكن في مستوى التحميل، يميو مستوى التذكر والتطبيق والتركيب 

 والتقويم، ثم يميو مستوى الفيم .

لًميذ أفراد لدى التولقياس فاعمية المحطات العممية في تنمية التحصيل النحوي 
 معادلة بلاك التالية :مجموعة البحث، تم حساب نسبة الكسب المعدل باستخدام 

 س -س  +   ص  –ص                             

 لجدول التالي:وذلك كما ىو مبين با ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ         ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   دلًلة الكسب المعدل = 

 س             د          –د                              
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 (20جدول )
 دلًلة الكسب المعدل لمجموعة البحث في اختبار التحصيل النحوى

مستويات اختبار 
 التحصيل النحوي

المتوسط  القياس
 )م(

النياية 
 العظمى )د(

نسبة الكسب 
 المعدل

دلالة الكسب 
 المعدل

 2,22 القياس البعدى )ص( ذات دلالة 0,22 02 0,02 ياس القبمى )س(الق التذكر
 3,02 القياس البعدى )ص( ذات دلالة 0,22 02 0,62 القياس القبمى )س( الفيم 

 التطبيق
 2,32 القياس البعدى )ص( ذات دلالة 0,22 02 0,02 القياس القبمى )س(

 3,02 القياس البعدى )ص( ذات دلالة 0,22 02 0,22 القياس القبمى )س( التحميل
 2,22 القياس البعدى )ص( ذات دلالة 0,22 02 0,02 القياس القبمى )س( التركيب
 2,32 القياس البعدى )ص( ذات دلالة 0,66 02 0,02 القياس القبمى )س( التقويم
 

 الاختبار ككل
 22,22 القياس البعدى )ص( ذات دلالة 0,22 62 02,02 القياس القبمى )س(

لمجموعة البحث في اختبار التحصيل يتضح من الجدول السابق أن نسبة الكسب المعدل 
في مستويات )التذكر، الفيم، التطبيق، التحميل، التركيب، التقويم( جاءت عمى الترتيب  النحوى
ي الاختبار ككل، ( ف0,22، بينما جاءت )( 0,6،  0,2،  0,2،  0,2،  0,2،  0,2)التالي 

، (0,0، وقد جاءت جميعيا أكبر من )(0-0وىذه القيم جميعيا تقع في المدى الذي حدده بلًك )
وبالتالي فإن ىذه النسبة تدل عمى فاعمية إستراتيجية المحطات العممية في تنمية التحصيل 

 النحوي عمى كافة المستويات.
ات العممية من محطات متنوعة ويمكن إرجاع ذلك إلى ما تضمنتو إستراتيجية المحط

تلًئم كافة أنماط التعمم بين التلًميذ، فقد أتاحت من خلًل أنشطتيا الفرصة لمتلًميذ لممارسة 
الحوار والمناقشة والتفاعل الإيجابي والتعاون في تبادل الخبرات مع بعضيم من جية ومع المعمم 

م وفيميا وتحميميا وتفسيرىا، من جية أخرى، كما شجعتيم عمى البحث عن المعمومات بأنفسي
والتفاعل معيا مما ساعد عمى تثبيت المعمومات بأذىانيم، كما أن قياميم داخل المحطات 
بالقراءة وملًحظة الرسوم والأشكال التوضيحية ومشاىدة الفيديوىات التعميمية أخرجيم من دائرة 

متعة؛ فأقبل التلًميذ عمى تعمميا مما أضفى عمى تعمم القواعد النحوية جوًا من الالحفظ والتمقين؛ 
بشغف ممارسين مستويات التفكير الدنيا والعميا، وصولا إلى القاعدة النحوية وفيميا وتطبيقيا 
عمميًا من خلًل التدريبات التي تضمنتيا أوراق العمل الخاصة بكل محطة وفي ذلك اىتمام 

تيجية عمى المحطة الصورية ساعد حتواء الإستراابالجانب التطبيقي لمقواعد النحوية، كما أن  
التلًميذ عمى تنظيم معرفتيم لقواعد النحو وتخزينيا في أشكال بصرية؛ مما جعل التعمم ذا معنى 

 وأبقى أثرًا، وىذا بدوره جعل التلًميذ أكثر قدرة عمى تحصيل القواعد النحوية. 
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لتي أظيرت ( اGurbuz, 2010دراسة كل من: جوربوز )وتتفق ىذه النتيجة مع نتائج 
أن إستراتيجية المحطات العممية أكثر فاعمية من الأساليب الاعتيادية في مساعدة التلًميذ عمى 
اكتساب المعرفة، كما أنيا زادت من المواقف الإيجابية ليم تجاه الدراسة، وأن مستوى الاحتفاظ 

موعة المج دىبالمادة المتعممة لممجموعة التجريبية كان أعمى من مستوى الاحتفاظ بيا ل
أثر استخدام إستراتيجية المحطات العممية في ( التي كشفت عن 0202حنان زكي )الضابطة، 

تدريس العموم عمى التحصيل المعرفي وتنمية عمميات العمم والتفكير الإبداعي والدافعية نحو تعمم 
فاعمية أشارت إلى ( التي David, 2013ديفيد )العموم لدى تلًميذ الصف الرابع الابتدائي، 

الدافعية نحو تعمم العموم، وتوضيح المفاىيم الخاطئة لدى و التحصيل  المحطات العممية في زيادة
إستراتيجية ( التي أوصت بضرورة استخدام 0202وفاء العنبكي )الطلًب حول تغير المناخ، 

المحطات العممية في تدريس العموم لما ليا من أثر كبير في تحصيل طلًب الصف الخامس 
التي كشفت عن أثر إستراتيجية المحطات العممية في التحصيل  (0206طارق داود )بتدائي، الا

فقد أظيرت فاعمية  (0202، منى محمد )وعادات العقل لدى طلًب الصف الرابع العممي
إستراتيجية المحطات العممية القائمة عمى التعمم التعاوني في تنمية التحصيل العممي، والأداء 

( التي أشارت إلى أثر تدريس 0202كفاح أبو صبح )مي العموم قبل الخدمة، التدريسي لمعم
العموم باستخدام إستراتيجية المحطات العممية في التحصيل وتنمية عمميات العمم لدى طمبة 

 الصف الخامس الأساسي في الأردن.
الإجابة عن السؤال الأول، والذي نصو" ما فاعمية إستراتيجية  توبذك يكون قد تم 

 المحطات العممية في تنمية التحصيل النحوي لدى تلًميذ الصف الثاني الإعدادي؟"
توجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين  "لمتحقق من صحة الفرض الثاني، والذي نصو:  -0

مقياس والبعدى عمي  في القياسين القبمى بحثمجموعة ال التلاميذ درجات يمتوسط
ولمتحقق من صحة ىذا الفرض تم  س البعدى"، القيالصالح  ميارات ما وراء المعرفة

لحساب دلًلة الفروق بين عينتين   Paired-Samples "T" Test "ت"استخدام اختبار 
 0الجدول التاليكانت النتائج كما يوضحيا ، و مستقمتينغير 

 (22 جدول )
مجموعة البحث فى القياسين القبمى والبعدى دلًلة الفروق بين متوسطات درجات أفراد   0(40)ن= مقياس ميارات ما وراء المعرفةعمى 

أبعاد 
درجة  العينة المقياس

 الحرية
المتوسط 
مستوى  "تقيمة " الانحراف المعياري الحسابي

 الدلالة
 التخطيط
 

 2,32 00,22 23 القبمى
 0,22 22,22 23 البعدى 2,222 **26,2

المراقبة 
 والتحكم

 2,23 20,22 23 بعدىال 2,222 **20,2 0,20 02,22 23 القبمى

 2,63 22,22 23 البعدى 2,222 **62,0 0,06 02,22 23 القبمى التقييم
المقياس 
 ككل

 2,22 022,22 23 البعدى 2,222 **30,2 0,26 22,22 23 القبمى
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      (2,20) الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوىيتضح من  
         بالنسبة في التطبيقين القبمي والبعدي  ة البحثاد مجموعبين متوسطى درجات أفر 

 -مجموعة البحث -ت درجات التلًميذ لمقياس ميارات ما وراء المعرفة، حيث جاءت متوسطا
 – 22,22في التطبيق البعدي لأبعاد مقياس ميارات ما وراء المعرفة وفقا لمترتيب التالي: )

عن متوسطات درجاتيم في التطبيق القبمي والتي كانت ( ، وىي قيم مرتفعة 22,22 – 20,22
( ، بينما كان متوسط درجات التلًميذ عمى المقياس ككل في 02,22 – 02,22 – 00,22)

( مما يدل عمى وجود فروق بين 022,22( وجاء في التطبيق البعدي )22,22التطبيق القبمي )
مي والبعدي لصالح التطبيق البعدي،  كما درجات أفراد التلًميذ مجموعة البحث في التطبيقين القب

التلًميذ مجموعة البحث في التطبيقين القبمي  قيمة )ت( لمفرق بين متوسطى درجات جاءت
 .كبر من قيمة )ت( الجدوليةأوىى ( 30,2والبعدي )

متوسطات درجات أفراد مجموعة البحث في القياسين  الفروق بينوالشكل التالي يظير 
 مقياس ميارات ما وراء المعرفة. القبمى والبعدى عمي

 
 ( 3شكل )

 متوسطات درجات أفراد مجموعة البحث في القياسين القبمى الفروق ما بينيوضح 
 والبعدى عمي مقياس ميارات ما وراء المعرفة

يتضح من الشكل السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات 
 اسين القبمي والبعدي عمى مقياس ميارات ما وراء المعرفة،التلًميذ أفراد مجموعة البحث في القي

التلًميذ أفراد التحسن الذي حققو شير إلى أن لت التطبيق البعدي؛ ق لصالحو ىذه الفر قد جاءت و 
      رجع يرجع إلى عامل الصدفة ولكنو يلا  مجموعة البحث في مقياس ميارات ما وراء المعرفة

  . الأمر الذي يقود إلى قبول الفرض الثاني منت العمميةاستخدام إستراتيجية المحطاإلى 
 فروض البحث.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 ولمتحقق من تأثير إستراتيجية المحطات العممية عمى بعض ميارات ما وراء المعرفة:
تم حساب حجم التأثير لممتغير المستقل )إستراتيجية المحطات العممية( عمى المتغير          

( باستخدام المعادلة 2ة(، من خلًل حساب قيمة مربع إيتا )التابع )ميارات ما وراء المعرف
 التالية:
ŋ2        =              وجاءت  النتائج كما يوضحيا الجدول التالي.            0ت 

 + درجات الحرية 0ت               
 (21جدول )

 معرفةحجم تأثير إستراتيجية المحطات العممية عمى تنمية بعض ميارات ما وراء ال
 أبعاد
 المقياس

درجة 
 الحرية

المتوسط 
 الحسابي

 "تقيمة "
 

مستوى 
 الدلالة

2 حجم التأثير 

 كبير 2,32 2,222 **26,2 22,22 23 التخطيط
المراقبة 
 كبير 2,32 2,222 **20,2 20,22 23 والتحكم

 كبير 2,32 2,222 **62,0 22,22 23 التقييم

المقياس  
 كبير 2,33 2,222 **30,2 022,22 23 ككل

يتضح من الجدول السابق أن قيم مربع إيتا لأبعاد مقياس ميارات ما وراء المعرفة 
( في المقياس ككل، أي أن نسبة التباين 2,33( ، بينما بمغت )2,32 – 2,32تراوحت بين )

( والنسبة 2,33الذي أحدثتو إستراتيجية المحطات العممية في ميارات ما وراء المعرفة بمغت )
( وىذا يشير إلى أن 2,2قية ترجع لعوامل أخرى، كما جاءت قيمة مربع إيتا تزيد عن )المتب

للإستراتيجية حجم تأثير كبير عمى تنمية ميارات ما وراء المعرفة لدى الأفراد مجموعة البحث، 
وقد كان حجم التأثير أكبر ما يمكن في ميارتي التخطيط والتقويم، ثم تمتيما ميارة المراقبة 

 م .والتحك
ولقياس فاعمية إستراتيجية المحطات العممية في تنمية بعض ميارات ما وراء 

معادلة لدى التلًميذ أفراد مجموعة البحث، تم حساب نسبة الكسب المعدل باستخدام  المعرفة
 بلاك التالية :

 س -س  +   ص  –ص                             
 وذلك كما ىو مبين بالجدول التالي:   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ     ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  دلًلة الكسب المعدل = 

 س             د  –د                             



                   د/ رقية محمود أحمد عمي  ية إستراتيجية المحطات العممية في تدريس النحوفاعم
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 8102أغسطس   –الثامن العدد   -  43 المجلد          135

 

 

 (23جدول )
 دلًلة الكسب المعدل لمجموعة البحث في مقياس ميارات ما وراء المعرفة

المتوسط  قالتطبي أبعاد المقياس
 )م(

النياية 
 العظمى )د(

نسبة الكسب 
 المعدل

دلالة الكسب 
 المعدل

 ذات دلالة 0.03 22 00,22 القياس القبمى )س( التخطيط
 22,22 القياس البعدى )ص(

المراقبة 
 والتحكم

 ذات دلالة 0.00 62 02,22 القياس القبمى )س(
 20,22 القياس البعدى )ص(

 التقييم
 ذات دلالة 0.02 22 02,22 لقبمى )س(القياس ا

 22,22 القياس البعدى )ص(

 ذات دلالة 0.02 022 22,22 القياس القبمى )س( المقياس ككل
 022,22 القياس البعدى )ص(

يتضح من الجدول السابق أن نسبة الكسب المعدل لإستراتيجية المحطات العممية عمى 
أبعاده المتمثمة في: التخطيط، المراقبة والتحكم، التقييم جاءت  مقياس ميارات ما وراء المعرفة في

(، وىى قيم 0.02(، بينما بمغت عمى المقياس ككل )0.02 -0.00 -0.03عمى التوالي )
( ، مما يدل عمى فاعمية إستراتيجية المحطات 0-0مرتفعة وتقع في المدى الذي حدده بلًك )
 معرفة.العممية في تنمية بعض ميارات ما وراء ال

استناد إستراتيجية المحطات العممية إلى التعمم البنائي الذي يتطمب ويمكن إرجاع ذلك إلى 
مجموعة  -مشاركة التلًميذ في بناء المعرفة بدلًا من استقباليا، الأمر الذي جعل التلًميذ 

دراك لما -البحث   فاعمين وليم دور أساسي في تعمم القواعد النحوية، فكانوا عمى فيم وا 
يتعممونو، ويجيبون عما كمفوا بو من ميام في أوراق العمل الخاصة بكل محطة، كما أتاحت 
إستراتيجية المحطات العممية الفرصة لمتلًميذ لممارسة التفكير التبادلي من أجل الحصول عمى 
المعرفة بأنفسيم فقد جعميم ذلك يفكرون فيما يتعممون، كما جعميم عمى وعي بأىدافيم فكشفوا 

العلًقات بين القواعد النحوية، فحمموا وفسروا واستنتجوا المفاىيم النحوية وربطوىا ببعضيا عن 
وبخبراتيم السابقة، كما أن مرور التلًميذ بمجموعة مختمفة من المحطات ومطالبتيم بالإجابة عن 

من أوراق العمل الخاصة بيا، ساعدىم عمى التركيز في تحقيق أىدافيم بالتخطيط للإجابة عنيا 
خلًل جمع المعمومات وتنظيميا وتقييميا مراعين الوقت الذي يقضونو داخل كل محطة، 

 ومراقبين أداءىم، لمواجية ما يقابميم من عقبات والتغمب عميو. 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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( التي تقصت أثر توظيف 0206وتتفق نتيجة تمك الدراسة مع دراسة زكريا العبسي )
ر فوق المعرفي بمادة العموم لدى طالبات الصف كتاب تفاعمي في تنمية المفاىيم وميارات التفكي

التاسع الأساسي، وتوصمت إلى تفوق طالبات المجموعة التجريبية عن طالبات المجموعة 
( التي كشفت عن 0206الضابطة في اختبار ميارات التفكير فوق المعرفي، خميل السوداني )

، وأظيرت الدراسة تفوق المجموعة أثر ميارات ما وراء المعرفة في تدريس مادة الأشغال اليدوية
التجريبية التي درست بطريقة ميارات ما وراء المعرفة عمى المجموعة الضابطة التي درست 

 المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية. 
       وبذك يكون قد تم الإجابة عن السؤال الثاني، والذي نصو" ما فاعمية إستراتيجية

                        ميارات ما وراء المعرفة لدى تلًميذ الصفالمحطات العممية في تنمية بعض 
 الثاني الإعدادي؟"

علًقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية  توجد"  الثالث، والذي نصوالفرض لمتحقق من صحة  -2
يارات ما وراء المعرفة في مقياس م  -مجموعة البحث  -التلًميذ بين متوسطات درجات 

حساب معامل الارتباط بين المتغيرات "، تم اختبار التحصيل النحوى ييم فومتوسطات درجات
ككل، مستوى التحصيل ما وراء المعرفة  )التخطيط، المراقبة والتحكم، التقييم، ميارات

فكانت ( Version,20.00 SPSS)  النحوى( عن طريق الاستعانة بالبرنامج الإحصائي
 النتائج كما يمي:

 (24جدول )
 الًرتباط بين ميارات ما وراء المعرفة و مستوى التحصيل النحوى مصفوفة معاملات

 الأبعاد
الارتباط بمستوى 
 التحصيل النحوى

2 حجم التأثير 

 كبير 2.22 **2.222 التخطيط

 كبير 2.23 **2.602 المراقبة والتحكم

 كبير 2.20 **2.200 التقييم

 كبير 2.66 **2.202 ميارات ما وراء المعرفة  ككل

ح من الجدول السابق أن معامل الارتباط بين متوسطي درجات التلًميذ أفراد يتض 
( وذات حجم تأثير 2.20( وىي قيمة دالة عند)2.202مجموعة البحث في المقياس والاختبار )

(؛ مما يدل عمى وجود علًقة ارتباطية، وىذا يعني أن ىناك علًقة ارتباطية 2.66كبير بمغ )
جات التلًميذ أفراد مجموعة البحث عمى مقياس ميارات ما وراء موجبة بين الزيادة في در 

الأمر الذي يقود إلى قبول الفرض الثالث  المعرفة صاحبو تحسن في مستوى تحصيميم النحوي.
 من فروض البحث.



                   د/ رقية محمود أحمد عمي  ية إستراتيجية المحطات العممية في تدريس النحوفاعم
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ويمكن إرجاع ذلك إلى ما وفرتو إستراتيجية المحطات العممية من بيئة تفاعمية جعمت  
التعميمة، وتشجيعيم عمى القراءة التفاعمية والبحث وصولًا إلى المعرفة،  التلًميذ ىم محور العممية

فيم لم يستقبموا المعرفة من المعمم وحفظوىا دون فيم، بل قرأوا من خلًل المحطة القرائية، وحمموا 
وفسروا الأشكال التوضيحية البصرية المتعمقة بالقاعدة النحوية في المحطة الصورية، كما شاىدوا 

وىات التعميمية  والعروض التقديمية المتعمقة بالقاعدة النحوية مستخدمين أجيزة الحاسب الفيدي
الآلي في المحطة الإلكترونية، كل ذلك جعل التلًميذ يفكرون فيما يتعممون، ويخططون لو 
دراكيم المعرفي   ويراقبون أداءىم ويقيمونو، ويوجييونو لممسار الصحيح، وترتب عمى وعييم وا 

مستوى تحصيميم النحوي في كافة المستويات: التذكر والفيم والتطبيق والتحميل تحسن في 
 والتركيب والتقويم. 

(  Pang & Ross, 2010بانغ وروس ) وتتفق تمك النتيجة مع نتائج دراسة كل من:
التي توصمت إلى أن ميارات ما وراء المعرفة تسيم في تحسين أداء التلًميذ، وتعزيز تقدميم 

( التي كشفت عن درجة مساىمة Efklides, 2014توى أكاديمي متميز، إفكميدس )وتحقيق مس
ميارات ما وراء المعرفة في تنظيم التعميم، وأظيرت نتائج الدراسة أن ميارات ما وراء المعرفة 

           ( التيMozafari, et. Al.,2016تمكن التلًميذ من السيطرة عمى تعمميم، موزافاري )
نجاز طلًب المدارس الثانوية، وأظيرت النتائج أظيرت العلًقة   بين ميارات ما وراء المعرفة وا 

        أن ىناك علًقة ارتباطية موجبة بين ميارات ما وراء المعرفة والتحصيل الدراسي، وبين
ميارات ما وراء المعرفة والإنجاز الأكاديمي، فالتحسن في ميارات ما وراء المعرفة صاحبو 

  حصيل الدراسي والإنجاز الأكاديمي لدى طلًب المرحمة الثانوية، سوسانتوتحسنًا في الت
         ( التي كشفت عن أثر ميارات ما وراء المعرفة فيSusanto ,et,Al., 2016وآخرون )

         مساعدة المتعممين عمى فيم العلًقات السببية لمميمات، وعمى طريقة فيميم لممواد 
صلً حيا أثناء عممية التعمم، وقدرتيم عمى التقييم وحل المشكلًت، كما واستكشاف الأخطاء وا 

أظيرت أن ىناك علًقة بين ميارات ما وراء المعرفة ومؤشرات الإنجاز الطلًبي، ناسن وآخرون 
(Nasen, et. al.,2017 والتي توصمت إلى أن التدريب عمى ميارات ما وراء المعرفة يؤدي )

نيا عنصر أساسي في التعميم الجيد، حيث تسمح لممتعممين إلى زيادة التحصيل الدراسي، وأ
بتقييم التقدم المحرز، وتعديل نيج التعمم، ورصد أنشطة التعمم، وتوفير أدوات جيدة للإدارة 
الذاتية، والتكيف الذاتي من أجل تحقيق الأىداف المطموبة، كما أنيا تمكن المتعممين من وضع 

ءة، الحماس والاجتياد في الدراسة، تسميط الضوء عمى الأىداف، طرح الأسئمة، سرعة القرا
الملًحظات اليامة، الابتعاد عن الأفكار السمبية والتركيز عمى الأفكار الإيجابية، ىدى سممان 

( التي أظيرت نتائجيا أثر ميارات ما وراء المعرفة في تحسين  التحصيل في مقرر 0202)
 .  طرق التدريس لدى أفراد المجموعة التجريبية

ما العلًقة بين مستوى  الإجابة عن السؤال الثالث، والذي نصو " توبذك يكون قد تم  
  ".  التحصيل النحوي ومستوى ميارات ما وراء المعرفة لدى تلًميذ الصف الثاني الإعدادي ؟
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 توصيات البحث: -ثانيًا
 في ضوء ما أسفرت عنو نتائج البحث الحالي توصي الباحثة بما يمي: 

يب معممي المغة العربية عمى إستراتيجيات تدريس حديثة تركز عمى مستويات التحصيل تدر  -0
 كافة وميارات ما وراء المعرفة عند تدريس دروس النحو.

ضرورة استخدام إستراتيجية المحطات العممية في فروع المغة العربية المختمفة لما ليا من  -0
 فوائد تربوية.

        أثناء الخدمة عمى استخدام إستراتيجية المحطات العممية تدريب معممي المغة العربية  -2
 في التدريس.

ضرورة اىتمام المعممين بتنمية ميارات ما وراء المعرفة لدى التلًميذ؛ لإعداد جيل قادر عمى  -2
 التخطيط  ومراقبة أداءه، ومواجية ما يقابمو من عقبات والتغمب عمييا.   

 مقترحات البحث: -ثالثاً
 ستكمالًا لمبحث الحالي تقترح الباحثة إجراء دراسات حول:ا  
 استخدام المحطات العممية في تنمية ميارات الفيم القرائي لدى تلًميذ المرحمة الإعدادية. -0
فاعمية إستراتيجية المحطات العممية في تصويب التصورات الخطأ عن بعض المفاىيم  -0

 النحوية لدى تلًميذ المرحمة الابتدائية.
استخدام المحطات العممية في تنمية بعض ميارات التعبير الكتابي والتفكير البصري لدى  -2

 تلًميذ المرحمة الإعدادية.
ستراتيجيات أخرى لموقوف عمى أييم  -2 إجراء دراسة مقارنة بين إستراتيجية المحطات العممية وا 

 عرفة.أكثر فاعمية في تنمية التحصيل النحوي وبعض ميارات ما وراء الم
           إجراء دراسات أخرى عن المحطات العممية عمى فروع المغة العربية ولمستويات -2

 تعميمية مختمفة.
 
 
 



                   د/ رقية محمود أحمد عمي  ية إستراتيجية المحطات العممية في تدريس النحوفاعم
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 قائمة المراجع 
 المراجع العربية:  -أولً 
 . عمان: دار زاىر. أساليب تدريس المغة العربية(. 0223أحمد إبراىيم صومان ) -0

إستراتيجية التعمم المنظم ذاتيًا في تدريس النحو  (. فاعمية0206أحمد السيد عبد المطيف) -0
لمطلًب ذوي صعوبات التعمم بالصف الثاني الإعدادي عمى تنمية 

رسالة ما جستير تحصيميم المعرفي وادائيم الكتابي ودافعيتيم للإنجاز. 
 كمية التربية بالغردقة، جامعة جنوب الوادي. غير منشورة،

(. أثر استخدام الخرائط الذىنية الإلكترونية في التحصيل 0206إفتكار عبد الله الإبراىيم ) -2
النحوي وتنمية ميارات التفكير الاستدلالي لدى طالبات جامعة المجمعة 

، كمية التربية ،  المجمة التربويةفرع الزلفى في المممكة العربية السعودية. 
 .20 – 22، يوليو ،   22جامعة سوىاج ، 

عالية تدريس النحو في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة ( . ف0200ألفت محمد الجوجو ) -2
في تنمية بعض المفاىيم النحوية لدى طالبات الصف السابع الأساسي 

، سمسمة العموم الإنسانية  بغزة مجمة جامعة الأزىرضعيفات التحصيل . 
 . 0200 – 0220ب( ،  0) 02، 

ى التعميم المدمج في (. فاعمية برنامج قائم عم0202إليام حرب محمد أبو الريش ) -2
رسالة تحصيل طالبات الصف العاشر في النحو والاتجاه نحوه في غزة . 

 غزة .، كمية التربية ،الجامعة الإسلًمية، ماجستير غير منشورة

إستراتيجيات التدريس والتعمم ، نماذج ( . 0202آمال جمعة عبد الفتاح محمد ) -6
 كتاب الجامعي .. الإمارات العربية المتحدة : دار الوتطبيقات

(. أثر استخدام المدخل المنظومي عمى تحسين التحصيل 0202أماني حممي عبد الحميد ) -2
النحوي وتنمية القدرة عمى الدافعية للإنجاز لدى تلًميذ المرحمة الإعدادية 

 .36 -22، 023، مجمة القراءة والمعرفة. 

عمى تنمية  مى الاستبطان(. أثر استخدام إستراتيجية التعمم القائم ع0220أيمن حبيب ) -2
المعرفة لدى طلًب الصف الأول الثانوي من خلًل مادة ميارات ما وراء 

المؤتمر العممي السادس الفيزياء، الجمعية المصرية لمتربية العممية، 
 0 -يوليو 03، الإسماعيمية، "التربية العممية وثقافة المجتمع" 

 . 023 -23أغسطس، 
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ر إستراتيجية تنال القمر في ميارات ما وراء المعرفة في (. أث0206إيناس جياد سممان ) -3
مجمة البحوث مادة عمم الأحياء لدى طالبات الصف الرابع العممي . 

 . 200 – 222،  20،  التربوية والنفسية

( . برنامج أنشطة مقترح قائم عمى المحطات العممية لإكساب 0202تياني محمد سميمان ) -02
مجمة التربية لعممية وعمميات العمم . أطفال الروضة بعض المفاىيم ا

 . 22-0( ، 0)02،  العممية

( . أثر إستراتيجيتي المحطات 0206ثاني حسين خاجي ، محمد عبد الكريم رشيد ) -00
العممية وويتمي في تحصيل طلًب الصف الرابع الأدبي بمادة الرياضيات 

،  فسمجمة دراسات عربية في التربية وعمم النوتنمية اتجاىيم نحوىا . 
20  ،223 – 226  . 

، 2. طتعميم المغة العربية بين النظرية والتطبيق(. 0222حسن سيد حسن شحاتو) -00
 القاىرة: الدار المصرية المبنانية.

(. أثر استخدام إستراتيجية المحطات العممية في تدريس 0202حنان مصطفى أحمد زكي ) -02
كير الإبداعي العموم عمى التحصيل المعرفي وتنمية عمميات العمم والتف

مجمة والدافعية نحو تعمم العموم لدى تلًميذ الصف الرابع الابتدائي. 
      ( ، نوفمبر،6)06، كمية التربية، جامعة سوىاج، التربية العممية

22 – 000 . 

(. أثر ميارات ما وراء المعرفة في تدريس مادة 0206خميل جبار جاسم السوداني ) -02
 . 262 – 223( ، 0)002،  مجمة الأستاذالأشغال اليدوية. 

( . أثر إستراتيجية ما وراء المعرفة في تحصيل طمبة كمية 0202داود عبد السلًم صبري ) -02
( ، 2)02،  مجمة جامعة تكريت لمعمومالتربية في مادة فمسفة التربية . 

262- 206 . 

(. فعالية إستراتيجية المحطات العممية في تنمية 0206دعاء كمال صادق السعيد ) -06
       مفاىيم العممية وعادات العقل المنتجة لدى طلًب المرحمة الثانويةال

       ، كمية التربية ،  رسالة ماجستير غير منشورةفي مادة الأحياء. 
 جامعة المنصورة.



                   د/ رقية محمود أحمد عمي  ية إستراتيجية المحطات العممية في تدريس النحوفاعم
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0أساليب تدريس المغة العربية بين (0202راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة ) -02
 المسيرة.، عمان: دار 2. طالنظرية والتطبيق

(. أثر توظيف كتاب تفاعمي في تنمية المفاىيم وميارات 0206زكريا فؤاد زكي العبسي ) -02
التفكير فوق المعرفي بمادة العموم لدى طالبات الصف السابع الأساسي. 

 ربية ، الجامعة الإسلًمية، غزة .، كمية الت رسالة ماجستير غير منشورة

يجية المحطات التعميمية في تنمية مفاىيم (.أثر إسترات0202سارة محمود محمد حبوش) -03
وميارات اتخاذ القرار في التكنولوجيا لدى طالبات الصف السادس 

، كمية التربية، الجامعة رسالة ماجستير غير منشورةالأساسي. 
 الإسلًمية بغزة.

( . أثر أنموذج سكمان الاستقصائي في التحصيل 0206سامي عمى سعد الخوالدة ) -02
مميات العمم لدى طلًب الصف العاشر الأساسي في النحوي وتحسين ع

، كمية الدراسات العميا ، الجامعة  رسالة ماجستير غير منشورةالأردن . 
 الياشمية ، الأردن .

(. أثر توظيف إستراتيجيتي المحطات العممية والخرائط 0202ساىر ماجد شحدة فياض )  -00
كير البصري في مادة الذىنية في تنمية المفاىيم الفيزيائية وميارات التف

رسالة ماجستير غير طمبة الصف الرابع الأساسي بغزة. العموم لدى 
 بغزة . ، كمية التربية ، الجامعة الإسلًمية  منشورة

(. أثر استخدام إسترايجية المحطات العممية في 0202سيام أحمد رفعت أحمد الشافعي) -00
ة الاقتصاد تنمية ميارات التفكير الناقد وبعض عادات العقل في ماد

بحوث عربية في مجالًت المنزلي لدى تمميذات المرحمة الإعدادية. 
 . 220 -220، أكتوبر، 2، التربية النوعية

(. فاعمية استخدام نموذج أبعاد التعمم في تنمية ميارات ما وراء 0222شيماء الحارون) -02
المعرفة والتحصيل لدى طالبات الصف الأول الثانوي من خلًل تدريس 

          ، كمية البنات، جامعةرسالة ماجستير غير منشورةلأحياء . مادة ا
 عين شمس.

(. أثر تمثيل الأدوار في التحصيل 0202شيرزاد سعيد ، أسما إلياس ، عمي أبو زيد ) -02
مجمة الدراسي لطمبة الصف الثامن في القواعد النحوية )المغة العربية( . 

 .230 – 222( ، 0)03،  جامعة دمشق



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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بأسموبي التعمم "  (. ميارات ما وراء المعرفة وعلًقتيا0202د، يس الشمري )صاحب أسع -02
، كمية  مجمة الدراسات الإنسانيةالسطحي والعميق" ، دراسة مقارنة. 

 . 222 – 200( ، 22)02،  02التربية ، جامعة سامراء ، س 

القاىرة : . تدريس المغة العربية في المرحمة الثانوية(. 0222صلًح الدين عمى مجاور ) -06
 دار الفكر العربي.

. عمان: الًختبارات والمقاييس التربوية والنفسية(. 0222صلًح الدين محمود علًم ) -02
 دار الفكر.

(. أثر استخدام منحى التعميم التأممي في التحصيل النحوي 0202صوفيا قاسم أبو الميل ) -02
شر وفيم المقروء بالمستويين الناقد والإبداعي لدى طالبات الصف العا

، كمية التربية ،  رسالة دكتوراه غير منشورةالأساسي في الأردن . 
 جامعة اليرموك .

(. أثر إستراتيجية المحطات العممية في التحصيل وعادات العقل 0206طارق كامل داود ) -03
مجمة البحوث التربوية لدى طلًب الرابع العممي في مادة الأحياء. 

 . 202 – 030،  22،  والنفسية

(. فاعمية التعمم القائم عمى العمميات في برنامج مقدم 0202ي الجمل )عباس حمم -22
بالإنترنت عمى تنمية بعض ميارات ما وراء المعرفة والتحصيل المعرفي 

رسالة دكتوراه غير في الأحياء لدى طلًب المرحمة الثانوية الأزىرية. 
 ، كمية التربية، جامعة الأزىر.منشورة

استخدام نموذج التعمم البنائي في تدريس القواعد النحوية  (.0222عبد الحي السيد محمد) -20
رسالة ماجستر غير وأثره في تحصيل تلًميذ الصف الثاني الإعدادي. 

 ، كمية التربية بسوىاج، جامعة جنوب الوادي. منشورة

( . أثر إستراتيجية الحوار في التحصيل النحوي وتنمية 0202عبد الرحمن الياشمي ) -20
مجمة إربد طالبات المرحمة الثانوية في الأردن .  عمميات العمم لدى

 . 62 -23( ، 0)02،  لمبحوث والدراسات )العموم التربوية(

(. أثر استخدام إستراتيجيتي خرائط المفاىيم 0222عبد الرحمن كامل عبد الرحمن محمود) -22
تمميذات الصف الأول  والتدريس التبادلي في تنمية التحصيل النحوي لدى

 .222 -020، 6      ، جامعة الفيوم،جمة كمية التربيةمالإعدادي. 
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(. بناء برنامج تعميمي وقياس أثره في 0200عبد الكريم أبو جاموس ، محمد طقاطق ) -22
المعرفة النحوية وفي الأداء النحوي بالكتابة العربية لدى طلًب الصف 

          مجمة جامعة النجاح للأبحاثالعاشر الأساسي في الأردن. 
 . 0222 – 0202( ، 2)06،  وم الإنسانية()العم

طرائق تدريس (. 0223عبد الله بن خميس أمبو سعيدي، سميمان بن محمد البموشي ) -22
 . عمان : دار المسيرة .العموم مفاىيم وتطبيقات عممية

( . أثر أنموذج إنتوستل في تنمية ميارة التفكير فوق 0202عثمان كيلًن فرحان ) -26
المغة العربية لدى طلًب المرحمة الإعدادية . المعرفي في مادة قواعد 

 .222 – 033(، 32) 02،  مجمة كمية التربية الأساسية

(. فاعمية استخدام بعض إستراتيجيات ما وراء 0200عماد الدين عبد المجيد الوسيمي) -22
المعرفة في التحصيل المعرفي لمادة العموم وتنمية ميارات ما وراء 

مجمة ى تلًميذ الصف الثاني الإعدادي. المعرفة والتفكير المركب لد
 . 22-0(، 2)02، التربية العممية

(. أثر إستراتيجية المحطات العممية في تنمية 0202فداء محمود صالح محمد الزيناتي) -22
عمميات العمم وميارات التفكير التأممي في العموم لدى طالبات الصف 

، كمية ورةرسالة ماجستير غير منشالتاسع الأساسي في خان يونس، 
 التربية، الجامعة الإسلًمية بغزة. 

(. أثر تدريس العموم باستخدام إستراتيجية المحطات 0202كفاح عصام عودة أبو صبح ) -23
العممية في التحصيل وتنمية عمميات العمم لدى طمبة الصف الخامس 

، كمية العموم التربوية، رسالة ماجستير غير منشورةالأساسي في الأردن. 
 البيت.جامعة آل 

( . أثر التدريس بإستراتيجية المحطات العممية عمى 0200ماجد صريف مسير الشيباوي ) -22
التحصيل والذكاء البصري المكاني في الفيزياء لدى طلًب الصف الأول 

 ، كمية التربية ،جامعة القادسية رسالة ماجستير غير منشورةالمتوسط. 

( . أثر إستراتيجية المحطات العممية 0200ماجدة إبراىيم الباوي ، ثاني حسين الشمري ) -20
مجمة جامعة في تنمية عمميات العمم لدى طلًب معاىد إعداد المعممين. 

 . 06-0( ، 2)22، كركوك لمدراسات الإنسانية
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دمج ميارات التفكير في المحتوى (. 0200محمد بكر نوفل ، محمد قاسم سعيفان ) -20
 . عمان : دار المسيرة .الدراسي

(. أثر استخدام الوسائط 0200نوافمة ؛ الفيصل بن حميد الينداسي )محمد خير نواف  -22
        المتعددة في التحصيل الدراسي وتنمية ميارات ما وراء المعرفة

مجمة الدراسات لدى طلًب الصف التاسع الأساسي بسمطنة عمان. 
  ( ،6)2، كمية التربية ، جامعة السمطان قابوس ،  التربوية والنفسية

22 – 020 . 

فن تدريس المغة العربية وانطباعاتيا المشكمية وأنماطيا محمد صالح سمك )د.ت(.  -22
 . القاىرة : الأنجمو المصرية .العممية

(. فاعمية ميارات التعميم الإلكتروني في تنمية التحصيل 0202محمد عمي بكري عيسى ) -22
 022، مجمة القراءة والمعرفةالنحوي لدى طلًب الصف الأول الثانوي . 

 ،00 – 63 . 

قائم عمى  (. أثر برنامج تدريبي0200محمد كاظم جاسم الجيزاني، شفاء حسين وارد ) -26
تلًميذ الصف  عادات العقل في تنمية ميارات ما وراء المعرفة لدى 

 .002 – 26( ، 02)3، مجمة أبحاث ميسانالسادس الابتدائي. 

ي في تنمية ميارات ما (. فاعمية برنامج تدريب0200محمود عكاشة ، إيمان صلًح ضحا ) -22
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