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  -مستخمص البحث :
ييعدُّ الجانب الكجداني مف الجكانب الميمة في الشخصية الإنسانية كىك ذك أثر كبير في 

، ػػ مف أثر كبير في الفكر كالسمكؾحياة الأفراد كالمجتمعات ، نظران لما لمكجداف ػػػ عاطفة كانفعالان ػػ
فسي تجاه بؿ كفى في بناء الشخصية المتزنة السكية ، فالجانب الكجداني يفصح عف مكقفنا الن

بيئتنا ، فيجذبنا تجاه بعض الأفراد ، كالأفكار ، أك ينفرنا منيا ، كيدفع نحك بعض المكاقؼ كيمنع 
مف بعض ، كيقرر بعض الأفكار، كيحكؿ دكف بعضيا الآخر ، كما يؤدل كظيفة ميمة في 
 تيسير التكاصؿ الاجتماعي بيف الأفراد ، فيك لغة عامة بيف البشر ، تتجاكز حدكد المغة

 المنطكقة ، كيييئ الفرد فسيكلكجيان لمتكافؽ البنَّاء مع المكاقؼ المختمفة. 
%( مف النجاح في الحياة يعتمد عمى النكاحي الكجدانية . َٖكلقد أثبتت الأبحاث أفَّ )

شباعيا شرطان لبقائو البيكلكجي ، فالاىتماـ  ذا كاف الاىتماـ بالحاجات الأساسية للئنساف كا  كا 
 انية لا تقؿ أىمية لتحقيؽ الصحة الكجدانية .بالحاجات الكجد

كلقد أشارت دارسات عديدة إلى أف كاقع التربية الكجدانية في جميع المؤسسات التربكية 
كالتعميمية بما فييا الجامعة لا تدعك إلى التفاؤؿ ، خاصة أف سمككيات كثير مف الشباب ما زالت 

 الأخلبؽ التي نطمح تأصيميا في شخصياتيـ .بعيدة ، بؿ تزاد ابتعادان عف القيـ كالمبادئ ك 
مف ىنا جاءت فكرة البحث الحالي بمحاكلة كضع تصكر مقترح لمتطمبات تحقيؽ التربية 

 الكجدانية في مؤسسات إعداد المعمـ في مصر . 
واعتمدت الباحثة في هذا البحث عمى المنهج الوصفي  ، وتوصمت إلى عدة نتائج 

 -أهمها:
  في دكر كميات التربية في تفعيؿ كتنمية التربية الكجدانية لدل الطلبب .أف ىناؾ قصكران   -

كفي إطار ما تكصمت إليو الباحثة مف نتائج قدمت تصكران مقترحان لتفعيؿ التربية 
 الكجدانية في مؤسسات إعداد المعمـ في مصر . 
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Abstract 
Emotion is an important aspect of personality. It significantly 

affects the lives of individuals and communities. In other words, it affects 
thinking, behavior, and balanced personality building. As a result, the 
emotional aspect reveals our psychological attitude towards the 
environment. It attracts or deforms our attention towards some 
individuals and ideas. While it motivates some situations or ideas, it 
hinders others. Furthermore, it plays an important role in facilitating 
social communication. That is, it is a language and it psychologically 
prepares the individual to adapt to the various situations. Research 
reported that (80%) of life success relies on the emotional aspects. 
Although interest in and fulfillment of the basic human needs are a must 
for biological survival, interest in the emotional needs is not less 
important to ensure emotional health. However, many studies reported 
that the reality of emotional education in the educational institutions, 
including the university, is not a cause for optimism. In other words, the 
behaviors of many young men are increasingly far from the desired 
values, principles, and morals. Therefore, the present study makes a 
proposal to achieve emotional education in teacher preparation 
institutions in Egypt. It adopted the descriptive approach and concluded 
that there is a shortage in the role of the Faculty of Education in the 
achievement and development of emotional education among the 
students. 
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   -مقدمة البحث :
         ييعدُّ الجانب الكجداني مف الجكانب الميمة في الشخصية الإنسانية كىك ذك أثر كبير
في حياة الأفراد كالمجتمعات ، نظران لما لمكجداف ػػػ عاطفة كانفعالان ػػػػ مف أثر كبير في الفكر 

جداني يفصح عف مكقفنا كالسمكؾ، بؿ كفى في بناء الشخصية المتزنة السكية ، فالجانب الك 
        النفسي تجاه بيئتنا ، فيجذبنا تجاه بعض الأفراد ، كالأفكار ، أك ينفرنا منيا ، كيدفع نحك 

 كيمنع مف بعض ، كيقرر بعض الأفكار، كيحكؿ دكف بعضيا الآخر ، كما  بعض المكاقؼ
 امة بيف البشر ، ميمة في تيسير التكاصؿ الاجتماعي بيف الأفراد ، فيك لغة ع يؤدل كظيفة

 قؼ المختمفة تتجاكز حدكد المغة المنطكقة ، كيييئ الفرد فسيكلكجيان لمتكافؽ البنَّاء مع المكا
 ـ ( .   َُِٕمبارؾ عكاد البرازم ، )جماؿ عمى الدىشاف ك 

كعميو فإف لمكجداف أثران كبيران في الفكر ، كفي السمكؾ إذ يدفع نحك بعض المكاقؼ كيمنع         
       ض ، كيقرر بعض الأفكار ، كيحكؿ دكف بعضيا الآخر ، بسبب ىذيف الأمريفمف بع

 )عف العاطفة ، كالانفعاؿ ، كأثرىما الكبير في الفكر، كالسمكؾ ( .   
      ف الاىتماـ مف قبؿ أىؿكلقد شغػمت قضية إعداد المعمـ ك تدريبو مساحػة كبيػرة م        

       ت التعميمية في جميػع الميـ ك الحيكم في تنفيذ السياسػا ذلؾ انطلبقػان مف دكرهالتربية ك 
عمى كجو الخصكص في الفكر التربكم الإسلبمي ، فيعتبر إعداد المعمـ كتنميتو مينيان الفمسفات ك 

مف أساسيات تحسيف التعميـ ، كذلؾ لما ليا مف أىمية بالغة في تطكير الأداء التدريسي ، 
      اح الأساسي لإكساب الميارات المينية كالأكاديمية لممعمـ سكاءكالتنمية المينية ىي المفت

عف طريؽ الأنشطة المباشرة في برامج التدريب الرسمية ، أك باستخداـ أساليب التعمـ الذاتي 
 ـ ( .  ََِٗ)صلبح أحمد الناقة ك إيياب محمد أبك كرد ، 

      ذلت في الماضي ، كما زالتكتتضح أىمية إعداد المعمـ مف خلبؿ الجيكد التي ب        
جراء البحكث         تمقى اىتمامان بالغان في الحاضر ، ممثمة في عقد المؤتمرات كالندكات كا 
العممية كالاىتماـ بالمعمميف ، كقد أسفرت ىذه الجيكد العديدة عف مجمكعة مف النتائج مف أىميا 

  -( :ُٖٔـ ، َُِٓ)محمد عبد الرؤؼ الشيخ ، 
 ادة النظر في برامج إعداد المعمـ بكجو عاـ . * ضركرة إع

 * ضركرة تخطيط كبناء برامج إعداد المعمميف عمى أساس الاحتياجات التدريسية .
 * الأخذ بمبدأ التعمـ الذاتي كالاىتماـ بالإعداد المتكامؿ لممعمـ لمقياـ بمسؤكلياتو التعميمية . 

 ، كالميارية ، كالكجدانية .* التركيز عمى جكانب التعميـ الثلبثة المعرفية 
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كمما سبؽ يتضح أف الاىتماـ بإعداد المعمـ إعدادان متكاملبن يأتي مف منطمؽ أىمية دكر         
المعمـ في تحقيؽ أىداؼ التعميـ ، كغرس القيـ كالفضائؿ في نفكس المتعمميف ، كتحمُّؿ مسؤكلية 

؛ فالمعمـ يعد عنصران رئيسان مف  تنمية كجداف الأمة كتحقيؽ تماسكيا كالحفاظ عمى أصالتيا
عناصر العممية التعميمية ؛ فيك الميسر كالمنظـ كالمطكر لعممية التعميـ كالتعمـ  كالمسؤكؿ عف 

 إحداث التغييرات المطمكبة في شخصية المتعمـ ، المعرفية كالكجدانية كالنفس حركية .
لتثقيؼ ما تزاؿ حتى اليكـ عاجزة كمعظـ مؤسسات المجتمع المعنية بالتربية كالتنشئة كا       

تقديـ البرامج التي ترفع مف مستكل الفرد كتحرؾ ككامف  -أك عمى الأقؿ مقصرة في  –عف 
طاقاتو الكجدانية كالمعرفية كالإبداعية ، كىناؾ تدفٍّ كاضحه في كعي صنَّاع السياسات التعميمية 

للؤفراد كبخاصة الطفؿ ، مما يعكؽ  ككاضعي المناىج التربكية بأىمية البناء النفسي كالكجداني
 ـ ( . َُِٕالنمك الكجداني كالجمالي بالمستكل الذم يتطمبو العصر )مصطفى رجب ، 

ى أف : " التعميـ حؽ لكؿ ( عمُٗـ( في مادتو )َُِْكلقد نص الدستكر المصرم )        
صيؿ المنيج ، ىدفو بناء الشخصية المصرية ، كالحفاظ عمي اليكية الكطنية ، كتأمكاطف  

العممي في التفكير ، كتنمية المكاىب كتشجيع الابتكار ، كترسيخ القيـ الحضارية كالركحية ، 
رساء مفاىيـ المكاطنة كالتسامح كعدـ التمييز ، كتمتزـ الدكلة بمراعاة أىدافو فػي مناىج التعميـ  كا 

 (. ُٗـ ، المادة َُِْمصرم ككسائمو ، كتكفيػره كفقا لمعايير الجكدة العالميػة ."   )الدستكر ال
كبالنظر في أىداؼ التعميـ المصرم كفقا لممادة السابقة  في أىـ كثيقة رسمية مصرية        

معاصرة ، ثـ تحميؿ نص المادة مف منظكر التربية الكجدانية يتبيَّف أف الأىداؼ الرسمية لمتعميـ 
الإنساف المصرم الذم المصرم المعاصر لـ تغض الطرؼ عف المككف الكجداني في بناء 

 .  يستيدفو نظاـ التعميـ الرسمي
فبناء " الشخصية المصرية " ، كىك اليدؼ الأكؿ العاـ ، لا يستقيـ بدكف المككف الكجداني       

في إطار النمك "الشامؿ " ك"المتكامؿ" لمشخصية المستيدفة في النظاـ التربكم ، ك"الحفاظ عمي 
كاىب كتشجيع الابتكار"، ك"ترسيخ القيـ الحضارية كالركحية "، اليكية الكطنية"، ك" تنمية الم

ك"إرساء مفاىيـ المكاطنة "، ك"التسامح كعدـ التمييز"، جميعيا عمميات ) كجدانية( في إطار 
 ـ ( . َُِٕمفيكـ "التربية الكجدانية" )السيد سلبمة الخميسي ، 

التربية جامعة المنكفية بعنكاف " التربية  كلقد تّـَ التأكيد خلبؿ الندكة التي نظمتيا كمية       
الكجدانية لممعمـ كالمتعمـ " ضمف فعاليات اليكـ الثاني لممؤتمر العممي السابع الدكلي الثالث 
لمكمية عف "التربية الكجدانية في المجتمعات العربية كالتحديات المعاصرة " ، عمى أف المعمـ مف 

ة لما لو مف تأثير إيجابي في عرضو لمقيـ كالسمككيات أىـ العناصر المحققة لمتربية الكجداني
الإيجابية ، كىذا يتطمب أف تككف التربية الكجدانية أساسية في مناىج كخطط ك برامج التربية في 
مؤسسات إعداد المعمـ . )"التربية الكجدانية لممعمـ كالمتعمـ" ، ندكة بالمؤتمر الدكلي الثالث لتربية 

 . ( .http://gate.ahram.org.egالمنكفية ، 

http://gate.ahram.org.eg/
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كالجانب الكجداني ميـ جدان في شخصية طالب كمية التربية ؛ لأنو ىك الذم يستطيع الفرد       
نسانان ممتزمان فاضلبن أك عكس ذلؾ ، كيقع جزء ميـ في بناء  مف خلبلو أف يككف فردان صالحان كا 

لاتجاه الإيجابي عمى عاتؽ مؤسسات التربية بصفة عامة ، ككميات التربية ىذا الجانب كتكجييو ا
 بصفة خاصة .

كبالرغـ مف أىمية الجانب الكجداني كأثره في شخصية الإنساف ، إلا أنَّو لـ يمؽى حظان كافران       
مف البحث العممي كلا الباحثيف ، كلـ يقتصر الأمر عند ىذا الحد فحسب ، بؿ لقد شمؿ كؿ 

 قائميف عمى العممية التربكية  حيث إنيـ ميتمكف بالنكاحي المعرفية كالجسمية دكف غيرىما .ال
كعميو فإفَّ ىناؾ قصكران كاضحان مف قًبىؿ المؤسسات التربكية في العناية الكاممة الصحيحة       

تدريس  بالجانب الكجداني لممتعمميف في العممية التعميمية رغـ أىميتو ؛ حيث يتـ التركيز عمى
المقررات الدراسية دكف الاىتماـ بتنمية الجانب الكجداني في نفكس الطلبب ؛ فيذه المقررات 

 مركزة حكؿ حشك المعمكمات ، كمف ثـ حفظيا مف قًبىؿ الطلبب كاسترجاعيا . 
 مشكمة البحث :

ليو مف إفَّ حركة التربية المعاصرة بما تتخذه مف استراتيجيات كتكجيات ، كبما ترنك إ        
تكقعات كآفاؽ  ؛ لتؤكد أف مجاؿ التربية ميداف إبداع بقدر ما ىك ميداف تحد كاختبار . كفى 
إطار التقدـ اليائؿ في مجالات التطبيؽ فإفَّ التربية أحكج ما تككف إلى تمؾ المحددات التي تدعـ 

 ( . ٓٔـ ، َُِٕصكاب ما يقرره كما يفعمو كؿ فرد عامؿ بيا)ىدل محمد سمماف ، 
كتمثؿ التربية الكجدانية أحد أبعاد التربية الميمة ، كىي نكع مف التربية التي تتكجو إلى        

أعماؽ العالـ الداخمي للئنساف ، كىك عالـ لا يعمؿ بمعزؿ عف العالـ الخارجي للئنساف ، بؿ 
نجازاتو ، كعم ى قدرتو عمى يؤثر فيو كيتأثر بو ، حيث تؤثر التربية الكجدانية عمى أداء الإنساف كا 

التحكـ سمككو ، ك ضبط انفعالاتو كمشاعره فضلب عف دكر التربية الكجدانية في تنمية قدرة 
الإنساف عمى التكاصؿ مع الآخريف كالتفاعؿ معيـ ، كمف ثـ المساىمة في بناء الإنساف الصالح 

 . الذم يسيـ بإيجابية في بناء مجتمعو 
تحقيؽ أىدافيا المنشكدة يعتمد بشكؿ أساسي عمى  إفَّ نجاح مؤسسات إعداد المعمـ في      

مدل قدرتيا عمى إعداد معمميف عمى درجة عالية مف الإعداد التربكم كالثقافي كالأكاديمي ، 
كمدل قدرة الييئة الإدارية كالتدريسية في تحديد أىـ الكفايات التعميمية اللبزمة لإعداد المعمميف 

 (.ِٗٓـ ، َُِِفييا )محمكد فكزم ، 
إف المعمـ ىك أعظـ عنصر في منظكمة التعميـ كبقدر ما نكليو مف اىتماـ في الإعداد        

      كالتدريب كالرعاية بقدر مف نحصؿ مف العممية التعميمية عمى المأمكؿ منيا مف عائد 
        مجزم ؛ حيث يناط بو مسؤكلية تحقيؽ الجزء الأكبر  مف أىداؼ العممية التعميمية فيما

        ؽ بتكامؿ نمك المتعمميف في المجالات المختمفة عقمية كجسمية كاجتماعية كركحية يتعم
 ( .  ُّـ ، ََِٕ)سعيد الدقميرم ، 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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        إفَّ نجاح المعمـ في عممو يتكقؼ بالدرجة الأكلى عمى مستكل الإعداد الذم يتمقاه ،       
         معمـ ؛ فأحسف المناىج الدراسية قد تمكتكما أف تطكير العممية التربكية لا تتـ بعيدان عف ال

             في يد معمـ لا يقدر عمى تدريسيا ، كمف ىنا تتضح أىمية إعداد المعمـ إعدادان جيدان 
 ( . َُِـ ، ََُِ)محمد منير مرسي ،

منا كلقد اعتبرت منظمة اليكنسكك إعداد المعمـ استراتيجية لمكاجية أزمة التعميـ في عال       
المعاصر ؛ لذلؾ فإف تعميؽ مينة التعميـ كتطكيرىا لصالحو تتكجب إعداده إعدادان متكاملبن ، 
أكاديميان كمينيان كثقافيان ، كما تستمزـ تنميتو تربكيان لتمكينو مف التفاعؿ المبدع مع متطمبات 

 ( . http://www.edutrapedia.illaf.netتخصصو كمستجدات العصر )أحمد الخطيب ، 
كلقد زادت شككل معظـ التربكييف كأكلياء الأمكر مف ضعؼ مستكل معظـ المعمميف          

المتخرجيف مف كميات التربية عمى المستكييف المحمي كالعالمي ؛ كلذؾ عقدت مؤتمرات كندكات 
ـ كالمعنكف بػ )ملبمسة ُٗٗٗادر في أمريكا عاـ لمناقشة قضية إعداد المعمـ كمنيا التقرير الص

الطريقة التي نعد بيا المعمميف( كالذم أشار إلى أف كميات التربية في الجامعات  –المستقبؿ 
الأمريكية تخرج معمميف تنقصيـ مقررات عممية متينة ، كطالبكا بإعادة النظر في برامج إعداد 

 ( . َُْ، ـ ََِٕالمعمـ )محمد عبده خالد المخلبفي ، 
كترل الباحثة أنو مف الضركرم تفقد مؤسسات إعداد المعمـ مف حيف إلى آخر لمتعرؼ        

عمى جكانب القصكر التي تظير كمحاكلة التدخؿ لمعالجتيا أكلا بأكؿ ؛ حتى لا يستفحؿ خطرىا 
ذا كانت الدكؿ الأكربية تقكـ بعقد ندكات كمؤتمرا ت كتصبح غير قابمة لمعلبج كالإصلبح كا 

لمناقشة قضية إعداد المعمـ بسبب الشككل مف ضعؼ معظـ المعمميف المتخرجيف ، فإف الدكؿ 
 العربية في أمس الحاجة إلى القياـ بذلؾ أيضان . 

عداد المعمـ قبؿ الخدمة داخؿ كميات التربية يعني إعداده إعدادان مبدئيان يكتسب فييا         كا 
التعميـ ، كىذا الإعداد يتضمف الجكانب التخصصية الأساسيات الضركرية التي تؤىمو لمينة 

كالمينية كالثقافية كما أنَّو في أثناء عممو يحتاج إلى تجديد مستمر كىذا ما يستيدفو التدريب أثناء 
 (.  ُٕٕـ ، ََِّالخدمة )عمي راشد ، 

لمعمـ ـ( إلى أف ممَّا يزيد مف أىمية إعداد اََِْىذا كلقد تكصمت )سياـ حنفي محمد ،       
تزايد أعداد المتعمميف مع الاىتماـ الحالي بالنمك المتكامؿ لكؿ متعمـ ، كالسعي نحك مراعاة 

 خصائص المتعمـ كما يككف بينو كبيف أقرانو مف فركؽ فردية . 
( إلى أفَّ قدرة المعمـ ,Russell Ranee 2009كلقد تكصمت دراسة )ركسيؿ راني       

مع البيئة المدرسية محدكدة كأقؿ مف المستكل المطمكب ، كأنو الحديث في المينة عمى التفاعؿ 
غير قادر عمى تحديد أكلكيات العمؿ المدرسي ، كأرجعت الدراسة ذلؾ إلى ضعؼ برنامج إعداد 
المعمـ ، كأكصت بضركرة العمؿ عمى تطكير برنامج إعداد المعمـ في جميع النكاحي بشكؿ عاـ 

 (. Russell, Ranee 2009ؿ راني كفي الجانب التربكم بشكؿ خاص )ركسي

http://www.edutrapedia.illaf.net/
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كيعد إعداد المعمـ عممية ديناميكية مقصكدة  تيدؼ إلى تنمية الاتجاىات كالمعارؼ        
المطمكبة مف الطالب المعمـ بطريقة منظمة ؛ لكي تمكنو مف القياـ بأدكاره المستقبمية ، كذلؾ 

 . (ِّـ، ََِٖرؽ عبد الرؤؼ عامر،كتربكيان كتخصصيان في مؤسسة ما)طابإعداده ثقافيان كمينيان 
كلا يمكف أف تتحقؽ الأىداؼ التربكية لمنظاـ التربكم إلا بكجكد معمػـ مؤىػؿ مينيان        

كأكاديميان لكي يتمكف مف القياـ بأعباء تنشئة طلببو ، كلا يمكف ذلؾ إلا إذا خضع المعمـ لبرامج 
.   التنمية المينية كالدكرات التدريبية التي تؤدم إلى  إعػداده عمميان كمينيان ككجدانيا ن

كعميو يمكف القكؿ إفَّ الاىتماـ بإعداد المعمـ إعدادان متكاملبن مف جميع الجكانب ضركرة        
حتمية لمكاجية تغيرات كتحديات العصر ، خاصة كأف دكر المعمـ لـ يعد يقتصر عمى تكصيؿ 

بينو كبيف المتعمـ ، كلا يتأتى لو ىذا إلا إذا كنقؿ المعمكمة إلى المتعمـ بصكرة جافة دكف تفاعؿ 
كاف معدان إعدادان كجدانيان جيدان يجعمو يشعر بكؿ متعمـ كينفعؿ بما يقكـ بتدريسو كتكصيمو 
لممتعمميف ، كىذا لف يتأتى إلا بالاىتماـ ببرامج التربية الكجدانية كتنمية الذكاء الكجداني في 

نما أيضان لدل المعمـ كعضك ىيئة المدرسة  كالجامعة ، ليس فقط لدل ال تلبميذ كالطلبب ، كا 
 التدريس ، مف خلبؿ مراحؿ إعدادىـ كبرامج تدريبيـ .

ـ ( إلى : عجز برامج الإعداد ََُِىذا كلقد تكصمت دراسة )أحمد عبدالله الصغير ،        
ؿ الناجح مع كالتدريب بكميات التربية عف تزكيد الطلبب بالميارات الحياتية الضركرية لمتعام

،  كأكصت الدراسة بضركرة إعادة النظر في كافة برامج إعداد كتدريب  المتغيرات المجتمعية
المعمـ الحالية ؛ حتى يمكف لممعمـ الجديد اكتساب الميارات الحياتية الضركرية لمتعامؿ الناجح 

 . مع متغيرات القرف الجديد 
ساعد المدرسة عمى النجاح في تربية كجداف كيعد المعمـ مف المقكمات الرئيسة التي ت       

المتعمـ ؛ فيك قائد العمؿ التربكم كالتعميمي داخميا ، كىك بمثابة المستثمر الذم يستثمر كيكجو 
ما يكجد في بيئة المدرسة مف إمكانات مادية كبشرية لمكصكؿ بالمنتج النيائي "المتعمـ" إلى أعمى 

حقيقة قادة التربية حينما أكدكا عمى أف المناىج ، درجة مف درجات الجكدة ، كقد أكد ىذه ال
كالتنظيـ المدرسي تتضاءؿ فاعميتيا أماـ ىيئة التدريس ، إذ أنيا لا تكتسب حيكتيا إلا مف خلبؿ 

 ( .  َّـ ، ُُٗٗشخصية المعمـ الفعاؿ ) حسف حسيف زيتكف ، 
كلية كتدريب لو كي كترل الباحثة أف إعداد المعمـ في مؤسسات إعداده يعد صناعة أ       

يزاكؿ مينة التعميـ ؛ بيدؼ إكسابو المعارؼ كالميارات كالاتجاىات اللبزمة لمزاكلتو مينة التعميـ 
كالنجاح فييا ، كلمساعدتو عمى إقامة علبقات جيدة مع طلببو كمع جميع العامميف بمدرستو ، 

ماـ بالنكاحي الكجدانية مثميا كمع البيئة المحيطة التي يعيش فييا ، كىذا قد لا يتأتى دكف الاىت
 في ذلؾ مثؿ النكاحي المعرفية . 
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كمع نياية القرف العشريف كبداية القرف الحادم كالعشريف تشير الدراسات كالبحكث النظرية        
كالتطبيقية إلى أف أعداد الطلبب في التعميـ قبؿ الجامعي في مصر ، يزداد عامان بعد عاـ ، 

جدانيان أنو لك أىممت المدرسة تكفير بيئة تربكية مناسبة لمتعمـ الكجداني ، كىذا معناه تربكيان كك 
بجانب التعمـ الأكاديمي لترتب عمى ذلؾ بناء شخصية طالب يفتقد لمميارات الاجتماعية 
ذا حدث ذلؾ فماذا يتبقى لديو سكل عقؿ يفكر في فراغ         الكجدانية ، كالقيـ الكجدانية ، كا 

 ( . ُْـ ، َُُِيـ سعفاف ، )محمد أحمد إبراى
       ففي عصر التقدـ العممي كالمعرفي الذل تجاكز كؿ الحدكد كفى ظؿ التقدـ الرىيب       

في تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات ، كفى عصر السماكات المفتكحة التي تمكج بعديد مف 
ثانية ؛ أصبح لزامان عمى الأقمار الصناعية التي تحمؿ المعرفة مف أم مكاف لآخر في جزء مف ال

       تعميمنا ألا يكسب الطلبب مجمكعة مف المعارؼ تبقى في ذىف الطلبب لمحظات قصيرة ، 
نما يجب أف يكسبيـ معني كبصيرة بالتعمـ ، كىذا لف يتأتى إلاَّ بإيجاد ارتباطات بيف تعمـ  كا 

ما نلبحظو كنعيشو مف  المعرفة كالميارات ، كتعمـ الاتجاىات كالمشاعر كالعكاطؼ ، في ظؿ 
تدىكر في بنية الرعاية الاجتماعية كالكجدانية التي تقدـ للؤبناء في أسرىـ ؛ بما يفرض عمى 
المؤسسات التعميمية أف تككف المكاف الأمثؿ لتقديـ الرعاية الاجتماعية كالكجدانية المأمكلة 

ة في ضكء التحديات )تقرير حكؿ مؤتمر التربية الكجدانية في المجتمعات العربي لطلببيا
 ـ( . َُِٕجامعة المنكفية ،  –المعاصرة ، كمية التربية بشبيف الككـ 

      %( مف النجاح في الحياة يعتمد عمى النكاحي الكجدانية . َٖكلقد أثبتت الأبحاث أفَّ )       
شباعيا شرطان لبقائو البيكلكجي ،  ذا كاف الاىتماـ بالحاجات الأساسية للئنساف كا           كا 
             فالاىتماـ بالحاجات الكجدانية لا تقؿ أىمية لتحقيؽ الصحة الكجدانية )إيماف حسنيف

 ـ( .  َُِٕمحمد عصفكر ، 
ىذا كلقد دلت إحدل الدراسات عمى أف الانفعالات تؤثر عمى الجسـ مف خلبؿ ما تتركو       

إصدار الأحكاـ كتكجو  القدرة عمى مف آثار ، كعميو فيي تؤثر عمى القدرة عمى التركيز كعمى
تفكيرنا نحك أكلكيات الاستجابة التي يفرضيا منطؽ انفعالاتنا الخاص كالذم قد لا يتفؽ انتباىنا ك 

 ( .ُّٔـ ، َُِٓمع منطؽ عقكلنا )كتاش سميـ مختار ،
كىناؾ دراسات حديثة تظير أف التثقيؼ النفسي الاجتماعي يعد جزءا أساسيا مف الحؿ       
اكؿ الطلبب في فترة المراىقة عمى مدل العقديف الماضييف ، كلتحقيؽ أىدافنا التعميمية نحف لمش

 ( .   Jonathan Cohen, 2001بحاجة إلى تشجيع محك الأمية العاطفية الاجتماعية )
كأشارت دراسة أخرل إلي أف التربية الكجدانية كغيرىا مف جكانب التربية تيمارس في       

بكية كعمى رأسيا الأسرة كالمدرسة ، كأف الاىتماـ بأىداؼ التربية الكجدانية المؤسسات التر 
كالمحتكل الدراسي الذم يحقؽ ىذه الأىداؼ يساعد عمى تنمية الجانب الكجداني لدل المتعمميف 

 ـ( .ََِٖ)محمد عمي أحمد الشيرم ، 



 د / فيفي أحمد توفيق               متطمبات تحقيق التربية الوجدانية
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        التي تقؼىذا كقد أشارت أيضا نتائج دراسة أخرل إلى أف مف أبرز المعكقات       
         حائلب دكف استخداـ معممي الرياضيات بالمرحمة الثانكية للؤىداؼ الكجدانية : تركيز 

       بعض  الجامعات عمى الاىتماـ بالإعداد الأكاديمي أكثر مف الجانب التربكم ، كغياب
           الكجدانية  البرامج التدريبية لمعممي الرياضيات لتنمية مياراتيـ عمى استخداـ الأىداؼ

 ـ( . ََِْ)ناصر بف حسف القحطاني ، 
ـ( : بضركرة التأكيد عمى الاىتماـ َُِِىذا كقد أكصى )عبد الله بف محمد السيمي ،        

بالتربية الكجدانية لأىميتيا كدكرىا في ترسيخ السمكؾ كبناء الاتجاىات كالميكؿ ، كضركرة الأخذ 
مبدأ الاعتبار كمبدأ الترغيب كالترىيب ( في الممارسة التربكية في بمبادئ التربية الكجدانية )

  الأسرة كالمؤسسات التعميمية  كأىمية عقد دكرات تدريبية لممعمميف كالمشرفيف التربكييف في
 التربية الكجدانية . 

بضركرة الاىتماـ بالتربية  ـ(َُِٕىذا كقد أكصت )إيماف حسيف محمد عصفكر ،      
كاء في الأسرة أك في مراحؿ التعميـ المختمفة ، كالعمؿ عمى تنمية الجكانب الكجدانية الكجدانية س

، كما أكصت بضركرة نشر الثقافة الكجدانية بالمجتمع   كالاجتماعية مثميا مثؿ الجكانب المعرفية
عبر مؤسسات التنشئة الاجتماعية المختمفة لمحد مف تفشى مظاىر الجفاء الكجداني بيف أفراد 

جتمع ، كما أكصت بضركرة اعتبار اجتياز الاختبارات الكجدانية معايير أساسية ضمف الم
، كما أكصت بضركرة حث   معايير القبكؿ لمميف المختمفة عامة ، كالميف التربكية خاصة

الباحثيف عمى إجراء المزيد مف البحكث الكيفية كالكمية في مجاؿ الكجدانيات ، لتخريج جيؿ كاعً 
 ان ، قادر عمى التفاىـ كالتفيـ كنبذ العنؼ بكؿ صكره.متنكر كجداني

بضركرة التكاصؿ بيف كؿ مف  -ُـ ( : ََِٗ ، كما أكصى )علبء الديف مكسى إبراىيـ      
 الأسرة كالمدرسة ككسائؿ الإعلبـ في أداء أدكارىـ في تعميؽ الجانب الكجداني لمفرد .

لوجدانية تعمل عمى السمو والعمو بالعواطف عمى المربين الأخذ في الاعتبار أن التربية ا -ٕ
 والمشاعر عند الإنسان وتهذيبها .     

كلقد أشارت نتائج عديد مف الدراسات إلى عدـ اشتماؿ برامج إعداد المعمميف في كميات      
التربية للؤىداؼ الكجدانية لمتربية كأىميتيا في العممية التربكية ، الأمر الذل يستمزـ ضركرة 

برامج تدريبية لممعمـ لتحقيؽ الأىداؼ التربكية بكؿ مجالاتيا مع إعطاء اىتماـ أكبر تصميـ 
 ـ( .ََِْلممجاؿ الكجداني )سامية ىاشـ محمد عبد الله ، 

         كما أشارت دارسات أخرل إلى أف كاقع التربية الكجدانية في جميع المؤسسات بما     
         ة أف سمككيات كثير مف الشباب ما زالت بعيدة ، فييا الجامعة لا تدعك إلى التفاؤؿ ، خاص

             بؿ تزاد ابتعادا عف القيـ كالمبادئ كالأخلبؽ التي نطمح تأصيميا في شخصياتيـ 
 ( . ّّْـ ، ََِْ)عمي السيد الشخيبي ، 
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في  كىنا يبرز دكر التربية في أف تجعؿ مف أساسيات أىدافيا تنمية الجانب الكجداني       
الفرد ، حيث إنو المجاؿ الذم يتضمف الاتجاىات كالقيـ كالمشاعر كغيرىا . كلف يحدث ذلؾ إلا 
بتغير المفاىيـ التعميمية المتعمقة بيذه التربية عف طريؽ الأدب كالفف كالجماؿ ، إنيا تربية 

 الإبداع ، كالتربية الإبداعية تربية مف أجؿ مستقبؿ أفضؿ .  
ىتماـ بالتربية الكجدانية باعتبارىا أحد أىـ السمات الميمة المميزة مف ىنا كجب الا      

لممجتمعات المتقدمة لما ليا مف دكر كبير في إعداد كتككيف الشخصية المتكاممة لمفرد ، كأىمية 
التركيز عمى الجكانب الكجدانية في معظـ أنظمة التعميـ المعاصرة كخاصة في الدكؿ النامية . 

لمعمـ مف أىـ العناصر المحققة لمتربية الكجدانية لما لو مف تأثير إيجابي في كالتأكيد عمى أف ا
عرضو لمقيـ كالسمككيات الإيجابية كىذا يتطمب أف تككف التربية الكجدانية أساسية في مناىج 

 التربية كخطط كبرامج إعداد المعمـ . 
نبان ميمان كجزءان لا يتجزأ مف كانطلبقان مف تمؾ الأىمية أصبحت التربية الكجدانية تمثؿ جا      

التربية الشاممة كتأثيرىا لا شؾ كبير عمى السمكؾ الإنساني ، تمؾ التربية الكجدانية التي تتعمؽ 
بالجانب العاطفي كالشعكرم عند الإنساف الذم يشكؿ سائر جكانب الشخصية الإنسانية المتكاممة 

 .إيجابية مع البشر كالككف كالحياة  بصكرة إيجابية ، بما يساعد في تككيف علبقات إنسانية
كعمى الرغـ مف أف الاىتماـ بالتربية الكجدانية أصبح مف أىـ سمات التربية المعاصرة ،       

باعتبارىا تتعمؽ بالجانب العاطفي كالشعكرم عند الإنساف ،  إلا أف المؤسسات التعميمية ظمت 
ية عمى حساب الناحية الكجدانية ، مما أثر لفترة طكيمة تركز تركيزان أكبر عمى النكاحي المعرف

بصكرة سمبية عمى سمكؾ الطلبب كتصرفاتيـ كعمى جفاؼ العلبقات الإنسانية ، كطغياف السمكؾ 
 المبرر بدكافع المصمحة كالمنفعة عمى حساب العكاطؼ كالمشاعر كمراعاة الآخريف .  

لمفرد كالمجتمع إلا أف كاقع ما  فعمى الرغـ مف أىمية كضركرة الجانب الكجداني بالنسبة      
يحدث في المؤسسات التربكية يشير كبنظرة تحميمية إلى الجانب الكجداني مف الشخصية مقارنان 
بالجانبيف العقمي كالنفسي حركي يمكف أف نلبحظ أنو أكثرىا تعقيدان ، كغمكضان ، كعمقان ، 

كبيران مف جانب جميع عناصر كيصعب تعميمو ، كتعممو ، كتقكيمو ، لذلؾ فإنو يجد إىمالان 
  .العممية التربكية في جميع المؤسسات التربكية

كترجع صعكبة تعميـ كتعمـ كتقكيـ ىذا الجانب إلى مجمكعة مف العكامؿ منيا: أف ىذا       
الجانب غامض ، بمعنى أنو يصعب قياس السمكؾ المرتبط بو بطريؽ مباشر ، فإذا كاف السمكؾ 

س حركي أك الميارل يمكف قياسو بالملبحظة ، كالسمكؾ المرتبط بالجانب المرتبط بالمجاؿ النف
العقمي المعرفي بالاختبارات بأنكاعيا المختمفة ، فإف الملبحظة المباشرة لمسمكؾ في المكاقؼ 
الحياتية العادية ىي الأداة الصادقة الكحيدة لقياس الجانب الكجداني ، كلكف يصعب تطبيقيا ، 

يف بيذا المجاؿ يستخدمكف المقاييس بأنكاعيا المختمفة بدلان منيا ، عمى الرغـ كمف ثـ فإف الميتم
مف الشؾ في نتائجيا ، كـ أف ىذا الجانب معقد ، بمعنى يصعب تحديد عامؿ معيف يككف ىك 
السبب في تصرفات الفرد في المكاقؼ الحياتية المختمفة ، أم أف السمكؾ المرتبط بيذا المجاؿ قد 

كامؿ معينة في مكقؼ ما ، كنتيجة لعكامؿ أخرل لمفرد ، ككذلؾ في المكاقؼ بيف يككف نتيجة لع
 ـ ( .َُِٕالأفراد )جماؿ الدىشاف ، 
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كعمى الرغـ أيضا مف أىمية الدكر الميـ الذل يمكف أف يمعبو المعمـ في تنمية الجكانب       
عمـ في مؤسسات إعداده الكجدانية لدل طلببو  إلا أف دراسة كتحميؿ برامج كمقررات إعداد الم

 -ـ ( :َُِٕ)جماؿ عمي الدىشاف ،  : ككذلؾ برامج تدريبو تشير إلى عدة أمكر
أف ىناؾ قصكران تامان في إعداد العناصر التي تسيـ في تحقيؽ أىداؼ التربية الكجدانية .  -ُ

 .فكجكد المعمـ المدرب كالمؤىؿ ىك صماـ الأماـ لنجاح العممية التربكية 
ة ضئيمة جدنا مف المعمميف المؤىميف ، فميس ىناؾ تدريب كاؼو لممعمـ في كميات كجكد نسب -ِ

التربية عمى استنباط كتضميف الأىداؼ الكجدانية في المقررات الدراسية مف خلبؿ استخداـ 
 .طرؽ التدريس الملبئمة ككسائميا كمف ثـ الاىتماـ بتحقيقيا كقياس مدل تحققيا 

كز بصكرة كاضحة عمى الأىداؼ المعرفية ثـ الميارية كلا تعطي إف برامج إعداد المعمـ تر  -ّ
 أكزانان مناسبة لمجكانب الكجدانية .

كمف ىنا بدأت الجامعات تيتـ بيذا الجانب الكجداني ، ك لـ تقتصر عممياتيا عمى       
،  عمميات التدريب كالتأىيؿ أثناء الخدمة فقط مف خلبؿ تطكير البرامج التربكية في الجامعات 

كلكنيا بدأت تركز عمي الجانب الأكثر أىمية كىك طريقة اختيار المعمميف في كميات التربية 
اد بطريقة تؤكد عمي اختيار أفضؿ الطلبب في ىذه الكميات الميمة التي تيتـ بعمميات الإعد

، كلكي تخرج كميات التربية مف مأزؽ انتقاء أفضؿ الطلبب كالتدريب الأكاديمي كالتربكم 
دميف ليا ممف تتكافر لدييـ القدرة العممية كالرغبة كالميكؿ نحك مينة التدريس كالسمات المتق

الشخصية المناسبة فإنو يجب عمييا أف تبنى لنفسيا أدكاتيا الخاصة التي تساعدىا عمى اختيار 
المعمـ /الطالب لمينة التدريس بأسمكب عممي ناجح ك ذلؾ لأف مينة التدريس مف أعظـ الميف 

 تسيـ في بناء الفرد كالأجياؿ لمكاجية المستقبؿ كتطكراتو.التي 
كترل الباحثة أف  تركيز الجامعات عمى الإعداد الأكاديمي لممعمـ دكف الإعداد التربكم        

معايير دقيقة لمينة التعميـ قد يككف السبب في جعؿ كالكجداني مع عدـ  كجكد مقاييس ك 
     .الأىداؼ الكجدانية صعبة التحقؽ 

مف ىنا جاءت فكرة البحث الحالي بمحاكلة كضع تصكر مقترح لمتطمبات تحقيؽ التربية       
الكجدانية في مؤسسات إعداد المعمـ في مصر ، كعميو أمكف صياغة مشكمة البحث الحالي في 

  -التساؤؿ الرئيس التالي :
 ؟ ما متطمبات تحقيق التربية الوجدانية في مؤسسات إعداد المعمم في مصر 

   -وتفرع من التساؤل الرئيس التساؤلات الفرعية الآتية :
 ما مفيكـ التربية الكجدانية  ؟ كما أىميتيا ؟ كما مصادرىا ؟ -ُ
ما جكانب التربية الكجدانية ؟ كما متطمبات تحقيؽ ىذه الجكانب في مؤسسات إعداد المعمـ   -ِ

 في مصر  ؟ 
 ؤسسات إعداد المعمـ في مصر ؟ ما كاقع متطمبات التربية الكجدانية في م -ّ
 ما التصكر المقترح  لتفعيؿ التربية الكجدانية في مؤسسات إعداد المعمـ في مصر  ؟  -ْ



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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  -أهداف البحث :
استيدفت الباحثة في ىذا البحث  تقديـ  تصكر مقترح لتفعيؿ التربية الكجدانية في       

ليدؼ كاف مف الضركرم تحقيؽ مؤسسات إعداد المعمـ في مصر ، كمف أجؿ تحقيؽ ىذا ا
  -الأىداؼ الفرعية  الآتية :

 الكقكؼ عمى مفيكـ التربية الكجدانية  كأىميتيا كمصادرىا .  -ُ
التعرؼ عمى جكانب التربية الكجدانية كمتطمبات تحقيؽ ىذه الجكانب في مؤسسات إعداد  -ِ

 المعمـ في مصرفي أدبيات التربية .  
 التربية الكجدانية في مؤسسات إعداد المعمـ في مصر  .  التعرؼ عمى كاقع متطمبات -ّ

  -أهمية البحث :
 :-تتضح أهمية البحث الحالي في النقاط الآتية 

 -:أولًا: الأهمية النظرية لمبحث 
 -تأتى أهمية البحث الحالي من أهمية موضوعه ، حيث إنه :

اف خاصة في ظؿ المتغيرات يتناكؿ أىمية دكر التربية في تحقيؽ البناء الكجداني للئنس -ُ
 المعاصرة كسيطرة المادة عمى كؿ شيء .

يتناكؿ أىمية الجانب الكجداني الذم يعتبر أحد الجكانب التربكية الميمة التي ينبغي التركيز  -ِ
 عمييا لدل المعمـ كالمتعمـ في العممية التربكية . 

الكجدانية في العممية التربكية  يتناكؿ أىمية أف المعمـ بحاجة إلى تعريفو بأىمية التربية -ّ
 كآليات تفعيميا كأساليب تنميتيا لدل الطلبب .

يركز عمى أف نجاح الإنساف كسعادتو في الحياة لا يتكقفاف فقط عمى  ذكائو العقمي ،  -ْ  
نما يحتاجاف لنكع آخر مف الذكاء كىك الذكاء الكجداني .   كا 

  -ثانيا :الأهمية التطبيقية لمبحث :
ذا البحث قد يسيـ في إعادة النظر في محتكل المقررات الدراسية التي تقدـ لمطالب أف ى -ُ

 المعمـ في كميات التربية ، ككذلؾ في طرائؽ التدريس المتبعة في تعميمو .
أف ىذا البحث قد يسيـ في تغيير النظرة إلى المعمـ كأنو لـ يعد مجرد ممقف لممعرفة ، بؿ  -ِ

رشادىـ ، كتنمية ميكليـ كمحفزان لتعمـ المتعمميف ، ك تكجأصبح عميو أف يككف مكجيان  يييـ كا 
عدادىـ لمكاجية مطالب الحياة في عصر يتسـ بسيطرة المادة عمى كؿ شيء .ك   قدراتيـ ، كا 

أف عديػد مف المؤتمرات كالندكات كالمقاءات التربكيػة قد أكصت بضركرة الاىتماـ بإعداد  -ّ
ديميان كتربكيان ، يسمح لممعمـ بالنمك الميني كالتعمـ الذاتي خلبؿ المعمميػف إعدادان متكاملبن أكا

 حياتو المينية بكامميا . 
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قد تساعد نتائج البحث الحالي في تكجيو نظر القائميف عمى كميات التربية بالجامعات - ْ 
المصرية إلى ضركرة الاىتماـ بمجاؿ التربية الكجدانية  بكجو عاـ ، كالكقكؼ عمى أسباب 

 ىذا البعد في برامج إعداد المعمـ بكميات التربية بكجو خاص . غياب
، قد في مؤسسات إعداد المعمـ في مصر يقدـ البحث تصكران مقترحان لتحقيؽ التربية الكجدانية -ٓ

 . تطبيقو عمى أرض الكاقع لمؤسسات المعنية بإعداد المعمـ ك يستفيد منو المعممكف أنفسيـ  كا
  -منهج البحث :

خدمت الباحثة في ىذا البحث المنيج الكصفي ،  كقد كاف استخداـ الباحثة لممنيج است     
  -الكصفي في ىذا البحث كفقا لمخطكات الآتية :

        يا ككتابة الإطار تجميع المادة العممية ذات العلبقة بمكضكع دراستيا كتصنيف -ُ
 .النظرم لمدراسة

لبحث المختارة لمتعرؼ عمى متطمبات تحقيؽ إعداد أدكات البحث كتطبيقيا عمى عينة ا -ِ
التربية الكجدانية في مؤسسات إعداد المعمـ في مصر في أدبيات التربية ، ككذلؾ كاقع ىذه 

 المتطمبات في كميات التربية  مف كجية نظر الطلبب . 
 تفسير النتائج التي تـ التكصؿ إلييا مف التطبيؽ الميداني لأدكات البحث .  -ّ
 صكر مقترح لتفعيؿ التربية الكجدانية في مؤسسات إعداد المعمـ في مصر .تقديـ ت -ْ
  -أدوات البحث : 
 استبانة مف إعداد الباحثة لمتعرؼ عمى متطمبات تحقيؽ التربية الكجدانية في مؤسسات  -ُ

  إعداد المعمـ في مصر مكجية لأساتذة التربية بالجامعات المصرية ، كقد تـ استخداـ
              ؛ حيث إنَّو يعد أنسب الأساليب لمحصكؿ عمى إجماع مف الأساتذة  أسمكب دلفام 

(, R,. E., 2006 , 24 Toy Lori  . ) 
استبانة مف إعداد الباحثة لمتعرؼ عمى كاقع متطمبات التربية الكجدانية في مؤسسات إعداد  -ِ

 المعمـ في مصر مف كجية نظر طلبب كميات التربية أنفسيـ . 
  -لبحث :عينة ا
جامعة  -تككنت عينة الدراسة مف طلبب الفرقة الأكلى كالفرقة الرابعة بكميات التربية       

( طالبا كطالبة ، كعينة ْٗٔسكىاج ببعض الشعب الأدبية كالعممية ، كقد بمغ إجمالي عددىـ )
 فردان . ( ُٓمف أساتذة التربية في كميات التربية بجامعات مصر  ، كقد بمغ إجمالي عددىـ ) 

  -حدود البحث :
:  اقتصرت البحث الحالي عمى متطمبات تحقيؽ التربية الكجدانية في  الحدود الموضوعية -ٔ

         مؤسسات إعداد المعمـ في مصر ، سكاء فيما يتعمؽ : بالمناىج الدراسية ، أك أعضاء
ب التقكيـ ، أك ىيئة التدريس ، أك الأنشطة الطلببية ، أك أساليب كطرؽ التدريس كأسالي

 البيئة التعميمية .
طلبب كميات التربية أنفسيـ  بالأقساـ الأدبية كالعممية ، كأساتذة  الحدود البشرية : -ٕ

 الجامعات كالخبراء في ميداف التربية . 
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 جامعة سكىاج .  الحدود المكانية : -ّ
 ـ( . َُِٖ/ ْ/ُِلى إ  ْ/ُتـ تطبيؽ أدكات الدراسة في )الفترة مف  الحدود الزمانية :  -ٗ

 -مصطمحات الدراسة :
  -متطمبات : -ٔ

قصدت الباحثة بمصطمح متطمبات في ىذه الدراسة : الأنشطة كالإجراءات كالأساليب       
كالأدكات التي يمكف عف طريقيا غرس كتدعيـ جكانب التربية الكجدانية في نفكس الطلبب 

 المعمميف )طلبب كميات التربية( .
 -لوجدانية : التربية ا -ٕ
قصدت الباحثة بالتربية الكجدانية : مجمكعة العمميات التي تيتـ بتنمية الجكانب الكجدانية       

لدل الطلبب المعمميف مف : اتجاىات كقيـ مشاعر كعكاطؼ كأحاسيس كانفعالات كتيذيبيا ، 
 كالمينية .  مما يجعميا تؤثر تأثيران إيجابيان عمى سمكؾ الطالب المعمـ في حياتو العممية

  -إجراءات وخطوات السير في البحث :
وفقا لموضوع البحث والمنهج المستخدم فيه ، وما قدمه من تساؤلات سارت البحث       

  -الحالي وفقاً لمخطوات الآتية :
مقدمة البحث كمشكمتو كتساؤلاتو ، كأىـ أىدافو ،  بدأت البحث بالإطار العام والذي تضمن : -أ

 نيج المستخدـ ، كالأدكات ، كالحدكد ، كأخيران مصطمحات البحث . كأىميتو كالم
  -كجاء ىذا الجزء مككنان مف :الإطار النظري لمبحث :  -ب
: تناكلت فيو الباحثة مفيكـ التربية الكجدانية كأىميتيا  كمصادرىا  ، كذلؾ مف  الجزء الأول- 

 . مف تساؤلات البحث خلبؿ أدبيات التربية ؛ كذلؾ للئجابة عف التساؤؿ الأكؿ 
تناكلت فيو الباحثة جكانب التربية الكجدانية في مؤسسات إعداد المعمـ  الجزء الثاني : -

كمتطمبات تحقيقيا ؛ كذلؾ مف خلبؿ الاطلبع عمى أدبيات التربية ؛ كذلؾ للئجابة عف التساؤؿ 
 صرية كخبرائيا . الثالث مف تساؤلات البحث ، كمف خلبؿ آراء أساتذة التربية بالجامعات الم

كفي ىذا الجزء تناكلت الباحثة أىداؼ الدراسة الميدانية كأدكاتيا  انية :إجراءات الدراسة الميد -ج
كعينة الدراسة كأسمكب اختيارىا ، كبعد ذلؾ المعالجة الإحصائية كالتحميؿ الإحصائي لنتائج 

: ما كاقع متطمبات  الدراسة ، كذلؾ للئجابة عف التساؤؿ الرابع مف تساؤلات البحث كىك
تحقيؽ التربية الكجدانية بجكانبيا المختمفة في مؤسسات إعداد المعمـ في مصر ؟ كما دكر 

  كميات التربية في تنمية كتدعيـ تمؾ الجكانب لدل طلببيا ؟ 
ككفقان لخطكات المنيج البحثي الذم اختارتو الباحثة ليذا البحث  يأتي البحث الحالي في      

  -يف كخاتمة ، بالإضافة إلى الإطار التمييدم لمبحث  ، كىذاف القسماف ىما :قسميف رئيسي
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كيعالج ىذا القسـ التربية الكجدانية كتداخؿ مترادفاتيا كأىـ مفاىيميا  الإطار النظري لمبحث :- 
كما أظيرتيا الكتابات كالدراسات العممية في الفكر التربكم المعاصر ، كجكانب التربية 

 .مؤسسات إعداد المعمـ كمتطمبات تحقيقيا  الكجدانية في
لبحث ليكشؼ عف كاقع متطمبات تحقيؽ التربية الكجدانية بجكانبيا  ثم يأتي الإطار الميداني -

المختمفة في مؤسسات إعداد المعمـ في مصر ، كدكر كميات التربية في تنمية كتدعيـ تمؾ 
  .الجكانب لدل طلببيا

البحث كأىـ تكصياتو نحك كضع تصكر مقترح لتحقيؽ  أما الخاتمة فتعرض خلبصة      
  متطمبات التربية الكجدانية في مؤسسات إعداد المعمـ في مصر . 

 الإطار النظري لمبحث 
 -يشتمل الإطار النظري لمبحث الحالي عمى ما يأتي  :

 تمييد . -ُ
 مفيكـ التربية الكجدانية  ، ك أىميتيا ،  كمصادرىا . -ِ
ية الكجدانية في مؤسسات إعداد المعمـ ، ك متطمبات تحقيقيا  لدل طلبب جكانب الترب  -ّ

  -كميات التربية ، كفيما يمي تفصيؿ ذلؾ :
  -تمهيد : -ٔ

إف التربية عممية اجتماعية ىادفة ، ك تستمد مادتيا مف المجتمع الذم تكجد فيو ؛ إذ إنيا        
رات كقكل كأفراد ، كأنيا تستمر مع الإنساف رىينة المجتمع بكؿ ما فيو كمف فيو مف عكامؿ كمؤث

منذ أف يكلد كحتى يمكت ؛ لذلؾ فقد كاف مف أىـ كظائفيا إعداد الإنساف لمحياة ، كالعمؿ عمى 
 تحقيؽ تفاعمو كتكيفو المطمكب مع مجتمعو الذم يعيش فيو فيؤثر فيو كيتأثر بو .

المؤسسات التربكية ،  لـ يأت مف إف الدعكة إلى ضركرة  تفعيؿ التربية الكجدانية في        
نما مف خلبؿ أبحاث كدراسات شممت عشرات الآلاؼ مف الأشخاص في الكلايات  فراغ ، كا 
المتحدة في التسعينيات ، كميا أثبتت أف نجاح الإنساف كسعادتو في الحياة لا يتكقفاف فقط عمى 

نما يحتاجاف لنكع آخر مف الذكاء كىك الذكاء الكجداني المكتسب  شياداتو كتحصيمو العممي ، كا 
بالتعمـ ، كبالتربية الكجدانية التي تجمع بيف الجانب العقمي كالانفعالي ، كفي نياية المطاؼ تكلد 
ا كجدانينا يجعؿ  علبقة إيجابية مع الآخريف ، عندما ييكتسب ىذا الذكاء كيينمى ، يصبح نضجن

أيضا يككف أكثر قدرة عمى التكيؼ في التفكير أكثر فعالية في الحالات الانفعالية فينظميا ، ك 
المكاقؼ الاجتماعية ، كفي التعبير عف المشاعر ، كتحقيؽ الحب ، كاحتراـ الآخر ، كمكاجية 
الصعكبات بثقة مع استقلبلية في الرأم كتحكـ في الانفعالات ، كىذا لف يتأتى إلا بالاىتماـ 

، عة ليس فقط لدم التلبميذ كالطلببالجامك أك الذكاء الكجداني في المدرسة ،ببرامج تنمية الجانب 
نما أيضان لدم المعمـ ، لذا يجب تضميف برامج تنمية الذكاء الكجداني في المؤسسات المعنية  كا 
بإعداده كتدريبو حتى يتمكف مف تحسيف أدائو داخؿ قاعات الدرس كتنميتيا لدل طلببو )صلبح 

 ( .  https://www.rwaq.org/courses/emotionaleducationعبدالسميع عبدالرازؽ ، 

https://www.rwaq.org/courses/emotionaleducation
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، تأثيران كبيران في الفكر كالسمكؾكيمعب الكجداف دكران ميمان في حياة الفرد كالجماعة . كيؤثر       
فكار كيحكؿ كيتأثر بيما كذلؾ. إذ يدفع نحك بعض المكاقؼ كيمنع مف بعض ، كيقرر بعض الأ

بالنظر إلى أثرىما الكبير في « العاطفة كالانفعاؿ»دكف بعضيا الآخر، بسبب ىذيف الآمريف : 
الفكر كالسمكؾ ، حيث يشكؿ الكجداف إلى جانب العقؿ كالبدف ، المجاؿ الثالث مف مجالات 

   الشخصية الإنسانية المعنية بالتنمية كالتطكير بحثان كملبحظة كتطبيقا.
  -التربية الوجدانية ، و أهميتها ،  ومصادرها :مفهوم  -ٕ
تتعمؽ التربية الكجدانية بالجانب العاطفي كالشعكرم عند الإنساف ، الذم يشكؿ سائر       

 .جكانب الشخصية الإنسانية المتكاممة 
 كأصؿ كممة كجداف مأخكذ مف المصدر "كجد" ، كقاؿ ابف منظكر في لساف العرب :        

        " إني سائمؾ فلب تجد عمي " : أم لا تغضب الغضب.  كفي حديث الإيماف ميو فيكجد ع
        الكجد بمعنى الحب ككجد بو كجدا : في  " :ي . كجاء الكجد أيضان بمعنى الحبمف سؤال

                     الحب لا غير ، كأنو ليجد بفلبنو كجدا شديدا إذا كاف ييكاىا كيحبيا حبا شديدا "
 (.  ْْٔق ، ُّٖٖ  ف منظكر ،)اب
لي بالمذة                  " كالكجداف " كما كرد في المعجـ الكسيط يطمؽ عمى كؿ إحساس أكَّ

        كالألـ ، كيطمؽ كذلؾ عمى أنكاع مػف الحػالات النفسيػة مػف حيث تأثرىا بالمذة أك الألػـ فػػي 
ـ ، ََِْمجمع المغة العربية ،  (مقابؿ حػالات أخػػػػرل تمتاز بالإدراؾ كالمعػرفة

http://www.tagdid.com/2015/09/pdf_193.html  .) 
كعمى ىذا فإفَّ الأحاسيس كالمشاعر الكامنة في أعماؽ الإنساف ، كما ينتج عنيا مف         

 مشاعر سعادة كألـ كمشاعر إيجابية أك سمبية كؿ ذلؾ يشكؿ الكجداف عند الإنساف .
لكجدانية جانب مف التربية يسعى إلى غرس الاتجاىات كالقيـ كالمشاعر التي كالتربية ا        

كمف ثـ فيي تيتـ بتييئة مناخ لمفرد ليمر  اح ،تمكف الفرد مف فيـ الآخريف كالتفاعؿ معيـ بنج
بخبرات التعمـ التي تركز اىتماميا عمى تنمية الكجداف الذل ىك في أبسط تعريؼ لو " الشعكر 

، الفرد مع التكيؼ مع تمؾ الخبرات كتمكيفمعاشة سكاء كانت سارة أك مؤلمة "رة الالانفعالي بالخب
كلأفَّ الديف كالكجداف لا يفترقاف فإفَّ القرآف الكريـ يشير إلى أنجع كأىـ كسائؿ التربية الكجدانية 

 .ـ (َُِٕ، لى " كاستعينكا بالصبر كالصلبة ")حسف عبدالعاؿكىى الصبر كالصلبة يقكؿ الله تعا
كىناؾ مف ييعرؼ التربية الكجدانية بأنيا : التربية التي تغرس الاتجاىات كالقيـ كالمشاعر ،       

 . (ُْ،  ُٖٓٗبنجاح )محمد الخكلي ،كالتي  تساعد الشخص عمى فيـ الآخريف كالتفاعؿ معيـ 
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يرة التربية التي تسعى إلى تجنب الضمير عثرات الشؾ كالح والتربية الوجدانية هي :       
كالضلبؿ كالكسكاس ، كتحرص عمى الحفاظ عمى صحة الكجداف كالحيمكلة دكف أف يصاب 
بالخمؿ كالتفافت كالمرض كالإجراـ ؛ ليمسي المرء سيد نفسو كيبدع دركب سمككو الأخلبقي لا 
باتباع العادة كالتقاليد الزائفة كلا الزيؼ كلا الأنمكذج أك العرؼ ، إنما بكعي ما يفعؿ كبمعرفة 

          غرض الذم يرجكه بفعمو كبالقدرة عمى شرح عممو أك حكمو أماـ أم إنساف ذكي حيادمال
 ( .    ُٖٔ-ُٖٓ،  ُُٔٗ) العكا ، 

( التربية الكجدانية َْٓ - َّٓـ ، ُٕٖٗكيعرؼ )عبد البديع عبد العزيز الخكلي ،        
الإنساف المسمـ تغييرا يتفؽ كالأىداؼ بأنيا : التربية المكجية مف الله تعالى كرسكلو لتغيير كجداف 

المرتبطة بالرسالة الخاتمة كالدكر الذم يقكـ بو المسممكف أفرادا كجماعات في حمؿ منيج الله 
 . الات خاصة التككيف الكجداني عامةتعالى إلى خمقو ، كىي التربية التي تتناكؿ العكاطؼ كالانفع

ة كالذكاء الاجتماعي في عممية التعمـ  ، حيث كلعؿ ذلؾ يبرز أىمية التربية الكجداني       
يختمؼ الأثر مف معمـ يمتمؾ الميارات الكجدانية عف معمـ لا يمتمكيا ؛ إذ يستطيع الأكؿ تكفير 
مناخ تعميمي كتفاعمي آمف لطلببو مما يككف لو الأثر الإيجابي في إثراء عممية التعمـ كنتائجيا ، 

 ر ذلؾ . بينما لا يستطيع المعمـ الثاني تكفي
كىناؾ مف يرل أف التربية الكجدانية ىي التربية الاجتماعية كالعاطفية كالتي تتمثؿ في        

محك الأمية الاجتماعية كالعاطفية ، كتحقيؽ الرفاىية كالصحة العقمية ، ك يرل أيضا أف التعميـ 
منو في  الكصكؿ الاجتماعي كالعاطفي يعد بناءن تكامميا متعدد التخصصات ، كيمكف الاستفادة 

إلى صحة الطفؿ كرفاىيتو ، كالتعمـ الاجتماعي كالعاطفي لو فكائد عديدة في جعؿ التعميـ أكثر 
 (. C. Cefai, V. Cavioni 2014,إيجابية ، كمركنة ، كنشاط لمذىف  . ) 

كتتعمؽ التربية الكجدانية بالجانب العاطفي كالشعكرم عند الإنساف ، الذم يشكؿ سائر        
انب الشخصية الإنسانية المتكاممة ، كالتربية الكجدانية ىي التي تعمؿ عمى تنمية ىذه جك 

المشاعر كالأحاسيس بالصكرة الإيجابية التي تؤدل في النياية إلى علبقة إيجابية مع البشر 
 .( https://saaid.net/tarbiah/180.htmكالككف كالحياة ) صلبح عبد السميع عبد الرازؽ، 

كلقد تعددت تعريفات التربية الكجدانية حيث عرفت بأنيا : " العممية التي يقكـ المجتمع        
بشكؿ فعاؿ" ، كما تعرؼ عمى  مف خلبليا بنقؿ القيـ السمككية كالمبادئ الأخلبقية إلى أفرداه

الجكانب الكجدانية لدل الفرد مف مشاعر كعكاطؼ : " مجمكعة العمميات التي تيتـ بتنمية أنيا
كأحاسيس كانفعالات كتيذيبيا كتكجيييا التكجيو السميـ ، مما يجعميا تؤثر تأثيرا إيجابيان عمى 
سمكؾ ذلؾ الفرد ، كما تعرؼ أيضان بأنيا : " عممية مقصكدة يقكـ بيا المحيطكف بالطفؿ في 

، كمركران بالركضة كانتياء بالمدرسة أك أية مؤسسة  البيئة التي يعيش فييا ، ابتداء مف الأسرة
شباعيا بما  تعميمية أخرل أكجدىا المجتمع مف أجؿ الارتقاء بأحاسيسو كمشاعره كعكاطفو  كا 
يحقؽ لو حاجاتو كرغباتو في إطار مف القيـ كالمبادئ السامية التي ترشد السمكؾ كتغذل الكجداف 

 ـ( .َُِٕكتنمى الذكؽ" )جماؿ عمي الدىشاف ، 

https://saaid.net/tarbiah/180.htm


 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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: مجمكعة العمميات التي تيتـ  بتنمية الجكانب الكجدانية  لدل  فالتربية الوجدانية هي       
الفرد مف مشاعر كعكاطؼ كأحاسيس كانفعالات كتيذيبيا كتكجيييا التكجيو السميـ لجعميا تؤثر 

 تأثيرا إيجابيا في سمكؾ الفرد. 
 -ية يمكن أن نستخمص الآتي :ومن خلا ل ما سبق عرضه عن مفهوم التربية الوجدان

 أف التربية الكجدانية تسعى إلى كقاية الإنساف مف الشؾ كالحيرة . -أ
أنيا تسعى إلى تنمية العكاطؼ كالمشاعر كالأحاسيس كالانفعالات ، كالعمؿ عمى  ضبطيا  -ب

 كتكجيييا الكجية السميمة . 
 كالككف كالحياة بصفة عامة . أنيا تساعد عمى تككيف علبقة إيجابية بيف الفرد كالبشر  -ج
  -أهمية التربية الوجدانية : -

 تأتي أىمية التربية الكجدانية في النظاـ التعميمي لأجؿ معالجة السمات الشخصية لمطمبة     
         بما يحقؽ التكازف الفكرم كالكجداني ليـ ، كذلؾ مف خلبؿ ضركرة تضميف المنيج

        ماعية تيعنى بتشكيؿ منظكمة قيمية في كجداف كقمبالمدرسي قضايا فكرية كأمنية كاجت
     الطالب قبؿ فكره كعقمو ؛ فالقيـ ليست فقط معارؼ يحفظيا الطالب كيقكـ بتسميعيا لدل

 )فؤاد بف أحمد المظفر، بادئ ينبغي أف يعتقدىا كيؤمف بياالمعمـ ، بؿ ىي م
http://www.alyaum.com/article/4136698     .) 

ـ( إلى أف  التربية الكجدانية ََِٗىذا كلقد تكصمت دراسة )علبء الديف مكسى إبراىيـ ،       
عممية تربكية تزكد الفرد بجممة مف المفاىيـ كالأسس كالمبادئ كالتكجييات السمككية التي تكجو 

كالأمف انفعالاتو كتنمِّييا إلى أبعد مدل ممكف ، كأف التربية الكجدانية تعمؿ عمى تحقيؽ السكينة  
 النفسي ، كتحقيؽ الصحة النفسية كالاتزاف الانفعالي لمفرد . 

ـ( إلى أف ىدؼ التربية الكجدانية َُِْكلقد خمصت دراسة )عمي أحمد حسف الجكازية ،        
في الإسلبـ تربية العكاطؼ كالانفعالات كالقيـ  ثـ إشباع الحاجات الكجدانية ، كضركرة ذلؾ لكؿ 

 ( ثـ بغيره مف الخمؽ . كبيرا ؛ كي تتحدد علبقتو بالله تعالى كرسكلو )مسمـ صغيرا كاف أـ 
كالتربية الكجدانية مييمهة كضركرية كلا يمكف للئنسانية الاستغناء عنيا ؛ لأنيا كصمت بيذا       

النكع مف التربية إلى درجات عالية مف العمـ كالمعرفة كتطكرت مف خلبليا الخبرة البشرية في 
لككف مما أدل إلى سيطرة الإنساف عمى الطبيعة بعد أف كاف في الماضي البعيد خائفان الطبيعة كا

 مف أبسط ظكاىرىا .
إف ىذه التربية كظيفتيا خمؽ التكازف في داخؿ الإنساف مف خلبؿ سيطرة العقؿ عمى       

 الغضب كالشيكة كالنفس الأمارة بالسكء . 
ة أكبر بكثير مف أنكاع التربية الأخرل ؛ كذلؾ لأف إف الإنساف يجد صعكبة في ىذه التربي      

ىذه التربية تقتضي أف يخالؼ الإنساف ميمو نحك الدعة كالراحة كحب الذات المكجكد في باطف 
 نفسو كمخالفة شيكاتو كرغباتو كلذلؾ نجد أف الكثير يفشؿ في ذلؾ . 



 د / فيفي أحمد توفيق               متطمبات تحقيق التربية الوجدانية
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الحاجة إلى التربية الكجدانية  كحيث إف العمـ خاضع لإرادة الإنساف فإف إرادة الإنساف بأمس     
، كىي تربية الفرد كالمجتمع عمى أساس العدؿ كالعدالة كالاىتماـ بالمصالح العامة كتجاكز الذات 

 ( . https://kitabat.com/2018/01/13)مؤيد عطكاف ،  عف طريؽ التحمي بالمكضكعية
جاؿ التربكم قدمت دراسات عممية نكىت إلى أىمية التربية الكجدانية كضركرة كفي الم       

تضمينيا المنيج المدرسي مف جية كتكامميا مع الجكانب العقمية كالبدنية مف جية أخرل ، 
كيتحقؽ ذلؾ بما يعبر عنو المتخصصكف في عمـ المناىج بمصفكفة المدل كالتتابع )فؤاد بف 

 ( .  jazirah.com/2011/20110310/rj2.htm-http://www.alأحمد المظفر ، 
فمف خلبؿ التربية الكجدانية يمكف التأكيد عمى عدد مف المضاميف التربكية كتنمية الذكاء       

ريف ، كفيـ مشاعرىـ العاطفي كالاجتماعي عف طريؽ تعريؼ الطالب بكيفية الاتصاؿ بالآخ
كاحتراميا ، ككيؼ ينظـ مشاعره تجاىيـ ، كتدريبو عمى تحمؿ مسؤكلية أفعالو ، كتقبؿ النقد 

 . ككيفية تقديمو ، ككيؼ يعتز بنفسو دكف التعدم عمى الآخريف 
كترجع أىمية الأىداؼ الكجدانية إلى أف الأىداؼ الكجدانية أىـ مف الأىداؼ المعرفية       

        في ظؿ مفيكـ التربية الحديث ، كىي الأمؿ الذم يسعى لإعداد الفرد الصالح كالميارية 
ر المعمـ في دعـ الجانب المعرفي أك الميارم داخؿ الفصؿ         مف جميع الجكانب فمك قصَّ
         فقد يعكضو الطالب بالجيد كالمذاكرة كمساعدة الأسرة لو ، أما اليدؼ الكجداني فلب

)كفاء محمد  اطب القمكبالب تعكيضو إذا أغفمو المعمـ ؛ لأنو يخيستطيع الط
 ( .  . http://kenanaonline.com/users/halla-1/posts/268486عدناف،
مف ىنا يمكف القكؿ إنو يصعب عمى المعمـ أك الكالد أك غيرىما أف يسيـ بإيجابية في تنمية     

، ان حسنان يحتذل بو النشء كالشبابكة كنمكذجالجانب الكجداني مف شخصية المتعمـ ما لـ يكف قد
كما لـ تتسؽ أفعالو كتصرفاتو مع الجميع داخؿ المؤسسة كخارجيا ، كما لـ يتميز بالصدؽ في 

 .تعاملبتو ، كالصبر في المكاقؼ المختمفة 
كىناؾ مف يرل أنو يمكف  تحكيؿ حياة الطلبب بالتعمـ الاجتماعي كالعاطفي إلى أفضؿ        
حيث إف التعمـ العاطفي كالاجتماعي يساعد المربيف كالطلبب عمى التفاعؿ كالاستجابة  صكرة ؛

لممشاعر ، كما يؤثر عمى تعميـ الأطفاؿ بطرؽ تؤثر عمى نمكىـ الاجتماعي كالعاطفي كالمعرفي 
(,Marc A. Brackett & Susan E. Rivers  , ackett@yale.edumarc.br  . ) 

نادم بضركرة تمبية احتياجات الطلبب Butler, Amanda M ,2016 ) كفي دراسة لػ )       
العاطفية لمساعدتيـ في تحسيف إنجازىـ الأكاديمي . كذكر أف معظـ القرارات التعميمية لممدرسيف 

مف الكلاية ، كذكر أنو  تميؿ الآف إلى التركيز عمى درجات التقييـ المكحد ؛ كذلؾ نتيجة الضغط
       مع ذلؾ يمكف إنشاء بيئة آمنة كرعاية لمطلبب لأف ىذا أمر ميـ أيضان لمساعدة الطلبب
  في التعمـ ، كما أف تطكير العلبقة الجيدة بيف المعمـ كالطالب أمر ميـ في مساعدة الطلبب

 عمى التعمـ .
تمبية احتياجات الطلبب العاطفية كتحسيف  يتبيف مف الدراسة السابقة العلبقة الكثيقة بيف      

إنجازىـ الأكاديمي ، كما يتبيَّف أيضا ضركرة التنكيع في طرؽ التقييـ لمطلبب كعدـ التركيز عمى 
 التقييـ المكحد المعتمد عمى الدرجات فقط .  

https://kitabat.com/2018/01/13
http://www.al-jazirah.com/2011/20110310/rj2.htm
mailto:marc.brackett@yale.edu
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( تكصمت إلى أف عديدان مف Gable, Robert A, Wilson,2012كفي دراسة أخرل لػ )       
التربية الخاصة كمعممي التعميـ العاـ يفتقركف إلى الإعداد اللبزـ لتنفيذ عدد مف  معممي

الممارسات المبنية عمى الأدلة المحددة  بشكؿ فعاؿ ، كىذه النتائج ليا انعكاسات رئيسية عمى 
ة تعميـ المعمـ الاحترافي كالتطكير الميني أثناء الخدمة ،  كبناءن عميو ، يجب إعداد معممي التربي
 الخاصة كالتعميـ العاـ لمعالجة الاحتياجات الأكاديمية كغير الأكاديمية المتنكعة لمطلبب .   

يتضح مف الدراسة السابقة أىمية الإعداد كالتطكير الميني كالاحترافي لممعمـ أثناء الخدمة        
 في معالجة الاحتياجات الأكاديمية كغير الأكاديمية لمطلبب . 

( حاكلت التعرؼ عمى الأسباب التي Prather-Jones, Bianca,2011ة لػ )كفي دراس       
أك السمككية يبقكف في ىذا جعمت المعمميف ذكم الخبرة مف ذكم الاضطرابات العاطفية / 

. كركزت الدراسة عمى النتائج الإيجابية لسبب بقاء المعمميف ، بدلان مف النتائج السمبية المجاؿ
كتشير نتائج الدراسة إلى أف كجكد مستكل   -تييمف حاليا عمى المجاؿ  التي -لمغادرة المعمميف 

كاؼو مف الدعـ ىك عامؿ رئيسي يؤثر عمى القرارات المينية ليؤلاء المعمميف ،  ككجدت أف 
الدعـ كاف حرجا بشكؿ خاص خلبؿ السنكات الأكلى لممدرسيف في ىذا المجاؿ ، كأف الدعـ 

زملبء كاف عاملبن ميما في قراراتيـ بالبقاء في مناصبيـ المستمر مف كؿ مف المسؤكليف كال
التعميمية الحالية ، كما كشفت النتائج أيضا عف ثلبث خصائص محددة لمدعـ الإدارم الذم 

 اعتقد المشارككف أنو ساىـ في مثابرتيـ في ىذا المجاؿ الصعب . 
سؤكليف كالزملبء ذكم الخبرة كيتبف مف الدراسة السابقة أف كجكد الدعـ كالمساندة مف الم       

 لممعمميف يعد عاملبن رئيسيان  لتخمصيـ مف الاضطرابات العاطفية كالبقاء في مناصبيـ التعميمية .
( ركزت عمى Dusenbury, Linda Weissberg, Roger P,2017كفي دراسة لػ )       

ليككف ناجحان اجتماعيان أىمية التعمـ العاطفي لطلبب المرحمة الابتدائية في الكلايات المتحدة 
( التي تبني SELكعاطفيان كأكاديميان . كاستشيدت بالتككينات الاجتماعية كالعاطفية لمطلبب )

دارتيا . كناقشت الدراسة أيضان  سياسات شاممة تعزز مف قدرتيـ عمى فيـ عكاطفيـ كا 
ا في ذلؾ الكعي المجمكعات المترابطة ذات الصمة بالكفاءات المعرفية كالعاطفية كالسمككية بم

 الذاتي  كالكعي الاجتماعي .
كيتضح مف الدراسة السابقة أىمية التركيز عمى التعمـ العاطفي لتلبميذ المرحمة الابتدائية        

دارتيا .   لما لو مف دكر كبير في تعزيز تعمـ التلبميذ كقدرتيـ عمى فيـ عكاطفيـ كا 
 DIRECTOR, CEMALIYE SIMSEK, ANGELIKA Hكفي دراسة  لػ )        

SERIN, NERGUZ,2017 BULUT, NEGATIVE AUTOMATIC THOUGHTS  )
تناكلت العلبقة بيف الأفكار التمقائية السمبية ، كالذكاء العاطفي ، كالجنس ، لدل طلبب 
الجامعات ، أكدت النتائج عمى كجكد اختلبؼ كبير  بيف القدرة عمى إدارة العكاطؼ ، كفيـ 

لأفكار التمقائية السمبية . كلكف لـ يكف ىناؾ فرؽ كبير بيف القدرة عمى فيـ مشاعر الآخريف ، كا
 المشاعر الخاصة بالفرد كالأفكار التمقائية السمبية .

كيتبيف مف الدراسة السابقة أفَّ طلبب الجامعة قد يجدكف صعكبة في فيـ مشاعر         
ىـ الخاصة كالأفكار التمقائية السمبية الآخريف كأفكارىـ السمبية  ، بعكس قدرتيـ عمى فيـ مشاعر 

الخاصة بيـ ، كىذا مف كجية نظر الباحثة يتطمب الاىتماـ بالإعداد كالتربية الكجدانية لطلبب 
 الجامعة  ؛ لما ليما مف أىمية بالغة في إحساس طلبب الجامعة بالأمف كالاستقرار النفسي . 



 د / فيفي أحمد توفيق               متطمبات تحقيق التربية الوجدانية
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 تناكلت أىمية  Gilmore, Sarah, Anderson, Valerie,2016)كفي دراسة أخرل )       
العكاطؼ في التعميـ العالي باستخداـ عدسة التحميؿ النفسي ، تكصمت إلى أنو يمكف أف يؤدم 
القمؽ المرتبط بالتعمـ إلى تحفيز النتائج ذات المغزل كالانعكاس ، كما أكدت عمى ككالة كؿ مف 

لانتباه إلى مشاعر المعمميف كالطلبب المتعمميف كالمعمميف في العلبقات العممية كضركرة تكجيو ا
 عمى حد سكاء ؛ لأف ىذا لو آثار ميمة عمى أنشطة تعميـ المعمـ كالتككيف الأكاديمي لو .  

يتضح مف الدراسة السابقة أىمية العلبقة العاطفية بيف الطالب كالمعمـ في تعزيز التعمـ        
 لتككيف الأكاديمي لممعمـ .كتحفيز النتائج ، كما أف ىذا لو أىميتو في تقكية ا

ومن خلا ل ما سبق عرضه عن أهمية التربية الوجدانية يمكن تحديد أهمية التربية 
 -الوجدانية في النقاط الآتية :

التربية الكجدانية تعمؿ عمى تحقيؽ السكينة  كالأمف النفسي ، كتحقيؽ الصحة النفسية  -ُ
 كالاتزاف الانفعالي لمفرد . 

ية الكجدانية يمكف التأكيد عمى عدد مف المضاميف التربكية كتنمية الذكاء مف خلبؿ الترب -ِ
 العاطفي كالكجداني لدل الفرد . 

ترجع أىمية التربية الكجدانية إلى أف الأىداؼ الكجدانية أىـ مف الأىداؼ المعرفية كالميارية  -ّ
 في ظؿ مفيكـ التربية الحديث .

ف في داخؿ الإنساف مف خلبؿ سيطرة العقؿ عمى الغضب إف ىذه التربية كظيفتيا خمؽ التكاز  -ْ
 كالشيكة كالنفس الأمارة بالسكء .

تعمؿ التربية الكجدانية عمى تقكية العلبقة العاطفية بيف الطالب كالمعمـ ما يسيـ في تعزيز  -ٓ
 التعمـ كتحفيز النتائج ، كما أف ىذا لو أىميتو في تقكية التككيف الأكاديمي لممعمـ .

عد التربية الكجدانية الفرد عمى فيـ مشاعره كأفكاره الخاصة ، علبكة عمى فيـ مشاعر تسا -ٔ
 الآخريف كأفكارىـ الخاصة .  

التربية الكجدانية تزكد الفرد بجممة مف المفاىيـ كالأسس كالمبادئ كالتكجييات السمككية التي  -ٕ
 تكجو انفعالاتو كتنمييا إلى أبعد مدل ممكف  .  

  -بية الوجدانية :مصادر التر  -
 -لمتربية الوجدانية عدّة مصادر يمكن توضيحها فيما يمي :     

 -الدين : -أ
يعد المصدر الديني المصدر الرئيس للئعداد الكجداني عند الأفراد مف خلبؿ الشرائع       

بشرية السماكية التي أنزليا الله تعالى لمنٌاس ، كمف خلبؿ الكتب السماكية التي جاءت ليداية ال
 كتكجيييا لما فيو صلبحيا ، فما كافؽ الشريعة ىك صالح كما خالفيا فيك فاسد . 

فالديف يضبط سمككيات الأفراد كالجماعات في إطار يضمف مصالحيـ دكف تقييد مف       
خلبؿ معايير كقيـ أخلبقية يؤمف بيا المجتمع كيقدسيا كيعمؿ بيا الكبار كيمارسكنيا في شكؿ 

 ىا لمناشئة الصغار.  سمككيات يمقنك 
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كيعد الديف مجمكعة مف القيـ كالتعاليـ السامية تيدؼ إلى تيذيب النفكس كالسمكؾ كفؽ       
إطار مرجعي يثبتو المجتمع في ناشئتو ، كيجعؿ إشباع الحاجات كالمطالب لا يتـ بالأىكاء 

لبؿ ، كىذا ما يميز كالرغبات بؿ في الإطار الشرعي بقكاعده المضبكطة ، التي لا تسمح بالاستغ
 الشريعة الإسلبمية عقيدة كخمقا . 

‎      كالأدياف السماكية تساىـ مف خلبؿ تعاليميا كمنظكمة القيـ كالمبادئ المكجكدة فييا عمى
يصالو إلى مجمكعة مف القيـ الإنسانية التي تمغي الفكارؽ  صناعة الكعي لدل الإنساف كترشيده كا 

رة إلى الإنساف كحقكقو عمى اختلبؼ الأعراؽ كالألكاف بيف الأمـ كالشعكب كتكحد النظ
 . )amine.org-https://www.alالسيد عمي الأميف ،   (كالأجناس

كيمس الديف الجانب الركحي بدرجة أكلى ؛ لأف ىذا الجانب أىـ ما يميز الإنساف عف        
الديف ينمي في الناشئة إحساس الضمير ، فتصبح الرقابة ذاتية بدؿ أف  بقيػة المخمكقات  لذا فإف

تككف خارجية مف الغير ، كمف ىنا " فإف الإسلبـ عف طريؽ التربية ينطمؽ مف الفطرة فيضعيا 
بالتيذيب الذاتي القائـ عمى القناعة الإيمانية كالإرادة الحرة ، فيك في في إطار أخلبقو الفاضمة 

( ، ُِٔـ ، ََِٗمف غيره عمى التعايش النفسي العميؽ ")عبد االله لبكز ، ىذا الصدد أقدر 
كيؤكد ىذا قكؿ المكلى عز كجؿ في سكرة الشمس                       

            :كعميو فإف الديف يمثؿ مصدران  َُ– ٕالشمس ،
أساسيان لمتربية الكجدانية للؤفراد ؛ فيك الذم يستطيع تيذيب الفطرة ككضعيا في الإطار الأخلبقي 
الذم يضمف لمفرد الاستقرار النفسي كالتعايش السممي مع مف  حكلو مف كائنات أخرل ، 

 الحياة  .  كيساعده عمى تحقيؽ الغاية مف كجكده في ىذه
 -لعقل :ا -ب 
في بداية الثمانينيات مف القرف العشريف الميلبدم طرأ تحكؿ في عمـ النفس الحديث        

متعمؽ بمكضكع الذكاء كالقدرات العقمية كالنفسية ؛ حيث أعيد النظر في الجانب الكجداني 
، نفعاليعف الذكاء الكجداني أك الاكالانفعالي عند الإنساف . كبدأ الحديث يكثر بيف عمماء النفس 

كأىميتو في كقتنا الراىف الذم تفشت فيو مظاىر الفشؿ كالانحراؼ كالعنؼ ، كتصاعدت كتيرة 
الجرائـ كالنزاعات كالحركب . كىكذا برزت أىمية الذكاء الكجداني ، إذ يحفؿ المجتمع بتحديات 

في كمشكلبت ذات طابع اجتماعي كثقافي كسياسي . كمف المؤكد أف قسمان كبيران مف النجاح 
 يعتمد عمى امتلبؾ كتطكير ي تيدد تماسؾ المجتمع كانسجامو،مكاجية ىذه المشكلبت الت

كانتشرت في السنكات الأخيرة ؿ مع الميارات الفكرية كتعززىا.ميارات اجتماعية ككجدانية تتكام
الكثير مف الأبحاث العممية كالتربكية تتمحكر حكؿ ىندسة الانفعالات كبرمجتيا ، مرتبطة 

دارتيا في المكاقؼ الصعبة بالتفك         ير كتفعيؿ مياراتو لمكصكؿ إلى كعي حقيقي بالذات كا 
 )عبير المطيرم ، 

76https://www.abegs.org/aportal/article/article_detail?id=56928821717237  .) 
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كلقد أكدت نتائج الدراسات كالبحكث أف الإنساف لا يتمتع بنكع كاحد مف الذكاء كما كاف        
يعتقد سابقان ، بؿ يتمتع بأنماط متعددة مف الذكاء يتعامؿ بيا مع المكاقؼ الحياتية التي تكاجيو . 

إلى مفاىيـ الذكاء  لذلؾ دعا كثير مف عمماء النفس كالتربية إلى أىمية النظر بعيف الاعتبار
المختمفة ، كالتخمي عف النظرة القاصرة التي ظمت سائدة لفترة طكيمة مف الزمف كالتي اختزلت 
مفيكـ الذكاء في الجكانب المعرفية فقط ، مع إىماؿ الجكانب الكجدانية كالانفعالية ، كذلؾ لما 

 الخير كالشٌر .لمعقؿ مف قدرة عمى تحميؿ الأمكر ، كالنظر في عكاقبيا ، كاستنباط 
( أىمية تكفير اقتراحات Salovey , et al ,  2000ىذا كلقد أكضح "سالكفي كآخركف )      

تبيف لممدرسيف كيفية رعاية الذكاء الكجداني في المدارس كتكفير برامج لتنمية مياراتو كقدراتو 
لدل تلبميذ صدر كتاب إرشادم لتنمية ميارات الذكاء الكجداني  ُٔٗٗالمختمفة ، كفي عاـ 

دارة الكجداف -المدارس الابتدائية كاشتمؿ عمى مجمكعة مف المبادئ ىي : )الكعي بالذات   -كا 
دارة الانفعالات لمكاجية الضغكط  -كصناعة القرارات -كتكجيو المشاعر كالمسئكلية  -كا 

 كحؿ الصراعات( كقد -كالتكاصؿ -كالتفيـ -كالمشاركة الكجدانية  -كمفيكـ الذات -الشخصية
أكد "سالكفي" عمى ضركرة تنمية ىذه الميارات الكجدانية كالاجتماعية في المجاؿ المدرسي 

 لمكصكؿ لدرجات عالية مف الإنجاز .
كعميو فإف العقؿ يمثؿ مصدران أساسيان لمتربية الكجدانية للؤفراد ؛ حيث إنو يضع علبقة         

الآخريف كانفعالاتيـ مف ناحية أخرل ، بيف انفعالات  الفرد كتفكيره مف ناحية ، كبيف تفكير 
بحيث يجعؿ تمؾ العلبقة بمثابة الطريؽ الذم يؤدم بو إلى الكصكؿ إلى النجاح في  المجالات 

 المختمفة مف الحياة . 
 -المجتمع :   -ج 

إفٌ المجتمع بمعناه الشامؿ ىك ذلؾ الإطار العاـ الذم يسيـ في تحديد العلبقات التي تنشأ       
فراد الذيػف يعيػشكف داخؿ نطاقو ككحػػػػػػدات كجماعات . كىػذه العلبقات يجػب أف تتسـ بيف الأ

 بالاستقرار ، كالديمكمة  كالانتظاـ . 
كيعد التككيػػف الاجتماعػػػي مػػف مصادر التربية الكجدانيػػة مع مركر الزمف ، يبدأ الأفػػراد        

كالمدرسة  ، كأف الأسرة ليا دكر كبيػػػر فػػي تكجيو  بالتأثر بالمجتمع المحيط بيـ مثؿ : الأسرة
السمككيات كالأخلبقيات لأبنائيا بكصفيا أىـ المؤسسات التػػػي تسيـ فػػي عمميػػة التككيػػف 
الاجتماعػػػي ؛ فالأسػػػرة الصالحػػة تغرس الآداب كالسمككيات لدل أبنائيا ، ككذلؾ المدرسة ليا 

يات كالأخلبقيات ؛ فمكؿ مجتمع ظركفو كخصكصياتو كتطمٌعاتو دكر ميػػـ في تكجيػػو السمكك
 .كمستقبمو الخاص بو ، كبالتالي فإفَّ القيـ التي تلبئمو قد لا تلبئـ غيره مف المجتمعات 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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كالمجتمع بأجيزتو كمؤسساتو يشكؿ المجاؿ التربكم العاـ ، ذلؾ أفٌ النظـ كالمؤسسات ما      
اليادؼ لإشباع حاجات الفرد كالجماعة كتحقيؽ مصالحيـ . ىي إلٌا نظـ لمتفاعؿ الاجتماعي 

كعمى أساس ىذا التفاعؿ تتحدد العلبقات الاجتماعية ، كأساليب الاتصاؿ الجماىيرم ، كأنماط 
 ( .      ُِٖ،  ََِّالسمكؾ التربكم التي ييدؼ إلييا المجتمع ) منير المرسى سرحاف  ، 

مسؤكلية مؤسسة اجتماعية بعينيا أك منيج دراسي بعينو  كعميو فعممية البناء القيمي ليست      
كلكنيا مسؤكلية كؿ مف لو علبقة بعممية التربية سكاء في إطار الأسرة أك المدرسة أك أم مؤسسة 
في أم مجاؿ كعمى أم مستكل . فالتربية تسعى إلى تحقيؽ العمؿ النافع اجتماعيا كالتعامؿ بيف 

اـ ، كما تعمؿ التربية عمى غرس مبادئيا في نفكس أفراد أفراد المجتمع مف أجؿ الصالح الع
المجتمع كتخطط في ضكئيا أسس العلبقات الإنسانية الطيبة بيف أفراد المجتمع ، كيقع عمى 

كالإسياـ بإيجابية في  عاتؽ التربية بناء القيـ عف طريؽ إعداد أجياؿ قادرة عمى تحمؿ المسؤكلية
ـ ، كتأتي ميمة التربية كدكرىا في العمؿ عمى تفيـ الفرد لقيـ النيكض بأنفسيـ كالارتقاء بمجتمعي

كعادات مجتمعو الذم يعيش فيو كذلؾ عف طريؽ تييئة جك تربكم اجتماعي ينمك فيو الفرد 
 ( . ّْ،  ََِٕكيتعمـ كيرسخ في ذىنو كسمككو ي قيـ مجتمعو )إبراىيـ بف عبد العزيز الدعيج ، 

ػة للؤفراد ؛ لذلؾ لمجتمع يمثؿ مصدران أساسيان لمتربية الكجدانيكمف ىنا يمكف القػكؿ إف ا       
عادة  فإف المجتمعات عادة البناء الاجتماعي ، كا  في حاجة إلى تدعيـ بعض القيـ الاجتماعية ، كا 

الفحص المستمر للآراء كالأفكار كالمعتقدات كالمؤسسات الاجتماعية بما يضمف تحقيؽ التربية 
 .  الكجدانية لدل الأفراد 

 -الخبرة المتراكمة: -د
التعريؼ العاـ لمخبرة ىك :عبارة عف تراكـ لسنكات العمؿ في مجاؿ معيف طبعا مع         

الدراسة الاكاديمية كالحقيقة ، كلا يكجد كصؼ دقيؽ لمخبرة كلا تكجد معايير لقياسيا كالسبب في 
ؽ لفظ خبرة أيضا عمى ما ذلؾ بسيط لأف الخبرة مكتسبة لذلؾ تعتمد عمى الشخص نفسو ، كيطم

 يكتسبو المرء مف التجارب الركحية الدينية .
كالخبرة ليا مكانتيا كأىميتيا في عممية التعمـ ، كليا دكرىا في تفكؽ الطلبب كتميزىـ          

عف أقرانيـ كليذه الأسباب كغيرىا الكثير ، تتنافس السياسات التعميمية في مختمؼ دكؿ العالـ 
يا التعميمية ؛ بيدؼ تطكير خبرات المعمميف كالارتقاء بأساليبيـ التعميمية في إصلبح أنظمت

ككسائميـ المختمفة في تبميغ رسالتيـ كأدائيـ لعمميـ عمى الكجو الأكمؿ ، إذ إف ىناؾ أدلة قكية 
عمى أف خبرة المعمـ ليا تأثير كبير في نتائج الطالب فالمعممكف الأكثر فاعمية ىـ مف لدييـ 

ا في معرفة قكي ة ليس فقط في المحتكل المعرفي لمكضكع الدرس )المادة العممية( ، كلكف أيضن
كيفية تدريس ىذا المكضكع )معرفة طرؽ التدريس المثمى( .  كأىمية الخبرة لا تقمؿ مطمقنا مف 
أىمية تمكف المعمـ مف مادتو العممية ، أك مف سبؿ التدريس المختمفة التي تمثؿ شرياف النجاح 

كطرؽ التدريس( ، حيث يحتاج المعممكف إلى أف يككنكا قادريف عمى فؾ شفرة المعرفة لإظيار ممية التعميمية )الطلبب( ، إذ تعني الخبرة التمكف مف الجانبيف معنا )المادة التعميمية لقمب الع
دراؾ كيفية التمثيؿ الأفضؿ لممكضكعات التي يدرِّسكنيا لمطلبب ،  الخطكات المطمكبة لمتعمـ ، كا 

ف خلبؿ إلماميـ بسمات الطلبب كطبيعة مراحميـ التعميمية كطرؽ تفكيرىـ ، بالإضافة إلى م
كعي الخبراء مف المعمميف بسفَّ الابتكار عند الطلبب كقنكات الإبداع لدييـ ، كمتى تنضج 
قدرتيـ عمى بمكرة الأفكار المختمفة ، كمدل تفاعؿ الدركس الجديدة كمحتكاىا المعرفي مع 

 سابقة .المعرفة ال
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كلا شؾ أف الخبرة ىي أفضؿ معمٌـ فيي تعيف عمى تحديد المعكقات المحتممة كتعمٌؽ       
معرفة المرء  فالطلبب يحتاجكف إلى العكف حيف يكاجيكف أية عقبات في حياتيـ لأف الخبرة 
ؿ تعيف عمى تشخيص الأسباب المحتممة أكلا كمف ثـ العمؿ عمى تجاكزىا ؛ كالخبرة في العادة تنق

، ى حاؿ أفضؿالإنساف مف حاؿ إل  .  )https://almanalmagazine.com)ىاشـ كاطع لازـ
جوانب التربية الوجدانية في مؤسسات إعداد المعمم ، و متطمبات تنميتها  -ّ

  -لدى طلاب كميات التربية :
د التربية الميمة ، كىي نكع مف التربية تتكجو إلى أعماؽ تمثؿ التربية الكجدانية أحد أبعا      

العالـ الداخمي للئنساف ، كىك عالـ لا يعمؿ بمعزؿ عف العالـ الخارجي للئنساف ، بؿ يؤثر فيو 
نجازاتو ، كعمى قدرتو عمى التحكـ  كيتأثر بو ، حيث تؤثر التربية الكجدانية عمى أداء الإنساف كا 

و كمشاعره ، فضلب عف دكر التربية الكجدانية في تنمية قدرة الإنساف في سمككو ، كضبط انفعالات
عمى التكاصؿ مع الآخريف كالتفاعؿ معيـ كمف ثـ المساىمة في بناء الإنساف الصالح الذم يسيـ 

 (. ِـ ، َُِّبإيجابية في بناء مجتمعو )أحمد حسيف الصغير ، 
ط التي تيساعد الإنساف عمى النمك الشامؿ كالمؤسسات التربكية ىي تمؾ البيئات أك الأكسا      

لمختمؼ جكانب شخصيتو ، كالتفاعؿ مع مف حكلو مف الكائنات ، كالتكيؼ مع مف ما حكلو مف 
مككنات ، ك مف أبرز ىذه المؤسسات التربكية مؤسسات إعداد المعمـ ، كفيما يمي تفصيؿ دكر 

 -لدل الطلبب المعمميف :مؤسسات إعداد المعمـ في تنمية جكانب التربية الكجدانية 
  -جوانب التربية الوجدانية في مؤسسات إعداد المعمم  : - 

عمى الرغـ مف أف التربية المصرية الرسمية تعمف أف ىدؼ المدرسة ىك رعاية النمك        
       المتكامؿ لشخصية التلبميذ ، أم رعاية نمكىـ الجسمي كالعقمي كالانفعالي كالاجتماعي

أف العمؿ التربكم الفعمي في المدرسة يدكر حكؿ تنمية الجانب المعرفي في  كالخمقي إلا
الشخصية فقط ، بؿ عمى جزء محدكد مف ىذا الجانب المعرفي كىك جانب التحصيؿ كالاستيعاب 

 ( .  ِٖ،  ََِٓ) علبء الديف أحمد كفافي ، 
بالنسبة لإعداد الأجياؿ  كالجامعة مؤسسة تربكية تعميمية لا خلبؼ عمى مكانتيا كأىميتيا       

كخدمة المجتمع كأصبح مف الأىداؼ العامة لفمسفة التعميـ الجامعي ربطو بالمجتمع ، كاستخداـ 
مؤسساتو كمركز إشعاع يستيدؼ خدمتو عف طريؽ إجراء البحكث كالدراسات العممية في كافة 

ات التي تساعد في خدمة المجالات كاستثمار نتائجيا بما يحقؽ التطكير كالارتقاء بكافة الممارس
يجاد الحمكؿ لمختمؼ القضايا التي تكاجو التطكر الاقتصادم  المجتمع كتحقيؽ التطكر العممي ، كا 

 ،  ُِـ ، َُُِ) محمد عمي عزب ، كالاجتماعي
https://books.google.com.eg/books?id.) 

https://almanalmagazine.com/
https://books.google.com.eg/books?id
https://books.google.com.eg/books?id
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شاعة كيؤكد         حامد عمار أف الجامعة في إطار خدمتيا لممجتمع يمكف أف تقكـ بنشر كا 
الفكر العممي المرتبط ببيئة الكميات ، كتقكـ بتبصير الرأم العاـ بما يجرم في مجاؿ التعميـ فكرا 
كممارسة ، كأيضا عمييا أف تقيـ مؤسسات المجتمع كتمقي بمقترحات لحؿ قضايا كمشكلبت 

تصكرات كبدائؿ ، كأيضا تثير كتشيع فكرا تربكيا داخؿ المجتمع في ضكء المجتمع ، كتدلي ب
مقكلة التعميـ كالماء كاليكاء ، ككميات التربية ليا دكرىا في خدمة المجتمع كتنمية البيئة ، كىذه 
الكميات ليا كزنيا كثقميا في المجتمع ؛ كذلؾ يرجع إلى أعدادىا كنسبة طلببيا الذيف يمثمكف 

ت المصرية ، كما تتعدد أدكار كميات التربية في خدمة المجتمع كتنمية البيئة ، طلبب الجامعا
ثؿ قاعدتيا الأساسية  كأصبحت كميات التربية تشكؿ في كاقع الأمر الصناعة الثقيمة لمتنمية ، كتم

 .ـ(ُٔٗٗجامعة المنصكرة ،  –تربية ، المؤتمر السنكم الثالث عشر لقسـ أصكؿ ال)حامد عمار
في مقاؿ  Sridharan, 2010)  ا كلقد أشار المستشار كالمدرب التربكم الأمريكي )ىذ       

مختبرات تنمية الشخصية ىي احتياج الساعة"، إلى أف مكضكع التنمية الشاممة " :لو بعنكاف
لمشخصية ، كتعميـ الميارات الحياتية لـ ينؿ الاىتماـ الكافي مف مؤسسات التربية مف مدارس 

ف عف أف النجاح الحقيقي لمتعميـ لا يكمف في الدرجة أك الشيادة فقط ، بؿ في كجامعات ، غافمي
كتساءؿ الكاتب: لماذا تيتـ المدارس كالجامعات بإيجاد المختبرات   .نكع الشخصية الناتجة عنو

مف كافة الأشكاؿ : الفيزياء كالكيمياء كالمغة كالرياضيات كتغفؿ عف إيجاد مختبرات لتنمية 
بتنظيـ السمكؾ ، كالمكاقؼ ، كالصفات ، كالعادات ، كالآداب كالأخلبؽ التي مف  الشخصية تيتـ

شأنيا أف تجعؿ الشخص فريدان كمميزان . إلى جانب اىتماـ ىذه المختبرات بالتركيز عمى  بعض 
قامة العلبقات الشخصية ، كالذكاء العاطفي ،  الميارات الحياتية مثؿ : الاتصاؿ كالمحادثة ، كا 

سمكؾ الاجتماعي المتمثمة في الأخلبؽ كالآداب ، كالمياقة البدنية لمعقؿ كالجسـ ، كقكاعد ال
دارة الكقت ، مع تناكؿ قضايا  كميارات التفكير كالإبداع كالتأمؿ ، كالقيادة كالعمؿ الفريقي ،  كا 

، ست مجرد مراكز لنقؿ التعميـ فحسبتتعمؽ بالمراىقيف كمشكلبتيـ ، كبيَّف الكاتب أف المدارس لي
لكنيا المساىـ الرئيس في إيجاد مكاطنيف صالحيف لممجتمع مستقبلبن ، حيث أف تعميـ ىذه 

 الميارات أكثر أىمية مف مكضكع التركيز عمى المعرفة كالتفكؽ الدراسي فقط .
 إلى أف طلبب(Tosevski, Milovancevic, Gajic, 2010) كلقد أشار أيضا كؿ مف :      

الكطني ، كىـ عدة الاستثمار في المستقبؿ سكاء لأسرىـ أك  الجامعة يمثمكف رأس الماؿ
لمجتمعيـ بشكؿ عاـ ، كأنيـ يتأثركف بالعكامؿ السياسية ، كالاجتماعية ، كالثقافية التي تحيط بيـ 
، كأنو يمزـ التركيز عمى صحتيـ النفسية ، كالعناية بشخصياتيـ لمحاضر كالمستقبؿ ، مع تكفير 

كقد أكصى الباحثكف بضركرة كجكد مراكز في الجامعات ميمتيا تحقيؽ مناخ جيد كمناسب ليـ . 
رفاىيتيـ الشخصية ، كنجاحيـ الأكاديمي ، مف خلبؿ القياـ بحملبت تكعية نشطة بيف الطلبب، 
كمساعدتيـ في حؿ مشكلبتيـ النفسية ، كتقديـ المشكرة كالتثقيؼ النفسي ليـ كمساعدتيـ في 

 ديمية كالمينية ، ككيفية تحقيقيا . تحديد أىدافيـ الشخصية كالأكا
كترجع قكة الجامعة كعمؽ تأثيرىا في التربية الكجدانية لطلببيا كربما لكثير مف أبناء       

  -( :ّّٔ -ّّٓـ ، ََِْالمجتمع إلى عدد مف العكامؿ منيا )عمي الشخيبي ، 



 د / فيفي أحمد توفيق               متطمبات تحقيق التربية الوجدانية

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

 8102أغسطس   –الثامن العدد   -  43 المجلد          444

 

مي كالخمقي كالنفسي ، أف طالب الجامعة غالبان ما يككف قد بمغ مرحمة النضج العقمي كالجس -ُ
 كيساعده ذلؾ عمى اكتساب القيـ كالمبادئ الخمقية كفيميا .

أف طالب الجامعة بمغ أعمى مستكل ذكائو مما يساعده في التفكير في القيمة أك المبدأ أك  -ِ
الاتجاه كالاقتناع بو قبؿ أف يؤمف بو كيسمؾ كفقا لو ، كتككف لديو القدرة عمى التمييز بيف 

 صحيح كالسمكؾ الخاطئ .السمكؾ ال
تتميز الجامعة بتنكع الأنشطة الطلببية في المجالات السياسية كالثقافية كالعممية كالاجتماعية  -ّ

 كالفنية  كالتي تساعد الطالب عمى التفاعؿ مع زملبئو كأساتذتو .
ديمقراطية مشاركة الطالب في الاتحادات الطلببية تنمي لديو قيَّمان سياسية كاجتماعية كقيـ ال -ْ

 كالحرية .
كفرة مصادر المعرفة مف مكتبات كمعامؿ كشبكات انترنت كأجيزة حاسب تساعد الطالب  -ٓ

 عمى الاطلبع عمى ما يدكر حكلو مف تطكرات كتغيرات عمى المستكل الفكرم كالعممي .  
ة كيمكف القكؿ إف ىناؾ عناصر عديدة في الجامعة تتكامؿ معا لتحقيؽ أىداؼ التربي       

الكجدانية كمف ىذه العناصر : دكر أستاذ الجامعة في التربية الكجدانية ، دكر المناىج الجامعية 
 في التربية الكجدانية ، دكر الأنشطة الطلببية في التربية الكجدانية . 

كترل الباحثة أنو يمكف مف خلبؿ المكاد كالمقررات الدراسية تنمية الجكانب الكجدانية لدل         
ـ ( حيث تكصمت إلى أنو َُِٓعمميف  كىذا ما أكدتو  دراسة )عزة أحمد محمد جابر ، المت

يمكف لمادة التربية الإسلبمية أف تؤثر في سمكؾ ككجداف الطلبب كذلؾ مف كجية نظر المعمميف 
 ، كأف ىذا التأثير يختمؼ باختلبؼ الجنس  كالمؤىؿ العممي ، كالخبرة التعميمية . 

الديف أحمد كفافي أف البعد الكجداني كالذم يتضمف جكانب الدافعية كيرل علبء         
         كالجكانب الخمقية كالقيمية في الأساس في بناء التفكير بالمعنى القكم ، لأف تنمية
القدرات كالاستراتيجيات المعرفية تتـ في إطار الاستراتيجية الكجدانية ، كمع ذلؾ فإف 

لئىماؿ في تعميـ التفكير بصفة عامة ىي الاستراتيجيات الكجدانية الاستراتيجيات الأكثر عرضة ل
 ( .َّ، ََِٓ)علبء الديف أحمد كفافي ، 

إف المجاؿ الكجداني جزء مف المحتكل الذم يدرس في المدارس كالجامعات لأف ما يحتاج        
. كيحتاج  التلبميذ كالطلبب تعممو في ىذا المجاؿ ميـ جدان بحيث لا يجكز أف يترؾ لمصدفة

الطلبب إلى المساعدة ليفيمكا الجكانب الانفعالية كالتقكيمية مف حياتيـ ، كليتقبمكا كيمدكا كيعدلكا 
معتقداتيـ كمشاعرىـ ، كليككنكا قادريف عمى اتخاذ قرارات جيدة . كتدرس المدارس كالجامعات 

يات كالمشاعر ،  مثؿ ىذه الجكانب بتكفير معمكمات كخبرات تشجع عمى تنمية القيـ كالحساس
        ككذلؾ تشجع عمى تحقيؽ الاختيارات المناسبة مف بينيا كىي حيف تفعؿ ىذا تساعد 
         التلبميذ كالطلبب عمى تحميؿ قيميـ كتنميتيا كعمى فحص مشاعرىـ كتقبميا ، كعمى تنمية
 ،كتعميؽ حساسيتيـ كعمى ممارسة اتخاذ القرارات )صلبح عبد السميع عبد الرازؽ 

speednetwork14.adk2x.com/imp?=   . ) 
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إف أىداؼ التربية الكجدانية بعيدة المدل ، بمعنى أف تعميميا كتعمميا يحتاج إلى كقت       
طكيؿ كليس مجرد ترديدىا خلبؿ فترة زمنية قصيرة ، فتنمية الجانب الكجداني كترسيخو كالذل 

نظرا لتعدد مجالاتيا كجكانبيا كتداخميا  ىك غاية التربية الكجدانية يحتاج إلى عدة سنكات ،
، كنظران لغمكض الجانب " بنمطييا المتعمقاف بػ " تربية الضمير " ك" تربية أك تككيف القيـ

الكجداني ، كضعؼ الاىتماـ بو مف جانب المفكريف كالباحثيف ، فقد تعددت جكانب التربية 
مطي التربية الكجدانية كالذم يمكف الكجدانية كتداخمت ، لذلؾ سكؼ يقتصر ىذا البحث عمى  ن

تحديدىما فيما يمي : النمط الأكؿ : تربية الضمير ، كالنمط الثاني : تربية أك تككيف القيـ ، 
      -كمتطمبات تحقيقيما في مؤسسات إعداد المعمـ :

  -:لوجدانية في مؤسسات إعداد المعمموفيما يمي تفصيل هذيْن النمطيْن من  جوانب التربية ا  
  -الضمير :  -أ

إف الحديث عف الضمير كجانب مف جكانب التربية الكجدانية في برامج إعداد المعمـ        
يتطمب الحديث عف الممارسة التعميمية التي يتشكؿ بيا الضمير ، كالكقكؼ عمى المفيكـ 

مف الحقيقي كالشائع لمفظ "الضمير" ؛ فالمفظ الشائع لمضمير ىك : ذلؾ الصكت الذم ينبعث 
داخؿ كؿ فرد منا ، كالذم يقكؿ "لا" حيف يفكر الفرد في شيء معيب أك مخجؿ ، كيقكؿ "نعـ" 

 حيف يفكر في أداء كاجباتو عمى أكؿ كجو .    
ذا كاف البحث في مكضكع "الضمير" كالكيفية التي  يتشكؿ بيا كالأصكات المختمفة التي         كا 

الجكىرية التي شغؿ بيا الفكر الإنساني ، فإف يتحدث بيا يمثؿ إحدل المكضكعات القديمة ك 
إعادة تناكلو كالنظر فيو في محاكلة جديدة بمنيجية فمسفية جديدة بيدؼ التكضيح المنطقي ، يعد 
أمرا ممحا تفرضو طبيعة العصر كمتغيرات الحياة فضلب عف اتجاىات البحث في مجاؿ التربية 

 . (ُٕٔـ ، َُِّالخمقية )ىاني عبد الستار فرج ، 
يشير استقراء أدبيات التربية الخمقية إلى أف الاىتماـ الأكبر ينصب عمى تنمية الحكـ        

الخمقي كعمى اكتساب الفضيمة باعتبارىما أساسا لتشكيؿ الضمير ، ثـ يمي ذلؾ في مرحمة 
متأخرة كبشكؿ غير أساسي محاكلة النظر فيما إذا كاف تحقيؽ ىذيف الأمريف مرتبط أـ لا بما 

در عنا مف سمكؾ كأفعاؿ في حياتنا العامة فضلب عف كاجبات كأدكار كؿ منا "كمكاطف" ، أم يص
أف الحياة كما نمارسو فييا كمكاطنيف شيء لا ييمتفت إليو إلا بعد الانتياء الميمة الرئيسية كىي 

 التربية الخمقية .  
ىا عمى النظاـ كخطكة أكلى : كلقد قدـ "دكر كايـ" نظرية في التربية الخمقية تعتمد في جكىر      

أف نضع الحدكد كأف ندخؿ النظاـ كالانضباط في سمكؾ الطفؿ . يعقب ذلؾ الخطكة الثانية : 
تكثيؽ الارتباط بالجماعة الإنسانية أك المجتمع الذم يعيش فيو ؛ حيث تكجد المعايير الاجتماعية 

يميز المجتمع كجماعة إنسانية  التي تضبط كتنظـ العلبقات بيف الأفراد عمى اعتبار أف أىـ ما
محككـ كممتزـ بمعايير المجتمع كمثمو العميا ،  –كأعضاء في مجتمع  –ىك أف سمكؾ الأفراد 

عمى أنو لا ينبغي أف يفيـ مف ىذا أف المعايير الاجتماعية تصكر أك تصؼ أك تحدد الطريقة 
دد الكيفية التي يسمؾ بيا أفراد التي يسمؾ بيا فعلب أبناء المجتمع ، فالمعايير الاجتماعية لا تح

المجتمع ، كلكنيا تكجو كترشد أفراد المجتمع إلى ما يجب كما ينبغي أف يككف عميو السمكؾ 
 ( .   ُٖٓـ ، ََِٗ)سعيد إسماعيؿ عمي كىاني عبدالستار فرج ، 
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مف ىنا يمكف القكؿ إف تنمية الضمير كجانب مف جكانب التربية الكجدانية يعتمد عمى       
لتربية الخمقية التي في جكىرىا عممية اجتماعية محككمة بمعايير اجتماعية ترشد كتكجو الأفراد ا

في المجتمع إلى ما ينبغي أف يككف عميو سمككيـ في المجتمع ، لا أف تحدد ليـ الكيفية التي 
يسمككف بيا ، كعميو يمكف لبرامج إعداد المعمـ في مصر أف تركز عمى المعايير الاجتماعية 
التي تساعد الطلبب المعمميف عمى اختيار الطرؽ كالكسائؿ  المفيدة في تنمية كتدعيـ الضمير 

 كالتربية الكجدانية لدييـ . 
  -القيم : -ب
تمؾ الجكانب مف الحياة التي يعتبرىا الناس جديرة بالتقدير ، إنيا معايير  والقيم هي :     

قكا في عيشيـ لمستكاىا كيمتزمكا بيا . كىي تنبثؽ يتبناىا الناس كيحافظكف عمييا كيحاكلكف أف ير 
مف طبيعة المجتمعات كالثقافات كتنتقؿ إلى الأجياؿ الأحدث مف خلبؿ عممية التنشئة 

 الاجتماعية ،  كىي تفيد كمكجيات عامة لمسمكؾ .  
ي كمف الملبحظ أف بناء النظاـ القيمي ليست مسؤكلية مؤسسة تربكية بعينيا أك منيج دراس      

معيف ، كلكنيا مسؤكلية كؿ مف لو علبقة بعممية التربية سكاء في إطار الأسرة أك المدرسة أك أية 
مؤسسة اجتماعية أخرل ، كمسؤكلية كؿ المكاد الدراسية ككافة كسائط الثقافة ، إلا أف دكر المعمـ 

كنو اعتبار أكسع كأشمؿ مف مجرد الاىتماـ بالمعارؼ كنقميا إلى عقكؿ الأبناء بشكؿ آلي ، كل
تمؾ المعارؼ كسائؿ لبناء القاعدة الكجدانية الأساسية ، كلذلؾ يجب تحديد ما يجب تعميمو مف 
المعارؼ ككيؼ يمكف أف تككف ىذه المعارؼ كسيمة لتشكيؿ الجانب الكجداني عامة كالقيـ خاصة 

 ( . ُّٗـ ، ََُِ)أحمد حسيف المقاني ، 
، كالمجتمعىتمامات الإيجابية أىمية كبرل في حياة الفرد إف لمقيـ كالاتجاىات كالميكؿ  كالا      

كىي تعتبر جميعيا مكجيات لمسمكؾ ، كتعتبر ىدفان مف الأىداؼ التربكية الكبرل التي يجب عمى 
المدرسة تحقيقيا ؛ لذا فإف مف أدكار المعمـ التربكية إكساب الطلبب ىذه القيـ كتمؾ الاتجاىات 

شكؿ ثقافة أم فرد في المجتمع ، فالقيـ ىي المثاليات العميا للؤفراد كالميكؿ كالاىتمامات لأنيا ت
كالمجتمعات ، كما أف ليا دكر كبير في إدراؾ الأفراد للؤمكر حكليـ ، كعمى المعمـ أف يرسخ 

 ( . ٔٗـ ، ََِِىذه القيـ في نفكس الطلبب )عمي راشد ، 
عبء غرس منظكمة القيـ ليس كيمكف القكؿ إف الانفلبت الأخلبقي الحالي سببو أف       

نما تمعب الأسرة كدكر العبادة كالشارع  مقتصران عمى المدرسة أك أية مؤسسة تعميمية كحدىا ، كا 
ككسائؿ الإعلبـ أدكاران مؤثرة في تشكيميا كترسيخيا داخؿ أبنائنا ، كمف ثـ فإف ضبط الانفلبت 

لزاميا بألا تف  سد إحداىا ما ترسخو الأخرل . القيمي يتطمب تنسيؽ بيف جميع ىذه الجيات كا 
  -متطمبات تحقيق التربية الوجدانية في مؤسسات إعداد المعمم في مصر  :

ركريِّا لسىدٌ حاجات كتىمٍبية متطمَّبات :               جمع ميتىطمَّب  ، كىي ما ييطٍمىب باعٍتًباره ضى
اجً  يىاتييىا كىحى يىاةً : ميقٍتىضى يىاتييىا )معجـ المعاني الجامع ، رىغىبات. كميتىطىمَّبىاتي الٍحى

ar/-https://www.almaany.com/ar/dict/ar .). 

https://www.almaany.com/ar/dict/ar-ar/
https://www.almaany.com/ar/dict/ar-ar/
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عمى أنو : الشيء الذم يشترط تكافره أك ييحتاج   Longmanككرد لفظ متطمب في معجـ       
 ( .  , Longman  ُّٗٗ 116 ,إليو ، أك ىك شرط مطمكب كضركرم )

            ككممة متطمبات تعني مف الناحية الاجتماعية " تكقعات الآخريف بشأف أداء      
          الشخص لدكر معيف في مكقؼ ما ، كقد يككف الفاعؿ عمى دراية بدكره أك لا يككف " 

 ( . ِٕـ ، َُِٓ)أحمد عبد الله الصغير ، 
ناحية النفسية عمى أنيا " التكقعات الاجتماعية لمثقافة التي كما تعرؼ كممة متطمبات مف ال      

يعيش فييا الطالب ، كتتصؿ المتطمبات مف الناحية التربكية بالرغبة إف لـ تتحقؽ ظمت 
 ( .  ْٔـ ، ََِٓالمتطمبات قائمة " ) ريتشارد بارسكنزك برككمي براكف ، 

ية التي تسير كفؽ سياسة تعميمية تسعى الاحتياجات الكاقعية كالتطمعات المستقبم المتطمبات  :
إلى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية كتحسيف مستكل المعمميف كتركز عمى جكدة المخرجات كتكفر 

 ( . ُّٗـ ، ََِٕالتدريب اللبزـ لمعامميف ) خالد محمد العصيمي ، 
كالتي عمى كتعرؼ المتطمبات مف الناحية التربكية بأنيا : " مجمكعة المعارؼ الأساسية ،       

 ( .    ُٔـ ،ََِٕضكئيا يمكف إعداد المرء لمقياـ بمسؤكلياتو بكفاءة )حمدم أبك الفتكح عطيفة ، 
كلمكقكؼ عمى متطمبات تحقيؽ التربية الكجدانية في مؤسسات إعداد المعمـ في مصر          

مبات عف طريؽ قامت الباحثة باستطلبع رأم أساتذة التربية بالجامعات المصرية بشأف ىذه المتط
المقابلبت الشخصية المباشرة مع بعضيـ ، كالتكاصؿ مع البعض الآخر عبر شبكات التكاصؿ 

( . ُ)انظر ممحؽ رقـ ) -الاجتماعي ، ككانت نتائج ذلؾ تحديد ىذه المتطمبات فيما يمي :
سسات أساتذة التربية بالجامعات المصرية كآراؤىـ حكؿ متطمبات تحقيؽ التربية الكجدانية في مؤ 

 إعداد المعمـ في مصر( . 
 -متطمبات تتعمق بالمناهج الدراسية : -أ

يمعب المنيج التربكم دكران ميمان في تشكيؿ ملبح شخصية الفرد ، مف منطمؽ اعتماد        
التربية أساسان عمى : أف الفرد يتعمـ ليعرؼ ، كيتعمـ ليعمؿ ، كيتعمـ لمعيش مع الآخريف ، كيتعمـ 

احتياجاتو ، ك مع التحكلات العصرية التي أفرزتيا نظـ العكلمة ، كالأحداث ليككف ، كيمبي 
 الإقميمية المحيطة ، كادت تتلبشى القيـ المجتمعية.

إف المفيكـ الحديث لممنيج يشير إلى مجمكعة الخبرات المربية التي تييؤىا المدرسة       
كانب الشخصية ، كعمى تعديؿ لمطلبب بقصد مساعدتيـ عمى النمك الشامؿ المتكامؿ لجميع ج

سمككيـ ، كيكفؿ تفاعميـ بنجاح مع بيئتيـ كمجتمعيـ كابتكارىـ لحمكؿ لما يكاجييـ مف مشكلبت 
 ( . ََّـ ، َُِِ)ليمى محمد تكفيؽ السيد ، 

كعميو فإنو لابد أف يساعد المنيج الحديث عمى تحقيؽ النمك الكجداني بصكة متكازنة مع       
خرل لمشخصية الإنسانية ؛ لأف أم تقصير في إحداىا يؤثر ك بصكرة سمبية كافة الجكانب  الأ

 عمى بقية الجكانب . 
ـ( بضركرة إعادة النظر في ََِٖىذا كلقد أكصت دراسة )ناريميف فضؿ عدكاف ،         

المناىج الدراسية في مختمؼ المراحؿ التعميمية بشكؿ يتيح لممتعمـ التفكير كالإبداع ، كيمكنيـ مف 
 تكظيؼ المعمكمات كالمعارؼ الكافدة دكف تبعية أك عزلة . 
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كالمتدبر لأم منيج تربكم في أم مجتمع مف المجتمعات لابد أف يقؼ عمى أىدافو كغاياتو       
التي ينبغي أف تتكامؿ كتتعاكف مف أجؿ إرساء كتعميؽ القيـ النبيمة كالمبادئ السامية في نفكس 

 المتعمميف  . 
  -مق بالأنشطة الطلابية :متطمبات تتع -ب

تمثؿ الأنشطة الطلببية الجانب التقدمي في التربية المعاصرة ؛ لأنيا تيتـ اىتمامان كبيران          
بالجكانب الكجدانية كالحياتية لممتعمميف في مختمؼ مراحؿ نمكىـ ، فضلب عف أنيا مصنع 

 ميتيا كزيادة فاعميتيا . الابداعات لممتعمميف فيي كسيمة كشؼ الطاقات الإبداعية  كتن
كللؤنشطة الطلببية أثر إيجابػي عمػػى احتراـ الذات كالرضا عف الحياة كالعمؿ ؛ فقد         

( الى أف الطلبب الذيف يشارككف في الأنشطة الطلببية Gullen,2000أشارت نتائج دراسة ) 
 يزداد عندىـ احتراميـ لذكاتيـ كثقتيـ بأنفسيـ . 

الطلببية أثر إيجابي عمى التحصيؿ الدراسي ؛ حيث أشارت نتائج الدراسات كللؤنشطة        
( Brighouse and Woods, 2000( ك)Bureckman, etal. 1997التي أجراىا كؿ مف )

إلى تميز الطلبب المشاركيف في الأنشطة المدرسية بالقدرة عمى تحقيؽ النجاح كالإنجاز 
زملبئيـ كأساتذتيـ ، كتمتعيـ بركح القيادة كالتفاعؿ الأكاديمي ، بالإضافة إلى إيجابيتيـ مع 

الاجتماعي السكم كالمثابرة كالجدية كما أنيـ يميمكف إلى الإبداع كالمشاركة الفعَّالة كلدييـ 
 الاستعداد لخكض تجارب جديدة بثقة . 

كعية لدل مف ىنا يمكف القكؿ إفَّ  للؤنشطة الطلببية أثران عمى المشاركة في الأعماؿ التط       
الجمعيات الأىمية ؛ حيث إف المشاركة في الأنشطة الطلببية تساعد الطلبب كبشكؿ فعَّاؿ عمى 

 المشاركة في الجمعيات الأىمية كالتعاكف معيـ في مجالات عديدة . 
كالأنشطة الطلببية يمكف أف تساىـ في تحقيؽ الأىداؼ التربكية داخؿ المؤسسة التعميمية       

داخؿ المؤسسة يمكف ليا أف تنمي لدل الطلبب الشعكر بالانتماء لمجماعة   كخارجيا ، ففي
ظيار ركح التنافس المنظـ كالشريؼ بيف الجماعات ، كالاىتماـ بتحقيؽ نتائج إيجابية ، كتحقيؽ  كا 
الاستقرار النفسي ، كفي خارج المؤسسة يمكف أف تحقؽ  التطبيؽ الفعمي لممعمكمات كالخبرات 

 نشاط .المستفادة مف ال
  -متطمبات تتعمق بأعضاء هيئة التدريس : -ج

يعد عضك ىيئة التدريس مف المقكمات الرئيسية التي تساعد الجامعات كالكميات عمى        
النجاح في تربية كجداف الطلبب ؛ فيك قائد العمؿ التربكم كالتعميمي داخميا ، كىك بمثابة 

ئة الجامعة مف إمكانات مادية كبشرية لمكصكؿ المستثمر التي يستثمر ، كيكجو ما يكجد في بي
بالمنتج النيائي "الطالب" إلى أعمى درجة مف درجات الجكدة ، "كقد أكد ىذه الحقيقة قادة التربية 

؛ إذ ضاءؿ فاعميتيا أماـ ىيئة التدريسحينما أكدكا عمى أف المناىج كالتنظيـ المدرسي كالأجيزة تت
 .  (ِّـ ، ُُٗٗ)حسف حسيف زيتكف،شخصية المعمـ الفعاؿ إلا مف خلبؿأنيا لا تكتسب حيكتيا 
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كيعد المعمـ مرشدان لمطالب قبؿ ككنو معممان ، كعميو أف يمزج بيف الحداثة في الأسمكب       
         كالأصالة في التدريس لتمرير القيـ إلى الطالب صاحب العقمية الجديدة ، كتكضح 

        صر في بعض الأساليب الجادة التي تعتمد اعتمادان أساليب التدريس القديمة أنيا كانت تنح
  كميان عمى المعمـ مثؿ : أساليب التدريس المباشرة مثؿ : المحاضرة كالتمقيف . كالآف ىناؾ
                 أساليب حديثة عديدة يمكف لممعمـ مف خلبليا تمرير رسائؿ كمعمكمات لمطلبب 

 ( . http://www.alittihad.ae/details.php?id=91071&y=2011) عفاؼ راضي ، 
كيمكف مف خلبؿ الأدبيات التي تناكلت دكر المعمـ في تربية كجداف المتعمميف تحديد جممة       

اعة الدرس كخارجيا مف الأدكار المطمكب أداؤىا مف قبؿ المعمـ الفعاؿ مع طلببو داخؿ ق
  -لمساعدتيـ عمى النمك الكجداني السميـ ، كىذه الأدكار تتمثؿ فيما يمي :

استخداـ الأساليب كالاستراتيجيات التربكية الحديثة داخؿ قاعات الدرس ، كتفعيؿ الدكر  -
 القيادم كالأنشطة الصفية كاللبصفية لمطلبب .

كالتجديد ، كالثقة بالنفس في تنظيـ النشاط التربكم امتلبؾ ركح المبادرة كالنزعة إلى التجريب  -
 بحرية كاختيار .

أف يمتمؾ مف الميارات كالقدرات كالمعمكمات ما يجعؿ منو محملبن نفسيان يسيـ في حؿ  - 
 المشكلبت التربكية كالنفسية التي يعاني منيا الطلبب عف دراية ككعي . 

 أف يتمتع بالبشاشة كليف الجانب . -
 بالمسؤكلية تجاه طلببو . أف يشعر -
  -متطمبات تتعمق بأساليب وطرق التدريس وأساليب التقويم : -د

         كذلؾلقد شيدت العممية التعميمية تطكران ممحكظان خلبؿ السنكات القميمة الماضية ؛       
 كثرة الاعتماد عمى كسائؿ ، ك طرؽ التدريس الحديثة ، كيؤكد لزيادة اىتماـ الدكؿ بيا ك 

التربكيكف أف طرائؽ التدريس الحديثة تيدؼ إلى إكساب المتعمـ مجمكعة مف الأىداؼ كالقيـ 
 كالخبرات كالقدرات . 

كيمكف القكؿ إنو لا تكجد طريقة محددة يمكف كصفيا بأنيا أحسف طريقة في التدريس       
نما تتحدد الطريقة المثمى ببع ، حسف محمد عميض العكامؿ ىي )أحمد كينصح بيا لممعمميف ، كا 

educ.com-https://www.new :- 
 أف يختار المعمـ طريقة التدريس التي تناسب أىداؼ المكضكع المراد تدريسو .  -ُ
 أف تتكفر لدل المعمـ الميارات اللبزمة لتنفيذ طريقة التدريس بنجاح .  -ِ
ئص الشخصية المناسبة التي تمكنو مف تنفيػذ طريقػة التدريس أف تتكفر لدل المعمـ الخصا -ّ

بنجاح كالمقصكد بالخصائص الشخصية السمات الطبيعية التي كىبيا الله لو في شخصيتو 
 كفي ملبمح كجيو كصفاتو الجسمية التي تعينو عمى أداء عممو .

http://www.alittihad.ae/details.php?id=91071&y=2011
https://www.new-educ.com/
https://www.new-educ.com/
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دراسية ، كتعرؼ عممية كتعد عممية التقكيـ مف الأمكر الأساسية التي تحتاجيا أية مادة       
التقكيـ عمى ككنيا مجمكعة مف العمميات المنيجية المنظمة ، التي تيدؼ إلى تجميع البيانات 
ككضع تفسيرات لمدلائؿ لكضع أحكاـ متعمٌقة بالطالب كالبرامج التعميمية ، بما يسيـ في تكجيو 

الإضافة إلى تحديد مناطؽ الأعماؿ التربكية كالقياـ بالإجراءات الملبئمة عمى ضكء ما سبؽ ، ب
الضعؼ كالقصكر في المكاد الدراسية كالسعي إلى تلبفييا كالابتعاد عنيا بقدر الإمكاف ، كالقدرة 

 عمى تحديد مدل فشؿ أك نجاح المعمـ في تطبيؽ الأىداؼ التي تحتكييا المادة الدراسية .
تفكيران إبداعيان مفً قبؿ  كيتطمب تصميـ أساليب ك نماذج تقكيـ فعالة لتعمـ الطلبب ،       

دراكان منو أف اليدؼ مف التقكيـ ليس بالضركرة حصكؿ الطلبب عمى علبمات كنسب  المعمـ كا 
        مئكية عف التحصيؿ ، بؿ يجب أف يككف اليدؼ منو تقديـ تغذية راجعة لمطلبب عف

نما أيضان الأىد   -اؼ النفسمدل تقدميـ نحك الأىداؼ المرسكمة ، ليس المعرفية فقط ، كا 
 حركية كالكجدانية . 

 -متطمبات تتعمق بالبيئة التعميمية : -ه 
أصبحت البيئة التعميمية في المدارس كالمؤسسات التعميمية في القرف الحادم كالعشريف       

محط اىتماـ التربكييف ، ككيفية تييئتيا لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية في عدة مجالات تخدـ 
لبن ، كلا بد أف يقكـ المجتمع المدرسي بتكفير بيئة تعميمية تربكية ذات قيـ المجتمع المدرسي كام

كمبادئ كممارسات إيجابيٌة ، تيشكؿ ثقافة مدرسية جديدة ، كنقصد بالبيئة التعميمية الإيجابية ىي 
التي تحتكم عمى منظكمة مف القيـ كالعادات كالتقاليد كالممارسات الإيجابية مف قبؿ أعضاء 

لمدرسي ، حيث لا تقتصر البيئة التعميمية عمى عممية التعميـ فقط، حيث أنيا تراعي المجتمع ا
العممية التربكية كتخدـ بيئة الطالب كبيئة التعميـ كالتعمـ كالبيئة الصحية كالآمنة كتستخدـ 

 الأساليب التربكية الحديثة . 
نما تمتدٌ كتشير الدراسات بأفٌ البيئة التعميمية لا تقتصر عمى الغرف        ة الصفية فقط ، كا 

خارج أسكار المدرسة كتخدـ المجتمع المحمي ، حيث أكدت الاتجاىات الحديثة في التربية 
كالتعميـ كما تشير إلى جعؿ المتعمـ محكران لمعممية التعميمية كاعتبار المؤسسات التعميمية بكافة 

ائؽ كأساليب التدريس ، الكسائؿ عناصرىا )المدرس ، الأىداؼ التعميمية ، المنيج الدراسي ، طر 
التعميمية تعمؿ عمى تنبيو حكاس المتعمـ كاستثارة تصكراتو الذىنية كالكجدانية كتعمؿ عمى تفاعمو 
مع مككنات ىذه البيئة ، فيثمر عف ذلؾ تحصيؿ معرفي كأداء ميارم قد ينتج عنو عملبن فنيان 

 .  )https://mawdoo3.comمبتكران أك ابداعيان )إبراىيـ الطكاؿ ، 
  وعناصر البيئة التعميمية متعددة منها عمى سبيل المثال )فاطمة مشعمة ، 

https://mawdoo3.com/ : )-  

https://mawdoo3.com/
https://mawdoo3.com/
https://mawdoo3.com/
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 تو .: كىك المدرسة ، أك الجامعة ، أك المركز التعميمي عمى اختلبؼ ميسميا  المكان * 
كىك الشخص الذم مف خلبلو ، تستطيع الجيات التعميمية اختبار جكدة عممية  الطالب :*  

 التعميـ كمدل فائدتيا كىك اليدؼ الأكؿ كالأخير لمعممية التعميمية .
كىك الكسيط بيف المادة التعميمية ، أك المساقات التدريسية ، كالطالب الذم يسعى  المعمم :*  

دة منيا في حياتو العممية اللبحقة ، كفي ىذا الإطار يبذؿ المعمـ قصارل إلى فيميا كالاستفا
جيده في الكضع الطبيعي لتسييؿ المفاىيـ عمى الطمبة في مراحميـ التعميمية الأكلى ، كربط 
تمؾ المفاىيـ بالحياة العممية لتسييؿ تذكر الطمبة ليا مف جية ، كالتزامان بأحد مبادئ التعميـ 

 أف يتخذ التعميـ منحان كاقعيان أكثر . القاضي بضركرة 
كىي الطريقة التي يعتمدىا المعمـ في التدريس ، كقد يككف ىذا الأسمكب  الأسموب التعميمي :* 

في حالتو العامة كفؽ ما تيحدده الجيات التربكية كالتعميمية العميا ، كفي بعض الحالات يبتكر 
 و . كؿ ميعموـ عمى حدة  الأسمكب التعميمي الخاص ب

كىي المعدات التي تيسيؿ فيـ الطالب لمدركس ، كما تيسيؿ عممية التعميـ ،  الوسائل والأدوات :
كالأمثمة حكليا كثيرة خاصةن مع تطكر العمكـ كالتكنكلكجيا ، فمـ يعد الشرح في بعض قاعات 

  .  كيةالجامعات ، أك المدراس المتطكرة عمى السبكرة الخشبية ، التي حمت محميا الشاشات الذ
كلجعؿ البيئة التعميمية بيئة متكاممة تحفز الطلبب عمى التحصيؿ الدراسي الإيجابي ك      

، فلب بدٌ مف تكفير بيئة تعميمية  الإبداع ك الابتكار ، إلى جانب اكتساب الميارات الأساسية
يجابية ، ك ملبئمة تضطمع بدكرىا التربكم عمى مستكل القيـ الإنسانية ك المبادئ الاجتماعية الإ

تشكؿ كسطا آمنا لعممية التعمـ سكاء مف داخؿ المؤسسة التعميمية  أك مف خارجيا ، ككذلؾ جكدة 
 المرافؽ كالإمكانيات المتكفرة .
 الإطار الميداني لمبحث 

  -يتضمن الإطار الميداني لمبحث الحالي ما يأتي :
 أىداؼ الدراسة الميدانية . أولًا:
 أدكات الدراسة الميدانية .  ثانياً:
 تحديد مجتمع كعينة الدراسة الميدانية .  ثالثاً :
 تطبيؽ الاستبانة عمى عينة الدراسة . رابعاً:

 المعالجة الإحصائية لنتائج الدراسة . خامساً :
  -نتائج الدراسة الميدانية كتفسيرىا ، كفيما يمي تفصيؿ ذلؾ : سادساً :



 د / فيفي أحمد توفيق               متطمبات تحقيق التربية الوجدانية

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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  -يدانية :أولا : أهداف الدراسة الم
قامت الباحثة بدراسة ميدانية استيدفت التعرؼ عمى أىـ المتطمبات التي ينبغي تكافرىا في       

مؤسسات إعداد المعمـ لتحقيؽ التربية الكجدانية لدل الطلبب المعمميف )طلبب كميات التربية( ، 
كاقع التربية كذلؾ مف كجية نظر أساتذة الجامعات المصرية ، ككذلؾ استيدفت التعرؼ عمى 

 الكجدانية لدل الطلبب المعمميف )طلبب كميات التربية( .
   -ثانيا : أدوات الدراسة الميدانية :

كميات التربية لأساتذة مكجية  إحداهما –مف إعدادىا  –استخدمت الباحثة استبانتيف       
سسات إعداد لمكقكؼ عمى أىـ متطمبات تحقيؽ التربية الكجدانية في مؤ  المصريةالجامعات ب

عمى أىـ  قامت بتطبيقيا عمى جكلتيف باستخداـ أسمكب دلفام لمتعرؼ ، ()المعمـ في مصر
المتطمبات التي ينبغي تكافرىا في مؤسسات إعداد المعمـ في مصر لتحقيؽ التربية الكجدانية . 
مـ ككاف نتيجة ذلؾ الكصكؿ إلى أىـ المتطمبات التي ينبغي تكافرىا في مؤسسات إعداد المع

  -لتحقيؽ التربية الكجدانية كالتي تمثمت في خمسة محاكر ىي :
 ( عبارة .ُٓمتطمبات تتعمؽ بالمناىج الدراسية ، كيندرج تحت ىذا المحكر  ) : المحور الأول
  .( عبارةُْندرج تحت ىذا المحكر )متطمبات تتعمؽ بأعضاء ىيئة التدريس ، كي :المحور الثاني

 ( عبارة .ُُتتعمؽ بالأنشطة الطلببية  ، كيندرج تحت ىذا المحكر )المحكر الثالث : متطمبات 
متطمبات تتعمؽ بأساليب كطرؽ التدريس كأساليب التقكيـ  ، كيندرج تحت ىذا  المحور الرابع :

 ( عبارة .ُِالمحكر )
( عبارة ، ُْمتطمبات تتعمؽ بالبيئة التعميمية  ، كيندرج تحت ىذا المحكر ) المحور الخامس :

( عبارة ، ىذا كقد ركعي عند صياغة ٔٔلؾ يككف إجمالي عدد عبارات الاستبانة الأكلى  )كبذ
عبارات كؿ محكر مف محاكر الاستبانة الأكلى أف تككف كاضحة ، كبسيطة ، كمكضكعية ، 

 كمناسبة لمغرض الذم كضعت مف أجمو. 
لأكلى كالرابعة بالأقساـ بالفرقة ابسكىاج استبانة مكجية لطلبب كميات التربية  والثانية      
متطمبات تحقيؽ التربية الكجدانية في مؤسسات إعداد المعمـ  بية كالعممية لمتعرؼ عمى كاقعالأد

المصرية الجامعات ب كميات التربية في مصر ، كقد تضمنت نفس المحاكر التي أشار بيا أساتذة
  -مصر ،  كىي :كمتطمبات لتحقيؽ التربية الكجدانية في مؤسسات إعداد المعمـ في 

 ( عبارة .ُٓمتطمبات تتعمؽ بالمناىج الدراسية ، كيندرج تحت ىذا المحكر  ) المحور الأول :
 .( عبارةُِلمحكر )متطمبات تتعمؽ بأعضاء ىيئة التدريس ، كيندرج تحت ىذا االمحور الثاني :
 ( عبارة .ُُر )متطمبات تتعمؽ بالأنشطة الطلببية  ، كيندرج تحت ىذا المحك  المحور الثالث :

                                                 
التربية الوجدانية في  تفعيلأساتذة كليات التربية الذين ساعدوا الباحثة في تحديد متطلبات الخاص بالسادة لملحق انظر  ا *

 . المحكمين للاستبانة ات إعداد المعلم في مصر و سمؤس



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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متطمبات تتعمؽ بأساليب كطرؽ التدريس كأساليب التقكيـ  ، كيندرج تحت ىذا  المحور الرابع :
 ( عبارة .ُِالمحكر )

( عبارة ، ُّمتطمبات تتعمؽ بالبيئة التعميمية  ، كيندرج تحت ىذا المحكر ) المحور الخامس :
( عبارة ، ىذا كقد ركعي أيضا عند ّٔكبذلؾ يككف إجمالي عدد عبارات الاستبانة الثانية )

صياغة عبارات كؿ محكر مف محاكر الاستبانة الثانية أف تككف كاضحة ، كبسيطة ، 
 كمكضكعية ، كمناسبة لمغرض الذم كضعت مف أجمو.

 الدراسة أهداف ضوء في اللازمة البيانات لجمع كأداة الاستبانة بناء تمولقد         
 -يمي : كما الإجراءات من مجموعة عمى خلال الاعتماد ومن ،وطبيعتها

 .الدراسة  كطبيعة بأىداؼ الصمة كثيقة تككف بحيث جمعيا ، المطمكب البيانات تحديد .ُ
الحالية ،  الدراسة بمكضكع الصمة ذات كالأجنبية العربية كالدراسات المراجع عمى الاطلبع .ِ

   .الاستبانة تصميـ في منيا الإفادة كمحاكلة
 التي المحاكر أىـ عمى لمكقكؼ الباحثة ، قًبؿ مف تدكينو تـ الذم ظرمالن الإطار مراجعة .ّ

  .الميدانية الدراسة أىداؼ كتحقيؽ الاستبانة ، في تصميـ تفيد
 محكر ، كؿ عف تعبر التي البنكد كبعض الاستبانة تشكؿ التي الرئيسة المحاكر اقتراح .ْ

  . للبستبانة الأكلية الصكرة إعداد عميو يطمؽ أف كالذم يمكف
 مف المجاؿ ، ىذا في الخبرة ذكم مف المحكميف السادة مف مجمكعة عمى الاستبانة عرض  .ٓ

 أساتذة كميات التربية .
 السادة اقترحيا التي التعديلبت إجراء بعد للبستبانة النيائية الصكرة إلى التكصؿ تـ .ٔ

 المحكمكف .
 -:الآتي  النحو عمى ئيةالنها صورتها في الاستبانة صياغة تم السابقة الإجراءات ضوء وفي
 كقد تضمنت الاسـ )اختيارم( ، النكع ، الفرقة ، الشعبة . البيانات الأساسية : .أ 
، شكمت حكؿ " متطمبات تحقيؽ التربية محاكر  خمس شممت كقد محاور الاستبانة : .ب 

 -الكجدانية في برامج إعداد المعمـ في مصر"  كىى :
 عبارة . (ُٓكيندرج تحت ىذا المحكر)" ، لدراسية"متطمبات تتعمؽ بالمناىج ا :المحور الأول 
 : ( ُِ، كيندرج تحت ىذا المحكر) متطمبات تتعمؽ بأعضاء ىيئة التدريس "" المحور الثاني

 عبارة .    
 : ( ُُ" ، كيندرج تحت ىذا المحكر ) "متطمبات تتعمؽ بالأنشطة الطلببية المحور الثالث

 عبارة . 
 : ؽ بأساليب كطرؽ التدريس كأساليب التقكيـ" ، كيندرج تحت متطمبات تتعم" المحور الرابع

    ( عبارةُِىذا المحكر) 
 ( عبارةُّكيندرج تحت ىذا المحكر) مبات تتعمؽ بالبيئة التعميمية"،متط":المحور الخامس. 



 د / فيفي أحمد توفيق               متطمبات تحقيق التربية الوجدانية

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 ككيفية الاستبانة ىذه مف اليدؼ تكضح تعميمات ، بصفحة الاستبانة تزكيد ركعي كقد     
   .عمييا  كالإجابة اتيامع مفرد التعامؿ
الباحثة  قامت لقياسو ، كضعت ما تقيس عباراتيا أف أم الاستبانة محتوى صدق من ولمتأكد      
 أساتذة مف  )صدؽ المحكميف( المحكميف مف مجمكعة عمى الأكلية صكرتيا في الاستبانة بعرض
 الذم لمغرض مة الاستبانةملبئ مدل مف لمتأكد المصرية ؛ كذلؾ الجامعات التربية ، ببعض كميات
ضافة المحدد ليا ، المحكر إلى كتنتمي كاضحة العبارات كانت إذا كما أجمو ، مف أعدت  المناسب كا 
 .حده  عمى استبانة لكؿ

 بعض حذفت كبناء عمى اقتراحات السادة المحكميف تـ إجراء التعديلبت المطمكبة ، حيث      
 في النظر كأعيد المحاكر ، لبعض عبارات أخرل كأضيفت المختمفة ، المحاكر مف العبارات
( ّٔمف ) تتككف الاستبانة السابقة أصبحت التعديلبت عمى كبناءن  العبارات بعض صياغة كيفية
 قياس في صادقة تعتبر الدراسة كالتي لأداة النيائية الصكرة تككٌف الخمس المحاكر تشمؿ عبارة
 أجمو . مف كضعت ما

ساب الصدؽ الذاتي للبستبانة ، كقد تـ ذلؾ مف خلبؿ حساب معامؿ كما قامت الباحثة بح     
 -( :ُُٓـ ،ََِٖالصدؽ الذاتي مف المعادلة التالية )حجاج غانـ ، 

  معامؿ الصدؽ الذاتي =
 ْٗ.َ=      َٗ.َ        معامؿ الثبات =                                

 نة تقيس ما كضعت لقياسو.كىك معامؿ صدؽ مرتفع يدؿ عمى أف الاستبا
بطريقة ألفا كركنباخ  Reliabilityتـ حساب الثبات  ولمتحقق  ثبات الاستبانة        

(Cranach's alphaمف المعادلة ) (Johnson, B. and Larry C.,2013,171   ):- 

 
متكسط قيـ عدد أسئمة الاستبياف ، ك Nمعامؿ الثبات بطريقة ألفا كركنباخ، ك α حيث       

، كيحسب مف Average Inter-Item Correlationمعاملبت الارتباط بيف أسئمة الاستبياف 
خارج قسمة مجمكع معاملبت الارتباط بيف أسئمة الاستبياف عمى عدد أسئمة  الاستبياف ، 

( معاملبت الثبات التي تـ الحصكؿ عمييا بتحميؿ الثبات ، ككذلؾ ُكيكضح الجدكؿ رقـ )
 مف الصدؽ الذاتي كالذم يتـ حسابو بأخذ الجذر التربيعي لمعامؿ الثبات.يتض
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 (ٔجدول رقم )
 معامل ألفا كرونباخ لثبات أداة الدراسة

 ـ
 معامؿ الثبات الاستبياف

 ألفا كركنباخ 
 َٗ.َ إجمالي أداة الدراسة

بمغت قيمتو يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف معامؿ ألفا كركنباخ  لأداة الدراسة قد           
 ( ، كىك معامؿ ثبات مرتفع ، يؤكد صدؽ أداة الدراسة.َٗ.َ)

كما تـ التحقؽ مف ثبات أداة الدراسة باستخداـ طريقة إعادة التطبيؽ ، حيث تـ تطبيؽ   
( طالب كطالبة مف طلبب ّٓفي المرة الأكلي عمى عينة قكاميا ) -الاستبانة  -أداة الدارسة 

لى كالرابعة ،  ثـ أعيد تطبيقيا مرة أخرل بعد مركر ثلبثة أسابيع عمى كمية التربية بالفرقة الأك 
التطبيؽ الأكؿ ، ثـ قامت الباحثة بحساب معامؿ الثبات عف طريؽ معامؿ الارتباط )ر( بيف 
درجات التطبيؽ الأكؿ كالتطبيؽ الثاني ، باستخداـ المعادلة العامة للبرتباط معادلة )سبيرماف( ، 

  -( :ُُٓـ ، ََِٖنـ  ، كما يأتي )حجاج غا
 
 

 حيث:
 ف = عدد أفراد العينة.

 س = درجات التطبيؽ الأكؿ .
 ص = درجات التطبيؽ الثاني .

( تبيف أف معامؿ SPSSكبتطبيؽ المعادلة السابقة باستخداـ البرنامج الإحصائي )
 -الارتباط لأداة الدراسة كالتالي:

  -ستبانة:معامؿ الارتباط للب
بركاف كىي :    –( ، كتـ حساب معامؿ الثبات باستخداـ معادلة سبيرماف ٕٖ.َر= )

 ، كىي درجة تدؿ عمى تمتع الاستبانة بمستكل ثبات مرتفع .  

مجػ ص× مجػ س  –ف مجػ س ص   

[ِ)مجػ ص( – ِ[ ]ف مجػ ص ِ)مجػ س( – ِ]ف مجػ س  

 = معادلة سبيرماف للبرتباط )ر( 
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  -:الميدانية الدراسة وعينة تحديد مجتمع  ثالثاً  :
 العينة ؛ اختيار بحسف كبير حد إلى بطيرت كنجاحيا لأىدافيا ميدانية دراسة أية تحقيؽ إف     

ككاضحة ؛  صحيحة نتائج عمى الحصكؿ في تساعد جيدان  تمثيلبن  الأصؿ لممجتمع فالعينة الممثمة
( مف طلبب كطالبات الفرقة الأكلى كالرابعة بكمية التربية ْٗٔاختارت الباحثة عينة عددىا ) كقد

 بجامعة سكىاج بأقساميا الأدبية كالعممية .

 (ٕرقم )جدول 

 *4طلاب كمية التربية من الميدانية الدراسة عينة توزيع

 النسبة مف المجتمع الأصؿ المجتمع الأصؿ العينة القسـ الفرقة

 %ُِ َٗٓ ُِّ الأدبي الأكلى
 %ِ.ُٗ ّٕٓ ُُْ العممي

 %ٓ.ُِ ّْٔ ْٗ الأدبي الرابعة
 %ُٗ ٖٓٓ ُُُ العممي

 %َِ ِّْٔ ْٗٔ الإجمالي

الجدكؿ السابؽ أف العينة تككنت مف طلبب كمية التربية بالفرقة الأكلى كالرابعة  يتضح مف       
( طالب كطالبة مف  إجمالي العينة الكمية ْٗٔبالقسـ الأدبي  كالعممي ، كبمغ عدد أفراد العينة )

 % مف المجتمع الأصؿ .َِبنسبة 
 -رابعاً : تطبيق الاستبانة عمى عينة الدراسة :

كالمقابمة  المباشر ، الاتصاؿ طريقة عمى المستخدمة الاستبانة تطبيؽ في باحثةال اعتمدت       
 كمغزاىا ، الاستبانة مف الغرض شرح في الباحثة ساعدت طريقة كىي العينة ، بأفراد الشخصية

 عف فضلبن  التطبيؽ ، عممية أثناء العينة أفراد يبدييا التي كالاستفسارات الأسئمة كالإجابة عف
 أكدت كما الاستبانة ، عبارات عف للئجابة المبحكثيف دكافع استثارة الطريقة في ىذه أىمية
نتائج  ؛ كذلؾ لمكصكؿ إلى الاستبانة فقرات عف التطبيؽ الغرض مف الإجابة خلبؿ لمعينة الباحثة
( طالب كطالبة كذلؾ في الفصؿ ْٗٔ) عدد عمى التطبيؽ تـ الدراسة .  كقد عينة مف معبرة

ـ ، كقد استغرؽ التطبيؽ شير أبريؿ مف َُِٖـ / َُِٕمف العاـ الجامعي  الدراسي الثاني
 ـ  ، كذلؾ بعد استبعاد الاستبانات غير الكاممة . َُِٖالعاـ 

                                                 
 -   م 7102-7102كلية التربية بسوهاج ، شؤون الطلاب ، إحصائية طلاب الكلية للعام الجامعي. 
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  -خامساً : المعالجة الإحصائية لنتائج الدراسة :
 -:هما  أساسيتين بخطوتين الاستبانة تطبيق لنتائج الإحصائية المعالجة مرت  
 .الاستجابة  متكسط لنسبة قةالث حدكد حساب - أ
 .العينة  أفراد استجابات بيف الإحصائية الفركؽ دلالة حساب - ب

( Spss الحزـ الإحصائية كتـ المعالجة الإحصائية باستخداـ البرنامج الإلكتركني برنامج
  -( ، كفيما يمي تفصيؿ ذلؾ :(V.17  ُٕالإصدار اؿ

 .الاستجابة متوسط لنسبة الثقة حدود حساب - أ
 الأكزاف حساب خلبؿ مف جمعيا ، تـ التي البيانات كتحميؿ الدراسة أىداؼ لتحقيؽ       

  المعالجة مرت عبارة كؿ تحقؽ مستكل كلمعرفة للبستبانة ، حكليا الثقة النسبية كحدكد
 -ة:التالي بالخطكات

 مف بديؿ كؿ تحت الاستبانة عبارات مف عبارة كؿ عمى العينة أفراد استجابات تكرارات حساب .ُ
 (.لا يحدث –يحدث إلى حد ما  –يحدث دائما )  :كىي الإجابة بدائؿ

  :-التالي النحك عمى الإجابة بدائؿ مف بديؿ لكؿ رقمية مكازيف إعطاء .ِ
 ( . ُ، لا يحدث= ِ، يحدث إلى حد ما= ّ) يحدث دائما = 
 ضرب تكرار كؿ عبارة في الميزاف الرقمي لبديؿ الإجابة. .ّ
 لمعبارة .  الكمية الدرجة عمى حصكؿلم التكرارات ضرب حاصؿ جمع .ْ
 لكؿ الكمية الاستجابة درجة بقسمة عبارة لكؿ الاستجابة شدة متكسط نسبة عمى الحصكؿ . .ٓ

 المعادلة خلبؿ مف ( ،3) كىك رقمي كزف أعمى في العينة أفراد ضرب حاصؿ عبارة عمى
 -التالية:

  ُ×  ّ+ ؾ ِ×  ِ+ ؾ ّ×  ُؾ              
 ف  ّ                 ؽ =   

 حيث : ؽ ىي الكزف النسبي لمعبارة .
 = عدد تكرارات يتحقؽ . ُؾ
 = عدد تكرارات إلى حد ما . ِؾ
 = عدد تكرارات لا يتحقؽ . ّؾ

 . ف = عدد أفراد العينة 
ت الاستبانة مف المعادلة الحصكؿ عمى نسبة شدة المكافقة عمى كؿ عبارة مف عبارا .ٔ

 -:التالية
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    ة =نسبة متكسط الاستجاب

 الحصكؿ عمى نسبة شدة المكافقة عمى كؿ عبارة مف عبارات الاستبانة مف المعادلة التالية :

نسبة متكسط 
 الاستجابة =

 ُ -ّ =أقؿ درجة مكافقة عمى العبارة   –أكبر درجة مكافقة عمى العبارة     

      ّ     ّ   

 ّعدد البدائػػؿ                    ٕٔ.َنسبة متكسط شدة المكافقة = 

تقدير الخطأ المعيارم بالنسبة لشدة المكافقة عمى كؿ عبارة مف عبارات الاستبانة مف 
     -المعادلة التالية :

                     الخطأ المعيار ) خ. ـ( =    

                      ٕٔ.َحيث : أ = نسبة متكسط شدة المكافقة عمى العبارة = 

  ّّ.َ=  ٕٔ.َ – ُأ =  – ُب =  

  ْٗٔف = عدد أفراد العينة  

 َِ.َ=   الخطأ المعيار ) خ. ـ( =   

 -تعييف حدكد الثقة ، كتـ حساب حدكد الثقة مف المعادلة الآتية :  .ٕ

، كذلؾ عند درجة ُ,ٔٗ ×الخطأ المعيارم ±  َ,ٕٔحدكد الثقة حكؿ الكزف النسبي =  
 -كذلؾ كما يمي : َٓ.َكدرجػة شؾ  ٓٗ.َثقة 

 . َ,ُٕ= ُ,ٔٗ×  َ,َِ+  َ,ٕٔالحد الأعمى =  

 .  َ,ِٔ= ُ,ٔٗ× َ,َِ - َ,ٕٔالحد الأدنى =  

كقد راعت الباحثة عند حساب التحميؿ الإحصائي كحساب حدكد الثقة كتحميؿ النتائج التي   .ٖ
   -( :ُٖٗـ ، ََُِتـ التكصؿ إلييا ما يمي : )صفكت فرج ، 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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( تعتبر محققة ، َ,ُٕالعبارات التي ليا كزف نسبي أكبر مف أك يساكم الحد الأعمى )  -
( َ,ِٔ( كالحد الأدنى )َ,ُٕكالعبارات التي ليا كزف نسبي ينحصر بيف الحد الأعمى )

تعتبر غير كاضحة الدلالة ، كالعبارات التي ليا كزف نسبي أقؿ مف أك يساكم الحد الأدنى 
 ير محققة.( تعتبر عبارة غَ,ِٔ)

 (ٖجدول رقم )
 حساب حدود الثقة الاستبانة

 حدكد الثقة الخطأ المعيارم العينة

ْٔٗ َ.َِ 
 الحد الأدنى الحد الأعمى
َ.ُٕ َ.ِٔ 

 -سادساً : نتائج الدراسة الميدانية وتفسيرها:
معة بعد إجراء المعالجة الإحصائية لاستجابات أفراد العينة مف طلبب كمية التربية بجا      

  -سكىاج  التي كقع عمييا الاختيار ، تـ التكصؿ لمنتائج التالية :

 : " نتائج المحور الأول :"متطمبات تتعمق بالمناهج الدراسية-  
  -العبارات واضحة الدلالة لدى أفراد العينة : -أولا :
 أفراد جاباتاست كجاءت عبارات ، العينة أربع أفراد الدلالة لدل العبارات كاضحة عدد بمغ       
 -:الآتي  الجدكؿ في مكضح كما ىكعنيا  العينة

 (ٗجدول رقم )

 عبارات ذات دلالة حول واقع "المتطمبات التي تتعمق بالمناهج الدراسية "

نسبة متكسط  العبارة ـ
 الدلالة الاستجابة

 دالة ِٖ.َ تنمي المناىج كالمقررات الدراسية كعي الطلبب بالمشاركة الفردية كالجماعية.  ٓ
 دالة ٖٔ.َ تنمي المناىج كالمقررات الدراسية القيـ الصالحة لدل الطلبب . ٖ
 دالة ْٖ.َ تتيح المناىج كالمقررات الدراسية لمطلبب المشاركة في الأنشطة الصفية كاللبصفية.   ُُ
 دالة ِٕ.َ يحتكم كؿ مقرر دراسي عمى مكضكعات تنمي الجانب الكجداني لدل الطلبب .  ُْ



 د / فيفي أحمد توفيق               متطمبات تحقيق التربية الوجدانية

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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  -السابق النتائج التالية : الجدول بيانات من يتضح
أف أفرد العينة يركف أف المناىج الدراسية بكميات التربية تسيـ في تحقيؽ بعض جكانب التربية  -

الكجدانية كذلؾ مف خلبؿ مساىمتيا في تنمية كعي الطلبب بالمشاركة الفردية كالاجتماعية ، 
        ة متكسط الاستجابة حكؿ العبارتيفمف نسب كتنمية القيـ الصالحة لدييـ ، كيتضح ذلؾ

،  ِٖ.َ( ؛ حيث كانت نسبة متكسط الاستجابة لياتيف العبارتيف عمى التكالي : ٖ، ٓ)
 كىي نسب أكبر مف الحد الأعمى لحدكد الثقة .  ٖٔ.َ

كما يتضح مف نتائج الجدكؿ السابؽ أف المناىج كالمقررات الدراسية بكميات التربية تتيح  -
مطلبب فرصة المشاركة في الأنشطة الصفية كاللبصفية ، كيتضح ذلؾ مف نسبة متكسط ل

 ْٖ.َ؛ حيث كانت نسبة متكسط استجابة أفراد العينة حكليا  ُُالاستجابة حكؿ العبارة رقـ 
 كىي نسبة أكبر مف الحد الأعمى لحدكد الثقة .  

كف أف المقررات الدراسية بكميات كيتضح أيضا مف نتائج الجدكؿ السابؽ أف أفراد العينة ير  -
التربية تحتكم عمى مكضكعات تنمي الجانب الكجداني لدل الطلبب ، كيظير ذلؾ مف نسبة 

ف كانت الباحثة ترل أف ىذه ِٕ.َكىي : ) ُْمتكسط الاستجابة حكؿ العبارة رقـ  ( ، كا 
مف أفراد العينة النسبة تعد بداية لمحد الأعمى لحدكد الثقة ، مما يدؿ عمى أف نسبة قميمة 

يركف ذلؾ ، مما يكحي بأف أفراد العينة لا يركف أف الدراسة في كميات التربية تيتـ بتنمية 
 الجكانب الكجدانية لدل الطلبب .  

 -العينة : أفراد لدى غير واضحة الدلالة العبارات : ثانيا
 استجابات كجاءت رات ،العينة أربع عبا أفراد لدل الدلالة غير كاضحة العبارات عدد بمغ       
  -:الآتي  الجدكؿ في مكضح كما ىكعنيا  العينة أفراد

 (٘جدول رقم )
 "  المتطمبات التي تتعمق بالمناهج الدراسيةعبارات غير واضحة الدلالة حول واقع " 

نسبة متكسط  العبارة ـ
 الاستجابة

 الدلالة

 غير كاضحة ّٔ.َ .تزيد المناىج كالمقررات الدراسية فاعمية كنشاط الطلبب  ِ
 غير كاضحة ِٔ.َ تساعد المناىج كالمقررات الدراسية عمى إثارة التفكير الإبداعي لدل الطلبب .  ْ
 غير كاضحة ْٔ.َ تساعد المناىج كالمقررات الدراسية الطلبب في التعبير عف ذكاتيـ بطريقة صحيحة. َُ
 غير كاضحة ّٔ.َ لاعتماد . تراعي المناىج كالمقررات الدراسية معايير الجكدة كا ُّ
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 :-يمي  ما الدراسة عينة أفراد استجابات خلال ومن السابق ، الجدول خلال من يتضح
جاءت نسب متكسط استجابة أفراد العينة حكؿ عبارات الجدكؿ مساكية لمحد الأدنى أك  -

أف ( ، مما يدؿ عمى ِٔ.َمحصكرة بيف الحد الأعمى كالحد الأدنى لحدكد الثقة كىك : )
استجابة أفراد العينة حكؿ ىذه العبارات غير كاضحة الدلالة ، كيمكف تفسير ذلؾ بأف أفراد 
العينة لـ يستطيعكا فيـ المقصكد مف العبارات ، أك أف أفراد العينة بالفعؿ غير متأكديف مف أف 

 تساعد المناىج كالمقررات الدراسية بكميات التربية تسيـ في زيادة فاعمية كنشاط الطلبب ، كلا
عمى إثارة التفكير الإبداعي لدييـ ، كلا تساعدىـ في التعبير عف ذكاتيـ بطريقة صحيحة ، كلا 

 تراعي معايير الجكدة كالاعتماد .  
 -:العينة  أفراد لدى الدالة غير العبارات :ثالثاً 
 أفراد استجابات كجاءت عبارات ، العينة سبع أفراد لدل الدالة غير العبارات عدد بمغ      
 -: الآتي  الجدكؿ في مكضح كما ىكعنيا  العينة

 (ٙجدول رقم  )
 " المتطمبات التي تتعمق بالمناهج الدراسيةحول واقع "  دالة غير عبارات

نسبة متكسط  العبارة ـ
 الدلالة الاستجابة

 غير دالة ِٓ.َ تشبع المناىج كالمقررات الدراسية حاجات الطلبب المختمفة . ُ
 غير دالة ْٗ.َ اىج الدراسية حب الاستطلبع كالتعمـ بالاكتشاؼ لدل الطلبب . ترسخ المن ّ
 غير دالة ّّ.َ تنمي المناىج كالمقررات الدراسية الجكانب الكجدانية لدل الطلبب .  ٔ
 غير دالة ُْ.َ تراعي المناىج كالمقررات الدراسية النكاحي النفسية لمطلبب .  ٕ
 غير دالة ٖٓ.َ الدراسية الطلبب في التعامؿ بكعي مع آليات كتقنيات الثكرة الرقمية . تساعد المناىج كالمقررات  ٗ
 غير دالة ّٔ.َ تسيـ المعارؼ التي يتمقاىا الطلبب في تشكيؿ الجانب الكجداني لدييـ .  ُِ
 غير دالة ْٓ.َ تكسب المناىج كالمقررات الدراسية لمطلبب الميارات الحياتية اللبزمة لمتطمبات سكؽ العمؿ .  ُٓ

  -:يمي  كما النتائج من مجموعة السابق الجدول من يتضح
جاءت نسب متكسط استجابة أفرد العينة حكؿ عبارات الجدكؿ أقؿ مف الحد الأدنى لحدكد  -

مما يدؿ عمى أف أفراد العينة يركف أف المناىج كالمقررات الدراسية  (ِٔ.َالثقة كىك: )
 ربية الكجدانية لمطلبب .بكميات التربية لا تيتـ بالت

أنو لا يتـ التجديد في المناىج كالكتب كالمقررات التي تقدـ لطلبب كميات التربية بما يتلبءـ  -
مع حاجات الطلبب كبما يراعي النكاحي النفسية ليـ ، كبما يرسخ بداخميـ حب الاستطلبع 

نيات الثكرة الرقمية ، كالتعمـ بالاكتشاؼ ، كبما يساعدىـ عمى التعامؿ بكعي مع آليات كتق
 كبما يكسبيـ الميارات الحياتية اللبزمة لمتطمبات سكؽ العمؿ . 



 د / فيفي أحمد توفيق               متطمبات تحقيق التربية الوجدانية
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كتفسير ذلؾ قد يككف بسبب انشغاؿ أعضاء ىيئة التدريس بأمكر أخرل غير التدريس ،  أك  -
بسبب كثرة الأعباء الممقاة عمى عاتقيـ مما يجعميـ غير مكترثيف بالنظر في محتكل المناىج 

التي يقكمكف بتدريسيا ، أك قد يككف السبب ىك التركيز عمى الجكانب النظرية  كالمقررات
 لممنيج دكف العناية بالجكانب التطبيقية لو .  

 نتائج المحور الثاني :" متطمبات تتعمق بأعضاء هيئة التدريس : "-  
  -العبارات  واضحة الدلالة لدى أفراد العينة : -أولا :
 أفراد استجابات كجاءت عبارات ، ستالعينة  أفراد لدل حة الدالةكاض العبارات عدد بمغ   

 -:الآتي  الجدكؿ في مكضح كما ىكعنيا  العينة
 (ٚجدول رقم )

 عبارات ذات دلالة حول واقع "المتطمبات التي  تتعمق بأعضاء هيئة التدريس "

نسبة متكسط  العبارة ـ
 الدلالة الاستجابة

 دالة ٖٖ.َ كمية بالمسؤكلية تجاه طلببيـ .يشعر أعضاء ىيئة التدريس بال ُ
 دالة ٖٗ.َ يمثؿ أعضاء ىيئة التدريس بالكمية قدكة طيبة لمطلبب .  ِ
 دالة ٕٕ.َ يتصؼ أعضاء ىيئة التدريس بالكمية بالثبات الانفعالي تحت أية ظركؼ كضغكط .  ٓ
 دالة  ٖٕ.َ يستشعر الطلبب الحماس كالدؼء في معاممة أعضاء ىيئة التدريس ليـ .  ٗ
 دالة ٕٓ.َ يحرص أعضاء ىيئة التدريس عمى التكاصؿ كالتفاعؿ مع الطلبب  .    ُُ
 دالة ُٖ.َ يقدر أعضاء ىيئة التدريس بالكمية الطلبب كيعطفكف عمييـ .  ُِ

  -السابق النتائج التالية : الجدول بيانات من يتضح
الجدكؿ أكبر مف الحد الأعمى لحدكد  جاءت نسب متكسط استجابات أفراد العينة حكؿ عبارات -

( كىذا يدؿ عمى أف أفراد العينة يركف أف أعضاء ىيئة التدريس بكميات ُٕ.َالثقة كىك : )
التربية يشعركف بالمسؤكلية تجاه طلببيـ ، كما أنيـ يمثمكف قدكة طيبة لمطلبب ، كيحرصكف 

س يقدركف طلببيـ كيعطفكف عمى التفاعؿ كالتكاصؿ مع الطلبب ، كما أف أعضاء ىيئة التدري
 عمييـ ، كىذا يدؿ عمى أف ىذا الكاقع متحقؽ في برامج إعداد المعمـ بكميات التربية .  

كترل الباحثة أف تفسير ذلؾ مرتبط بأف ىذه الأمكر تعد أبسط حقكؽ لمتعامؿ الإنساني بيف  -
 البشر جميعان .  

  -العينة : أفراد لدى غير الدالة العبارات : ثانيا
 أفراد استجابات كجاءت العينة ست عبارات  ، أفراد لدل الدالة غير العبارات عدد بمغ       
  -:الآتي  الجدكؿ في مكضح كما ىكعنيا  العينة



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

 8102أغسطس   –الثامن العدد   -  43 المجلد          444

 

 

 (ٛجدول رقم )
 عبارات غير دالة حول واقع " المتطمبات التي تتعمق بأعضاء هيئة التدريس "

نسبة متكسط  العبارة ـ
 الدلالة الاستجابة

 غير دالة ٗٓ.َ ستخدـ أعضاء ىيئة التدريس أساليب مشكقة لمطلبب أثناء الشرح . ي ْ
 غير دالة َْ.َ يحرص أعضاء ىيئة التدريس عمى التأكيد عمى الإبداع كضركرة عصرية . ٕ
 غير دالة ُّ.َ يشيع أعضاء ىيئة التدريس بالكمية ركح الدعابة كالمرح أثناء المحاضرات .   ّ
 غير دالة ّٓ.َ ء ىيئة التدريس أسمكب القصة أثناء المحاضرات لتنمية الجكانب الكجدانية لدل الطلبب .يستخدـ أعضا ٔ
 غير دالة  َّ.َ يستثمر أعضاء ىيئة التدريس كقت الفراغ في مناقشة المشكلبت التي تقابؿ الطلبب.   ٖ
 غير دالة  ِٗ.َ يساعد أعضاء ىيئة التدريس الطلبب عمى تجاكز أية مشكمة تكاجييـ . َُ

 عينة أفراد استجابات خلال ومن السابق ، الجدول خلال من يتضح
 -:يمي  ما الدراسة

جاءت نسب متكسط استجابات أفراد العينة حكؿ عبارات الجدكؿ أقؿ مف الحد الأدنى لحدكد  -
 ( ، كىذا يدؿ عمى أف ىذا الكاقع غير متحقؽ في برامج كميات التربية ،ِٔ.َالثقة كىك : )

كما يدؿ عمى قصكر دكر أعضاء ىيئة التدريس بكميات التربية في تحقيؽ كتنمية التربية 
 الكجدانية لدل الطلبب . 

كتفسير ذلؾ مف كجية نظر الباحثة قد يككف الطلبب أنفسيـ ؛ كذلؾ بسبب التغير في  -
ب يككف السبخصائص كصفات الطلبب ، كقيميـ الأخلبقية كعدـ تقديرىـ لممعمـ ، أك قد 

 .  كثرة الأعباء الممقاة عمى عاتقيـكذلؾ بسبب انشغاليـ كضيؽ الكقت ك  أعضاء ىيئة التدريس؛
 : " نتائج المحور الثالث:" متطمبات تتعمق بالأنشطة الطلابية-  

   -العبارات  واضحة الدلالة لدى أفراد العينة : -أولا :
 أفراد استجابات كجاءت عبارات ، مسالعينة خ أفراد لدل الدالة كاضحة  العبارات عدد بمغ     
  :-الآتي الجدكؿ في مكضح كما ىكعنيا  العينة

 (ٜجدول رقم )
 "المتطمبات التي تتعمق بالأنشطة الطلابية عبارات ذات دلالة حول واقع " 

نسبة متكسط  العبارة ـ
 الدلالة الاستجابة

 دالة ْٕ.َ مات الطلبب .تتنكع الأنشطة الطلببية بالكمية بما يتكافؽ مع ميكؿ كاىتما ّ
 دالة ٕٔ.َ تتسـ الأنشطة الطلببية بالكمية بالمركنة في التنفيذ .  ٓ
 دالة ُٕ.َ يتكافر بالكمية الامكانات المادية كالاعتمادات المالية اللبزمة لممارسة الأنشطة الطلببية . ٔ
كثر نفعا في تنمية تحرص الجيات المسؤكلة عف الأنشطة الطلببية عمى اختيار الأنشطة الأ َُ

 الجكانب الكجدانية لدل الطلبب . 
 دالة ٕٓ.َ

 دالة ِٖ.َ تراعي الأنشطة الطلببية بالكمية القيـ كالأخلبقيات المجتمعية النبيمة .  ُُ



 د / فيفي أحمد توفيق               متطمبات تحقيق التربية الوجدانية

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 -السابق النتائج التالية : الجدول بيانات من يتضح
ة أك أكبر مف الحد جاءت نسب متكسط استجابات أفراد العينة حكؿ عبارات الجدكؿ مساكي -

( ، كىذا يدؿ عمى أف أفراد العينة يركف أف ما كرد في ُٕ.َالأعمى لحدكد الثقة كىك :)
عبارات الجدكؿ كاقع متحقؽ في برامج إعداد المعمـ بكميات التربية ، كما يدؿ عمى أف كميات 

 الطلبب .  التربية تيتـ بالأنشطة الطلببية ككسيمة لتحقيؽ كتنمية التربية الكجدانية لدل
 -العينة : أفراد لدى غير واضحة الدلالة العبارات : ثانيا
 استجابات كجاءت عبارات ، العينة ثلبث أفراد لدل غير كاضحة الدلالة  العبارات عدد بمغ    
 -:الآتي  الجدكؿ في مكضح كما ىكعنيا   العينة أفراد

 (ٓٔجدول رقم )
 "طمبات التي تتعمق بالأنشطة الطلابية المتعبارات غير واضحة الدلالة حول واقع " 

 العبارة ـ
نسبة متكسط 
 الدلالة الاستجابة

 غير كاضحة ّٔ.َ تسيـ الأنشطة الطلببية بالكمية في تنمية الجانب الكجداني لدل الطلبب . ُ
 اضحةغير ك  ِٔ.َ تستخدـ الأنشطة الطلببية استراتيجيات متنكعة لتنمية الجكانب الكجدانية لدل الطلبب . ِ
 غير كاضحة ٓٔ.َ تغرس الأنشطة الطلببية بالكمية لدل الطلبب الكعي بأىميتيا في تنمية الجكانب الكجدانية .  ْ

 -: يمي  ما الدراسة عينة أفراد استجابات خلال ومن ،السابق الجدول خلال من يتضح
حد الأدنى جاءت نسب متكسط استجابات أفراد العينة حكؿ عبارات الجدكؿ محصكرة بيف ال -

( ، كىذا يدؿ عمى عدـ كضكح دلالة عبارات ِٔ.َكالحد الأعمى لحدكد الثقة كىك : )
 الجدكؿ  لدل أفراد العينة . 

يمكف تفسير ذلؾ بأف أفراد العينة قد لا يستطيعكف معرفة المقصكد بالجكانب الكجدانية  -
شطة الطلببية المختمفة قد لا المقصكدة مف العبارات ، كما أف أفراد العينة أثناء قياميـ بالأن

يفكركف فيما يمكف أف تسيـ بو أك تنميو تمؾ الأنشطة لدييـ ، كىذا ما جعؿ استجاباتيـ حكؿ 
 عبارات الجدكؿ غير كاضحة الدلالة . 

  -:العينة  أفراد لدى الدالة غير العبارات : ثالثاً 
 العينة أفراد استجابات كجاءت ت ،عبارا العينة ثلبث أفراد لدل الدالة غير العبارات عدد بمغ    
 -:الآتي  الجدكؿ في مكضح كما ىكعنيا 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (ٔٔجدول )
 "المتطمبات التي تتعمق بالأنشطة الطلابية حول واقع "  دالة غير عبارات

نسبة متكسط  العبارة ـ
 الدلالة الاستجابة

 غير دالة ِْ.َ ترتبط الأنشطة الطلببية بالأىداؼ الكجدانية لمعممية التعميمية .  ٕ
 غير دالة ُّ.َ تخضع الأنشطة الطلببية لمتقكيـ المستمر كالتقكيـ النيائي . ٖ
 غير دالة   ُْ.َ تؤكد الأنشطة الطلببية عمى أىمية الذكاء العاطفي كالاجتماعي كتسعى إلى تنميتيما لدل الطلبب .  ٗ

 :-يمي  كما النتائج من مجموعة السابق الجدول من يتضح
متكسط استجابات أفراد العينة حكؿ عبارات الجدكؿ أقؿ بكثير مف الحد الأدنى جاءت نسب  -

كىذا يدؿ عمى أف أفراد العينة يركف أف ما كرد بعبارات ( ، ِٔ.َلحدكد الثقة  كىك : )
الجدكؿ غير متحقؽ في برامج إعداد المعمـ بكميات التربية ، كأف الأنشطة الطلببية لا ترتبط 

لمعممية التعميمية كلا تخضع لمتقكيـ المستمر ، كلا تؤكد عمى تنمية الذكاء بالأىداؼ الكجدانية 
 العاطفي كالكجداني لدل الطلبب . 

، يقي مف الأنشطة الطلببية بالكميةيمكف تفسير ذلؾ بأف أفراد العينة قد لا يدرككف المغزل الحق -
السبب ىك عدـ كييتمكف بأمكر أخرل تقع في محيط اىتماماتيـ الخاصة ، أك قد يككف 

 إحساس الطلبب بأف الأنشطة الطلببية بالكمية مرتبطة بالعممية التعميمية مف الأساس . 
 ":وطرق التدريس وأساليب التقويم " متطمبات تتعمق بأساليبنتائج المحور الرابع:- 

  -أولا: العبارات  واضحة الدلالة لدى أفراد العينة :
دل أفراد العينة عبارتيف ، كجاءت استجابات أفراد العينة بمغ عدد العبارات ذات الدلالة ل     

  -عنيا كما ىك مكضح في الجدكؿ الآتي :
 (ٕٔجدول )

 "يب وطرق التدريس وأساليب التقويمبأسالالمتطمبات التي  تتعمق"عبارات ذات دلالة حول واقع 

نسبة متكسط  العبارة ـ
 الدلالة الاستجابة

 دالة ٖٗ.َ قيف كالحفظ بالكمية . يتـ التركيز عمى أساليب التم ٕ
 دالة ٕٖ.َ تركز أساليب ككسائؿ التقكيـ بالكمية عمى قياس النكاحي المعرفية  لدل الطلبب .   َُ

 -السابق النتائج التالية : الجدول بيانات من يتضح
جاءت نسب متكسط استجابات أفراد العينة حكؿ عبارات الجدكؿ أعمى مف الحد الأعمى  -

( ، كىذا يدؿ عمى أف أفراد العينة يركف أف ىذا الكاقع متحقؽ في ُٕ.َلثقة كىك : )لحدكد ا
 برامج إعداد المعمـ في كميات التربية. 



 د / فيفي أحمد توفيق               متطمبات تحقيق التربية الوجدانية

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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أفراد العينة يركف أف طرؽ التدريس كأساليب التقكيـ في كميات التربية تركز عمى التمقيف  -
الطلبب كتيمؿ النكاحي  كالحفظ ، كما أنيا تسعى إلى قياس النكاحي المعرفية فقط لدل

 الكجدانية . 
كيمكف تفسير ذلؾ بأف أسمكب التمقيف كالحفظ مف أساليب كطرؽ التدريس القديمة التي تكاد  -

 تككف متكارثة كالتي تتناسب مع أعداد المتعمميف الكبيرة  . 
طلبب كيمكف تفسير أف أساليب ككسائؿ التقكيـ تركز عمى قياس النكاحي المعرفية فقط لدل ال -

؛ كذلؾ لاعتماد أعضاء ىيئة التدريس عمى الاختبارات التحصيمية فقط ؛ كذلؾ لسيكلة 
 إعدادىا كمناسبتيا للؤعداد الكبيرة . 

 -:العينة  أفراد لدى الدالة غير العبارات  :ثانيا
 أفراد استجابات كجاءت العينة عشر عبارات ، أفراد لدل الدالة غير العبارات عدد بمغ     
  -:الآتي  الجدكؿ في مكضح كما ىكعنيا   ةالعين

 (ٖٔجدول )
 "يب وطرق التدريس وأساليب التقويممتطمبات التي تتعمق بأسالالحول واقع " دالة غير عبارات

 العبارة ـ
نسبة 
متكسط 
 الاستجابة

 الدلالة

 غير دالة ْٗ.َ تراعي طرائؽ كأساليب التدريس الفركؽ الفردية لدل الطلبب .  ُ
 غير دالة ّٕ.َ أساليب كطرؽ التدريس بالكمية بما يتلبءـ مع طبيعة الطلبب.   تتنكع ِ
 غير دالة ّّ.َ يستخدـ أعضاء ىيئة التدريس استراتيجيات حديثة تسيـ في تنمية الجكانب الكجدانية لدل الطلبب.    ّ
 غير دالة ْٓ.َ بدء عممية التدريس . تيتـ أساليب كطرائؽ التدريس بالتقكيـ التشخيصي الذم يحدد مستكل الطلبب قبؿ  ْ
تراعي أساليب كطرائؽ التدريس تقديـ تغذية راجعة فكرية تساعد الطالب عمى تقييـ نفسو كتحديد نقاط  ٓ

 غير دالة ِّ.َ ضعفو. 

 غير دالة ّّ.َ يتـ تدريب الطلبب بالكمية عمى استخداـ استراتيجيات تدريس حديثة ترتبط بالجكانب الكجدانية لمطلبب .    ٔ
 غير دالة ِٗ.َ يستخدـ أعضاء ىيئة التدريس معايير محددة لقياس مدل نمك الجانب الكجداني لدل الطلبب .   ٖ
 غير دالة ّْ.َ يستخدـ أعضاء ىيئة التدريس استراتيجيات تدريس كثيرة لمتأكيد عمى الأبعاد الكجدانية لممادة الدراسية .   ٗ
 غير دالة ِّ.َ يـ بالكمية إلى تحقيؽ التكازاف بيف الأىداؼ المعرفية كالكجدانية لمعممية التعميمية.  تسعى أساليب ككسائؿ التقك  ُُ
يصطحب أعضاء التدريس الطلبب في زيارات ميدانية لممعالـ كالأماكف الأثرية التي تنمي لدييـ العكاطؼ  ُِ

 غير دالة ُِ.َ كالأحاسيس . 

  -:يمي كما لنتائجا من مجموعة السابق الجدول من يتضح
جاءت نسب متكسط استجابات أفراد العينة حكؿ عبارات الجدكؿ أقؿ بكثير مف الحد الأدنى  -

( ، كىذا يدؿ عمى أف أفراد العينة يركف أف ما جاء في عبارات ِٔ.َلحدكد الثقة كىك: )
 الجدكؿ كاقع متحقؽ في برامج إعداد المعمـ في كميات التربية . 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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ؤكدكف عمى أف مؤسسات إعداد المعمـ في مصر تيمؿ الجكانب الكجدانية لدل أفراد العينة ي -
الطلبب كتركز عمى النكاحي المعرفية فقط ، كىذا يظير مف الأساليب كالطرؽ التي يستخدميا 
أعضاء ىيئة التدريس كالتي لا تراعي الفركؽ الفردية بيف الطلبب ، كليس بيا تنكع يناسب 

لبب ، كما أنيا لا تيتـ بالتقكيـ التشخيصي قبؿ بدء عممية التقكيـ تنكع حاجات كاىتمامات الط
لتحديد مستكل الطلبب ، كما أنيا لا تيتـ بتقديـ التغذية الراجعة الفكرية لمطالب ، كالتي 
تساعده عمى تقييـ نفسو كاكتشاؼ نقاط ضعفو ، كما أنيا لا تسعى إلى تحقيؽ التكازف بيف 

 لمعممية التعميمية .  الأىداؼ المعرفية كالكجدانية
كيمكف تفسير ذلؾ مف كجية نظر الباحثة بكثرة الأعباء الممقاة عمى عاتؽ أعضاء ىيئة  -

التدريس ، كضيؽ الكقت ، علبكة عمى كثرة عدد الطلبب بما لا يتيح لأعضاء ىيئة التدريس 
ات الطلبب ، الفرصة لمتنكيع في طرؽ التدريس كأساليب التقكيـ بما يتلبءـ مع حاجات كاىتمام

كربما يككف السبب ىك الجيؿ بطرؽ كأساليب تحقيؽ أىداؼ التربية الكجدانية ، أك أف تركيز 
 اىتمامنا منصب عمى القيـ المادية عمى حساب القيـ المعنكية.  

 : " نتائج المحور الخامس:" متطمبات تتعمق بالبيئة التعميمية-  
 ينة :أولا: العبارات واضحة الدلالة لدى أفراد الع-  

 العينة أفراد استجابات كجاءت العينة سبع عبارات ، أفراد لدل الدالة العبارات عدد بمغ        
  -:الآتي  الجدكؿ في مكضح كما ىكعنيا 

 (ٗٔجدول )
 "" المتطمبات التي تتعمق بالبيئة التعميمية عبارات ذات دلالة حول واقع 

نسبة متكسط  العبارة ـ
 الدلالة الاستجابة

 دالة ْٕ.َ تكفر الكمية لمطلبب مناخ تعميمي يسمح بحرية التعبير كالمناقشة . ِ
 دالة ٕٓ.َ تكفر الكمية البيئة التعميمية الآمنة كالممبية لاحتياجات الطلبب التعميمية . ّ
 دالة ّٕ.َ ترعى الكمية مكاىب الطلبب كتسعى إلى تنميتيا إلى أقصى حد تسمح بو قدرات الطلبب .    ْ
 دالة ّٕ.َ يسكد الكمية جك مف الكد كالتعاطؼ يساعد في تنمية الجكانب الكجدانية لدل الطلبب ٔ
 دالة ّٕ.َ يسكد الكمية جك مف الكد كالتعاطؼ يساعد عمى زيادة دافعية الإنجاز لدل الطلبب . ٕ
 دالة ٖٔ.َ ر لدل الطلبب .تمتزـ البيئة التعميمية بالكمية بالمعايير الاجتماعية التي تساعد في تربية الضمي ُِ
 دالة ُٖ.َ تكفر الكمية مناخ تعميمي يساعد الطلبب عمى التعمـ الذاتي كالتعمـ التعاكني  . ُّ

  -السابق النتائج التالية : الجدول بيانات من يتضح
جاءت نسب متكسط استجابات أفرد العينة حكؿ عبارات الجدكؿ أكبر مف الحد الأعمى لحدكد  -

( ، كىذا يدؿ عمى أف أفراد العينة يركف أف ىذا الكاقع متحقؽ في مؤسسات ُٕ.َ)الثقة كىك 
 إعداد المعمـ في مصر .



 د / فيفي أحمد توفيق               متطمبات تحقيق التربية الوجدانية

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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كيتضح مف الجدكؿ أف أفراد العينة يركف أف البيئة التعميمية في كميات التربية تساعد إلى حد  -
لذم يسمح ما في تنمية الجكانب الكجدانية لدل الطلبب عف طريؽ تكفير المناخ التعميمي ا

بحرية المناقشة كالتعبير  كيساعد عمى التعمـ الذاتي كالتعمـ التعاكني ، ككذلؾ تكفير البيئة 
التعميمية الآمنة التي تمبي احتياجات الطلبب التعميمية  ، ككذلؾ جك الكد كالتعاطؼ الذم 

 يسكد البيئة التعميمية . 
انب كالعلبقات الإنسانية بيف العامميف تفسير ذلؾ مف كجية نظر الباحثة يتضح في أىمية الجك  -

بكميات التربية خاصة كأف العممية التعميمية في الأصؿ كالأساس قائمة عمى التفاعؿ 
 كالعلبقات الإنسانية بيف أطراؼ العممية التعميمية . 

  -:العينة أفراد لدى الدالة غير العباراتثانيا : 
 أفراد استجابات كجاءت عبارات ، العينة  ست  دأفرا لدل الدالة غير العبارات عدد بمغ       
  -:الآتي  الجدكؿ في مكضح كما ىكعنيا  العينة

 (٘ٔجدول )
 "المتطمبات التي تتعمق بالبيئة التعميمية حول واقع "  دالة غير عبارات

نسبة متكسط  العبارة ـ
 الدلالة الاستجابة

 غير دالة ْٓ.َ ب مف أجؿ تدعيـ جكانب التربية الكجدانية لدييـ . يتكافر بالكمية الخدمات الإدارية كالإرشادية لمطلب ُ
 غير دالة ٗٓ.َ تكفر الكمية البيئة التعميمية الممبية لاحتياجات الطلبب الترفييية . ٓ
 غير دالة ْْ.َ تتيح البيئة التعميمة بالكمية لمطلبب فرصة اختبار مشاعرىـ مف خلبؿ مكاقؼ حياتية. ٖ
 غير دالة ُْ.َ التعميمة بالكمية الطلبب عمى تحميؿ القيـ التي يؤمنكف بيا مف خلبؿ مكاقؼ حياتية .تساعد البيئة  ٗ
تعتمد البيئة التعميمة بالكمية عمى أساليب عممية في تنمية الجكانب الكجدانية لدل الطلبب بدؿ  َُ

 الكعظ كالإرشاد النظرم . 
 غير دالة ِٓ.َ

لاستفادة مف كسائؿ التقنية الحديثة في مساعدة الطلبب عمى تنمية تحرص البيئة التعميمية عمى ا ُُ
 الجانب الكجداني . 

 غير دالة ِّ.َ

  -:يمي  كما النتائج من مجموعة السابق الجدول من يتضح
جاءت نسب متكسط استجابات أفراد العينة حكؿ عبارات الجدكؿ أقؿ بكثير مف الحد الأدنى  -

كىذا يدؿ عمى أف أفراد العينة يركف أف ىذا الكاقع غير متحقؽ ، ( ِٔ.َلحدكد الثقة كىك : )
في مؤسسات إعداد المعمـ في مصر ، كأف البيئة التعميمية بكميات التربية لا يتكافر بيا ما 
يساعد الطلبب عمى تمبية احتياجاتيـ الترفييية ، كلا ما يساعدىـ عمى اختبار مشاعرىـ مف 

عمى عدـ استغلبؿ كسائؿ التقنية الحديثة في مساعدة الطلبب خلبؿ المكاقؼ الحياتية ، علبكة 
 عمى تنمية الجانب الكجداني لدييـ  . 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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تفسير ذلؾ مف كجية نظر الباحثة يرجع إلى  كثرة الأعباء الممقاة عمى عاتؽ العامميف بكميات  -
جدانية التربية ككثرة المسؤكليات المنكطة بيـ ، مما يجعميـ يقصركف في تنمية الجكانب الك 

لدل الطلبب كيركزكف عمى الجكانب المعرفية كالتحصيمية فقط ، أك قد يككف السبب ىك 
 ضعؼ الركح المعنكية كالتفكير الجماعي ، كالمسؤكلية الجماعية لدل بعض العامميف .

  حساب دلالة الفروق الإحصائية بين استجابات أفراد العينة نحو عبارات
  -: محاور الاستبانة

         حسب الفرقة الدراسية ب دالة الفركؽ الإحصائية بيف استجابات أفراد العينة لحسا      
، كيعد اختبار "ت" مف أكثر اختبارات  T-Testاستخدمت الباحثة اختبار"ت"  الرابعة( -الأكلى)

لـ الدلالة شيكعان في الأبحاث النفسية كالاجتماعية كالتربكية ، كترجع نشأتو الأكلى إلى أبحاث العا
"ستكدنت" كليذا سمى الاختبار بأكثر الحركؼ تكراران في اسمو كىك حرؼ التاء ، كيمكف القكؿ 
إف اختبار "ت" يستخدـ لقياس دلالة فركؽ المتكسطات غير المرتبطة كالمرتبطة لمعينات 

 .(ُِٔـ ، ََُِالمتساكية كالغير متساكية )فؤاد أبك حطب كآماؿ صادؽ ، 
كلا يككف أقؿ مف ذلؾ ، كأف  َّاختبار "ت" أف يزيد حجـ العينة عف كيشترط لاستخداـ        

يككف حجـ عينتي البحث متقاربان ؛ لأف لمحجـ أثره عمى مستكل دلالة اختبار "ت" ، كأف يككف 
ىناؾ تجانس بيف العينتيف أم تنتسباف إلى أصؿ كاحد ، كأخيران أف تككف البيانات خالية مف القيـ 

  -كفيما يمي تفصيؿ ذلؾ : ( .ُّٓـ ، ََِٖية )حجاج غانـ ، المتطرفة أك العشكائ
أكلا : حساب دلالة الفركؽ الإحصائية بيف استجابات أفراد العينة حسب المرحمة الدراسية ،  

 -كيتضح ذلؾ مف خلبؿ الجدكؿ الآتي :
 (ٙٔجدول  )

 الرابعة( -لىدلالة الفروق الإحصائية بين أفراد عينة الدراسة حسب الفرقة الدراسية )الأو 
درجة  الانحراؼ المتكسط العينة المحاكر

 الحرية 
ت 

 المحسكبة
ت 

 الجدكلية
 مستكل الدلالة 

متطمبات تتعمؽ بالمناىج 
 الدراسية

   ِّ.ٔ ُِ.ِٗ الأكلى
 
 
 
 
ْٖٔ 
 

َ.ٔٗ   
 
 
 
ُ.ٗٔ 

 غير دالة إحصائيان 
 ِٕ.ٔ َُ.ِٗ الرابعة

متطمبات تتعمؽ بأعضاء ىيئة 
 التدريس

 غير دالة إحصائيان  ِٖ.َ ِٓ.ْ ِ.ِٓ الأكلى
 ٔٓ.ْ ٔ.ِٓ الرابعة

متطمبات تتعمؽ بالأنشطة 
 الطلببية

دالة إحصائيان  ِ.ّ ُُ.ٔ ِّ.ُٖ الأكلى
 ْٔ.ٓ ٖ.ِِ الرابعة لصالح الفرقة الرابعة

متطمبات تتعمؽ بأساليب كطرؽ 
 التدريس كأساليب التقكيـ

 دالة إحصائيان  غير ْٕ.َ ُٖ.ٓ ِْ.ِْ الأكلى
 ِّ.ٓ ِّ.ِْ الرابعة

دالة إحصائيان  ّٓ.ِ ِٓ.ٓ ُٓ.ِْ الأكلى متطمبات تتعمؽ بالبيئة التعميمية
 َِ.ٔ ِٕ.ِٕ الرابعة لصالح الفرقة الرابعة



 د / فيفي أحمد توفيق               متطمبات تحقيق التربية الوجدانية
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  -يتضح من الجدول السابق ما يمي :
فيما يتعمؽ بكاقع  لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف طلبب الفرقة الأكلى كالرابعة -

المتطمبات التي تتعمؽ بالمناىج الدراسية كأعضاء ىيئة التدريس ، ككذلؾ التي تتعمؽ بأساليب 
كطرؽ التدريس كأساليب التقكيـ ، كىذا يعني مف كجية نظر الباحثة أف طلبب كميات التربية 

ئة التدريس الرابعة يركف أف المناىج الدراسية كأعضاء ىي سكاء طلبب الفرقة الأكلى أك
كأساليب كطرؽ التدريس كأساليب التقكيـ بكميات التربية لا تيتـ بتنمية جكانب التربية الكجدانية 

 لدل الطلبب .
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف طلبب الفرقة الأكلى كالرابعة فيما يتعمؽ بكاقع المتطمبات  -

        ءت الفركؽ لصالح طلبب الفرقة التي تتعمؽ بالأنشطة الطلببية كالبيئة التعميمية ، كجا
         الرابعة ، كترل الباحثة أف ىذا أمر طبيعي ؛ لأف طلبب الفرقة الرابعة قضكا أربع سنكات 
بالكمية كاستطاعكا تككيف رؤية كاضحة عف الكاقع بالكمية فيما يتعمؽ بيذه الأمكر بعكس طلبب 

 الفرقة الأكلى  . 
 -لإحصائية بين استجابات أفراد العينة حسب النوع :حساب دلالة الفروق اثانيا:

 إناث( -حسب النكع ) ذككرلحساب دالة الفركؽ الإحصائية بيف استجابات أفراد العينة       
 -، كيتضح ذلؾ مف خلبؿ الجدكؿ الآتي :T-Testاستخدمت الباحثة أيضا اختبار"ت" 

 (ٚٔجدول  )
 إناث ( -دراسة حسب النوع )ذكور دلالة الفروق الإحصائية بين أفراد عينة ال

درجة  الانحراؼ المتكسط العينة المحاكر
 الحرية 

ت 
 المحسكبة

ت 
 الجدكلية

مستكل 
 الدلالة 

   ّٓ.ٓ ٔٗ.ِٗ ذككر متطمبات تتعمؽ بالمناىج الدراسية
 
 
 
 
ْٖٔ 

َ.ْٔ   
 
 
 
ُ.ٗٔ 

غير دالة 
 ّٗ.ٓ َُ.َّ إناث إحصائيان 

متطمبات تتعمؽ بأعضاء ىيئة 
 تدريسال

غير دالة  ّْ.َ ُْ.ْ ُٕ.ِٔ ذككر
 ِٓ.ْ ّٖ.ِٔ إناث إحصائيان 

دالة لصالح  ُٔ.ْ َِ.ٕ ٖ.ِّ ذككر متطمبات تتعمؽ بالأنشطة الطلببية
 ِّ.ٔ ُّ.ُٗ إناث الذككر

متطمبات تتعمؽ بأساليب كطرؽ 
 التدريس كأساليب التقكيـ

غير دالة  ْٕ.َ ِٓ.ٓ ُٓ.ِٓ ذككر
 ْٔ.ٓ ِٗ.ِٓ إناث إحصائيان 

غير دالة  ِٗ.َ ّٖ.ْ ِٕ.ِْ  ذككر متطمبات تتعمؽ بالبيئة التعميمية
 َٕ.ٓ ُٓ.ِْ إناث إحصائيان 

  -يتضح من الجدول السابق ما يمي :
        لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الطلبب كالطالبات فيما يتعمؽ بكاقع المتطمبات -

، يب كطرؽ التدريس كأساليب التقكيـمناىج الدراسية كأعضاء ىيئة التدريس كأسالالتي تتعمؽ بال
        كالبيئة التعميمية كمتطمبات لتحقيؽ التربية الكجدانية لدل طلبب كميات التربية ، كىذا 
 يعني اتفاؽ عينة البحث مف الذككر كالإناث عمى كاقع ىذه المتطمبات في مؤسسات إعداد

  .المعمـ في مصر



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف عينة الدراسة مف الذككر كالإناث فيما يتعمؽ بكاقع  -
المتطمبات التي تتعمؽ بالأنشطة الطلببية ، كجاءت الفركؽ لصالح الذككر ، كترل الباحثة أف 
ىذا أمر طبيعي ؛ لأف الذككر بطبيعة الحاؿ يككنكف أكثر حرية في ممارسة الأنشطة الطلببية 

 الإناث . مف 
 التصور المقترح

        جاء التصور المقترح لتفعيل التربية الوجدانية في مؤسسات إعداد المعمم في 
  -مصر  كالآتي :

  -في ضوء ما كشفت عنه الدراسة النظرية من نتائج تمثمت فيما يمي : -أ
، كالرغبات الجامحة تربية الكجداف تيدؼ إلى تحرير المرء مف أسر الغرائز كالأىكاء الػدنيا   -ُ

، كما تيدؼ إلى تحسيف الكياف الإنساني فيو كفي الآخريف كحثو عمى الخلبص مف مساكئ 
 الأثرة كالحقد . 

يؤثر الكجداف بشكؿ مباشر عمى تعمـ المعمكمات كالخبرات ؛ فمكي يتمكف الفرد مف اكتساب  -ِ
 عف القمؽ كالتيديد .  معمكمة ما أك خبرة مف الخبرات يجب أف تككف الظركؼ آمنة بعيدة

التربية الكجدانية جانب مف التربية يسعى إلى غرس الاتجاىات كالقيـ كالمشاعر التي تيمكِّف  -ّ
 الفرد مف فيـ الآخريف كالتفاعؿ معيـ بنجاح  . 

 أف التربية الكجدانية مسؤكلية مشتركة بيف جميع أطراؼ العممية التعميمية .  -ْ
السمات الشخصية لمطلبب بما  لأجؿ معالجة النظاـ التعميمي جدانية فيالك  تأتي أىمية التربية -ٓ

قضايا  المنيج المدرسي كذلؾ مف خلبؿ ضركرة تضميف ، يحقؽ التكازف الفكرم كالكجداني ليـ
 في كجداف كقمب الطالب قبؿ فكره كعقمو . فكرية كأمنية كاجتماعية تيعنى بتشكيؿ منظكمة قيمية

لكجدانية إلى أف الأىداؼ الكجدانية أىـ مف الأىداؼ المعرفية ترجع أىمية الأىداؼ ا -ٔ
كالميارية في ظؿ مفيكـ التربية ، كىي الأمؿ الذم يسعى لإعداد الفرد الصالح مف جميع 
ر المعمـ في دعـ الجانب المعرفي أك الميارم داخؿ الفصؿ فقد يعكضو  الجكانب ؛ فمك قصَّ

ة لو ، أما اليدؼ الكجداني فلب يستطيع الطالب الطالب بالجيد كالمذاكرة كمساعدة الأسر 
 تعكيضو إذا أغفمو المعمـ ؛ لأنو يخاطب القمكب .

يعد المصدر الديني المصدر الرئيس للئعداد الكجداني عند الأفراد مف خلبؿ الشرائع   -ٕ
شرية السماكية التي أنزليا الله تعالى لمنٌاس ، كمف خلبؿ الكتب السماكية التي جاءت ليداية الب

 كتكجيييا لما فيو صلبحيا ، فما كافؽ الشريعة ىك صالح كما خالفيا فيك فاسد .
العقؿ يمثؿ مصدران أساسيان لمتربية الكجدانية للؤفراد ؛ حيث إنو يضع علبقة بيف انفعالات   -ٖ

الفرد كتفكيره مف ناحية ، كبيف تفكير الآخريف كانفعالاتيـ مف ناحية أخرل ، بحيث يجعؿ تمؾ 
 .المختمفة مف الحياة المجالات النجاح في إلى الكصكؿ الذم يؤدم بو إلى بمثابة الطريؽ لبقةالع
عممية البناء القيمي ليست مسؤكلية مؤسسة اجتماعية بعينيا أك منيج دراسي بعينو كلكنيا  -ٗ

مسؤكلية كؿ مف لو علبقة بعممية التربية سكاء في إطار الأسرة أك المدرسة أك أم مؤسسة في 
 م مجاؿ كعمى أم مستكل.أ



 د / فيفي أحمد توفيق               متطمبات تحقيق التربية الوجدانية
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 -في ضوء ما أسفرت عنه الدراسة الميدانية من نتائج تمثمت فيما يمي : -ب
أفراد العينة يركف أف المناىج كالمقررات الدراسية بكميات التربية لا تسيـ في زيادة فاعمية  -ُ

لتعبير عف كنشاط الطلبب ، كلا تساعد عمى إثارة التفكير الإبداعي لدييـ ، كلا تساعدىـ في ا
 ذكاتيـ بطريقة صحيحة ، كلا تراعي معايير الجكدة كالاعتماد .  

أفراد العينة يركف أنو لا يتـ التجديد في المناىج كالكتب كالمقررات التي تقدـ لطلبب كميات  -ِ
التربية بما يتلبءـ مع حاجات الطلبب كبما يراعي النكاحي النفسية ليـ ، كبما يرسخ بداخميـ 

ع كالتعمـ بالاكتشاؼ ، كبما يساعدىـ عمى التعامؿ بكعي مع آليات كتقنيات حب الاستطلب
 الثكرة الرقمية ، كبما يكسبيـ الميارات الحياتية اللبزمة لمتطمبات سكؽ العمؿ . 

أفراد العينة يركف أف أعضاء ىيئة التدريس بكميات التربية يشعركف بالمسؤكلية تجاه طلببيـ  -ّ
ة طيبة لمطلبب ، كيحرصكف عمى التفاعؿ كالتكاصؿ مع الطلبب ، ، كما أنيـ يمثمكف قدك 

 كما أف أعضاء ىيئة التدريس يقدركف طلببيـ كيعطفكف عمييـ .
ىناؾ قصكر مف كجية نظر طلبب كميات التربية في دكر أعضاء ىيئة التدريس بكميات  -ْ

 التربية في تحقيؽ كتنمية جكانب التربية الكجدانية  لدل الطلبب . 
كميات التربية تيتـ إلى حد ما بالأنشطة الطلببية ككسيمة لتحقيؽ كتنمية جكانب التربية  -ٓ

 الكجدانية لدل الطلبب .
الأنشطة الطلببية لا ترتبط بالأىداؼ الكجدانية لمعممية التعميمية كلا تخضع لمتقكيـ المستمر  -ٔ

 ، كلا تؤكد عمى تنمية الذكاء العاطفي كالكجداني لدل الطلبب .
أفراد العينة يركف أف طرؽ التدريس كأساليب التقكيـ في كميات التربية تركز عمى التمقيف  -ٕ

كالحفظ ، كما أنيا تسعى إلى قياس النكاحي المعرفية فقط لدل الطلبب كتيمؿ النكاحي 
 الكجدانية . 

لكجدانية أفراد العينة يؤكدكف عمى أف برامج إعداد المعمـ في كميات التربية تيمؿ الجكانب ا -ٖ
لدل الطلبب كتركز عمى النكاحي المعرفية فقط ، كىذا يظير مف الأساليب كالطرؽ التي 
يستخدميا أعضاء ىيئة التدريس كالتي لا تراعي الفركؽ الفردية بيف الطلبب ، كليس بيا 
تنكع يناسب تنكع حاجات كاىتمامات الطلبب ، كما أنيا لا تيتـ بالتقكيـ التشخيصي قبؿ بدء 

التقكيـ لتحديد مستكل الطلبب ، كما أنيا لا تيتـ بتقديـ التغذية الراجعة الفكرية  عممية
لمطالب ، كالتي تساعده عمى تقييـ نفسو كاكتشاؼ نقاط ضعفو ، كما أنيا لا تسعى إلى 

 تحقيؽ التكازف بيف الأىداؼ المعرفية كالكجدانية لمعممية التعميمية .
تعميمية بكميات التربية لا يتكافر بيا ما يساعد الطلبب عمى أفراد العينة يركف أف البيئة ال -ٗ

تمبية احتياجاتيـ الترفييية ، كلا ما يساعدىـ عمى اختبار مشاعرىـ مف خلبؿ المكاقؼ 
الحياتية ، علبكة عمى عدـ استغلبؿ كسائؿ التقنية الحديثة في مساعدة الطلبب عمى تنمية 

 الجانب الكجداني لدييـ  .
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مكف كضع تصكر مقترح لتفعيؿ التربية الكجدانية  في مؤسسات إعداد المعمـ في كعميو ي      
مصر ؛  كذلؾ للئجابة عف السؤاؿ الخامس كالأخير مف تساؤلات الدراسة  ، كىك " ما التصكر 
المقترح لتفعيؿ التربية الكجدانية في مؤسسات إعداد المعمـ في مصر ؟ ، كىذا التصكر يشتمؿ 

جراءات كآليات تنفيذ ، ككذلؾ ضمانات عمى : فمسفة كمنطم قات كأسس كمرتكزات ، كمحاكر ، كا 
  -يجب أخذىا في الاعتبار لنجاح ىذا التصكر ، كتفصيؿ ذلؾ كالآتي :

  -فمسفة ومنطمقات التصور المقترح : -أ
تقكـ فمسفة كمنطمقات التصكر المقترح عمى أساس أف الجانب الكجداني مف الجكانب         
ي الشخصية الإنسانية كىك ذك أثر كبير في حياة الأفراد كالمجتمعات ، نظران لما الميمة ف

لمكجداف ػػػ عاطفة كانفعالان ػػػػ مف أثر كبير في الفكر كالسمكؾ ، بؿ كفى في بناء الشخصية 
المتزنة السكية ، كما تقكـ عمى أساس أف المعمـ مف المقكمات الرئيسة التي تساعد المدرسة عمى 

في تربية كجداف المتعمـ ، كىذا يتطمب الاىتماـ بالتربية الكجدانية باعتبارىا أحد أىـ  النجاح
السمات الميمة المميزة لممجتمعات المتقدمة  ، ك التركيز عمى الجكانب الكجدانية في معظـ 
أنظمة التعميـ المعاصرة كخاصة في الدكؿ النامية . كالتأكيد عمى أف المعمـ مف أىـ العناصر 

حققة لمتربية الكجدانية ، كىذا يتطمب أف تككف التربية الكجدانية أساسية في مناىج التربية الم
 كخطط كبرامج إعداد المعمـ . 

وتنطمق فمسفة ومنطمقات التصور المقترح  لتحقيق التربية الوجدانية في مؤسسات       
  -ما يمي :  إعداد المعمم في مصر من عدة حيثيات لتحقيق ذلك ، ومن تمك الحيثيات

أف مؤسسات التعميـ العالي  ظمت لفترة طكيمة تركز تركيزان كبيران عمى النكاحي المعرفية عمى  -ُ
حساب الناحية الكجدانية ، كتعاني قصكران كاضحان في الاىتماـ بالنكاحي الكجدانية مما أثر 

كطغياف  بصكرة سمبية عمى سمكؾ الطلبب كتصرفاتيـ كعمى جفاؼ العلبقات الإنسانية ،
القيـ المادية عمى القيـ المعنكية ، كعميو فعمييا التعامؿ مع أكجو القصكر بفكر كعقلبنية 

 لتجاكز ذلؾ القصكر بما يمكنيا مف أداء دكرىا عمى أكمؿ كجو في إعداد  المعمـ . 
أف برامج إعداد المعمـ في مصر تركز بصكرة كاضحة عمى الأىداؼ المعرفية ثـ الميارية  -ِ

 عطي أكزانان مناسبة لمجكانب الكجدانية . كلا ت
تحقيؽ التربية الكجدانية في برامج إعداد المعمـ في مصر لا يمكف تنفيذه مف جانب طرؼ  -ّ

كاحد ، بؿ يستمزـ التعاكف مف جانب جميع الأطراؼ المعنييف بالعممية التعميمية في مؤسسات 
 إعداد المعمـ في مصر . 

في برامج إعداد المعمـ في مصر يحتاج إلى إعادة نظر في جميع  تحقيؽ التربية الكجدانية -ْ
 العناصر المؤثرة في ذلؾ مف مدخلبت كعمميات كمخرجات .

المعمـ ىك أعظـ عنصر في منظكمة التعميـ كبقدر ما نكليو مف اىتماـ في الإعداد كالتدريب  -ٓ
 كالرعاية بقدر مف نحصؿ مف العممية التعميمية عمى المأمكؿ منيا .



 د / فيفي أحمد توفيق               متطمبات تحقيق التربية الوجدانية
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نجاح المعمـ في عممو يتكقؼ بالدرجة الأكلى عمى مستكل الإعداد الذم يتمقاه في مؤسسات  -ٔ
 إعداد المعمـ. 

الاىتماـ بإعداد المعمـ إعدادان متكاملبن مف جميع الجكانب ضركرة حتمية لمكاجية تغيرات  -ٕ
 كتحديات العصر.  

في مصر مف شأنو أف يساعد الطالب  الاىتماـ بالتربية الكجدانية في مؤسسات إعداد المعمـ -ٖ
 بعد التخرج عمى التفاعؿ مع البيئة المدرسية كتحديد أكلكيات العمؿ المدرسي . 

ضركرة إيجاد ارتباطات بيف تعمـ المعرفة كالميارات ، كتعمـ الاتجاىات كالمشاعر  -ٗ 
كالكجدانية كالعكاطؼ ، في ظؿ ما نلبحظو كنعيشو مف  تدىكر في بنية الرعاية الاجتماعية 

 التي تقدـ للؤبناء في أسرىـ .
  -ب: محاور التصور المقترح :

في ضكء الإطار النظرم كالميداني لمبحث ، كفي ضكء متطمبات تحقيؽ التربية الكجدانية        
في مؤسسات إعداد المعمـ في مصر فإنو يمكف القكؿ إف محاكر التصكر المقترح تتمثؿ في 

كالمقررات الدراسية ،  أعضاء ىيئة التدريس ، الأنشطة الطلببية ،  خمسة محاكر ىي : المناىج
  -أساليب كطرؽ التدريس كأساليب التقكيـ ، البيئة التعميمية ، كفيما يمي عرض ىذه المحاكر :

 المحور الأول: المناهج والمقررات الدراسية :
         ة متكازنة مع كافة لابد أف يساعد المنيج عمى تحقيؽ النمك الكجداني لممتعمـ بصك       

الجكانب الأخرل لمشخصية الإنسانية ؛ لأف أم تقصير في إحداىا يؤثر ك بصكرة سمبية عمى 
 بقية الجكانب . 

كمف أىـ الآليات المقترحة لتطكير المناىج كالمقررات الدراسية في مؤسسات إعداد المعمـ       
  -يتعمؽ بالتربية الكجدانية ما يمي :في مصر لكي تمبي احتياجات الطالب المعمـ فيما 

إعادة النظر في المناىج كالمقررات الدراسية  بشكؿ يتيح إثارة التفكير الإبداعي لدل الطلبب  -ُ
 المعمميف  .

تضميف محتكل المقررات الدراسية مكضكعات تنمي لدل الطلبب المعمميف الجكانب  - ِ
 الكجدانية . 

 دراسية لمعايير الجكدة كالاعتماد . مراعاة المناىج كالمقررات ال -ّ
تركيز المناىج كالمقررات الدراسية عمى تنمية التعامؿ بكعي مع آليات كتقنيات الثكرة الرقمية  -ْ

 لدل الطلبب المعمميف . 
تركيز المناىج كالمقررات الدراسية عمى إكساب الطلبب المعمميف الميارات الحياتية اللبزمة  -ٓ

 .لمتطمبات سكؽ العمؿ 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

 8102أغسطس   –الثامن العدد   -  43 المجلد          404

 

 

ضركرة تركيز المناىج كالمقررات الدراسية عمى تنمية القيـ الصالحة لدل الطلبب ، كلقد  -ٔ
ـ( بضركرة بناء منظكمة مف القيـ تشكؿ َُِٕأكصت دراسة )محمد عبد الله الحازمي  ، 

قاعدة أساسية لدل الفرد تسيـ في بث الأخلبؽ الفاضمة تدريجيان ، كضركرة كضع استراتيجية 
مي لتنمية اتجاىات الطلبب كالطالبات نحك القيـ الخمقية كدعميـ ماديان كمعنكيان ، لمبحث العم

كضركرة استثمار النشاط الطلببي في تعزيز القيـ الخمقية مف خلبؿ المشاركات في 
 المناسبات الدينية كالثقافية كالعممية كالاجتماعية كالرياضية .  

عمى مساعدة الطلبب المعمميف عمى المشاركة في  ضركرة تركيز المناىج كالمقررات الدراسية -ٕ
 الأنشطة الصفية كاللبصفية .   

ضركرة مساعدة المناىج كالمقررات الدراسية الطلبب المعمميف عمى التعبير عف ذكاتيـ  -ٖ
 بطريقة صحيحة .

  -المحور الثاني : أعضاء هيئة التدريس :
ة التي تساعد الجامعات كالكميات عمى يعد عضك ىيئة التدريس مف المقكمات الرئيسي       

النجاح في تربية كجداف الطلبب ؛ فيك قائد العمؿ التربكم كالتعميمي داخميا ، كىك بمثابة 
المستثمر التي يستثمر ، كيكجو ما يكجد في بيئة الجامعة مف إمكانات مادية كبشرية لمكصكؿ 

 ة . بالمنتج النيائي "الطالب" إلى أعمى درجة مف درجات الجكد
جدان في شخصية الطالب ؛ لأنو ىك الذم يستطيع مف           كيعد الجانب الكجداني ميما ن

نسانان ممتزمان كفاضلبن ، كيقع جزء ميـ في بناء ىذا الجانب  خلبلو أف يككف إنسانان كفردان صالحان كا 
ؼ كتكجييو الكجية الصحيحة عمى عاتؽ مؤسسات التربية عامة ، كالجامعات خاصة بمختم

 فعاليتيا بما في ذلؾ أعضاء ىيئة التدريس . 
كمف أىـ الآليات المقترحة لتدعيـ دكر أعضاء ىيئة التدريس في مؤسسات إعداد المعمـ في      

  -مصر لكي تمبي احتياجات الطالب المعمـ فيما يتعمؽ بالتربية الكجدانية ما يمي :
ستراتيجيات التربكية الحديثة داخؿ ضركرة استخداـ أعضاء ىيئة التدريس الأساليب كالا -ُ

قاعات الدرس ، كتفعيؿ الدكر القيادم كالأنشطة الصفية كاللبصفية لمطلبب ؛ فمقد أكضح 
تقرير التنمية الإنسانية العربي حكؿ التعميـ الجامعي كأساليب التدريس فيو إلى تدني مؤشرات 

عايير المعمكؿ بيا ، كاف %( كفقا لممَٔجكدة التعميـ لدل الجامعات العربية إلى دكف )
ضعؼ الأداء التدريسي لأعضاء ىيئة التدريس أحد العكامؿ الرئيسة في تدني جكدة التعميـ 

 ـ( .ََِّالعالمي ) المكتب الإقميمي لمدكؿ العربية ، 
ضركرة امتلبؾ أعضاء ىيئة التدريس ركح المبادرة كالنزعة إلى التجريب كالتجديد ، كالثقة  -ِ

 ـ النشاط التربكم بحرية كاختيار .بالنفس في تنظي
أف يمتمؾ عضك ىيئة التدريس مف الميارات كالقدرات كالمعمكمات ما يجعؿ منو محملبن نفسيان  -ّ

 يسيـ في حؿ المشكلبت التربكية كالنفسية التي يعاني منيا الطلبب عف دراية ككعي  .
  .ضركرة أف يتمتع أعضاء ىيئة التدريس بالبشاشة كليف الجانب  -ْ



 د / فيفي أحمد توفيق               متطمبات تحقيق التربية الوجدانية

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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ضركرة أف  يحرص أعضاء ىيئة التدريس عمى التكاصؿ كالتفاعؿ مع الطلبب ، كلقد  -ٓ
أكضح )محمد كجيو الصاكم ( أف لأعضاء ىيئة التدريس دكره في تكجيو سمكؾ الطلبب 
كتعزيز نمكىـ الشخصي كالمعرفي كتشجيعو ؛ فيـ يتعاممكف كيتفاعمكف معيـ )محمد كجيو 

 ـ( .ََِٔالصاكم ، 
أف يحرص أعضاء ىيئة التدريس عمى تييئة الفرص كالظركؼ المناسبة لتطكير  ضركرة -ٔ

يجاد جك جامعي يساعدىـ عمى النمك كالتطكر .    النكاحي الجمالية كالخمقية لدل طلببيـ ،  كا 
ضركرة أف يككف لدل أعضاء ىيئة التدريس القدرة عمى مكاكبة التغير السريع في التكنكلكجيا  -ٕ

ات التربكية تؤكد عمى أنو أصبحت ىناؾ ضركرة إلى أف يتحكؿ التعميـ مف ؛ حيث إف الأدبي
مجرد الحفظ كالتمقيف إلى نكع مغاير تماما ، كىك التعمـ الإيجابي الذم يشارؾ المتعمـ مف 
خلبلو في عممية التعميـ كالتعمـ كيصبح طرفان أساسيان فييا ، كمف ىنا تعمؿ التكنكلكجيا 

عضك ىيئة التدريس في الجامعة مطالبان بالتكيؼ مع التغيرات العممية كالتكنكلكجية كالتربكية ات الأساسية كتدعيميا في إنساف الغد ؛ كبناءن عميو فإنو أصبح الحديثة عمى ترسيخ الخبر 
كما نتج عنيا مف مسؤكليات كأدكار متجددة تتطمب مجمكعة مف التحكلات الضركرية في 

 . (ْٓٓـ ، َُِْمكد منصكر كآخركف ، ثماف ناصر مح)عدراتو المينية كمياراتو الكظيفيةق
إقامة مركز متخصص في كؿ جامعة تككف ميمتو تدريب أعضاء ىيئة التدريس عمى  -ٖ

استخداـ أساليب التدريس الحديثة ، كيتـ مف خلبلو تبادؿ الخبرات التدريسية فيما بيف أعضاء 
 ىيئة التدريس . 

الحرية الأكاديمية لعضك ىيئة التدريس لمتكاصؿ ضركرة أف تككف ىناؾ مساحة أكسع مف  -ٗ
مع المجتمع المحيط بما فيو المجتمع السياسي كالثقافي ، كلمتكاصؿ مع الطلبب الأكثر 

 إدراكان لتعدد كسائؿ المعرفة .  
ضركرة تحفيز أعضاء ىيئة التدريس الطلبب عمى البحث العممي ؛ حيث إف الاتجاىات  -َُ

د عمى أف البحث عف العمـ كالمعرفة أكثر نفعا كجدكل لممتعمـ مف الحديثة في التربية  تؤك
 ( . ّْـ ، َُِٓتقديـ المعارؼ لو في صكرتيا النيائية )محمد أميف المفتي ، 

 -المحور الثالث : الأنشطة الطلابية : 
بيران تمثؿ الأنشطة الطلببية الجانب التقدمي في التربية المعاصرة ؛ لأنيا تيتـ اىتمامان ك        

بالجكانب الكجدانية كالحياتية لممتعمميف في مختمؼ مراحؿ نمكىـ ، فضلبن عف أنيا مصنع 
 الابداعات لممتعمميف فيي كسيمة كشؼ الطاقات الإبداعية  كتنميتيا كزيادة فاعميتيا . 

ومن أهم الآليات المقترحة لتطوير الأنشطة الطلابية في مؤسسات إعداد المعمم في مصر      
  -تمبي احتياجات الطالب المعمم فيما يتعمق بالتربية الوجدانية ما يمي :لكي 

 أف تتنكع الأنشطة الطلببية بما يتكافؽ مع ميكؿ كاىتمامات الطلبب المعمميف . -ُ 
أف تستخدـ الأنشطة الطلببية بكميات التربية استراتيجيات متنكعة لتنمية الجكانب الكجدانية  -ِ

  لدل الطلبب المعمميف .



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 أف ترتبط الأنشطة الطلببية بكميات التربية بالأىداؼ الكجدانية لمعممية التعميمية . -ّ
 أف  تخضع الأنشطة الطلببية بكميات التربية لمتقكيـ المستمر كالتقكيـ النيائي . -ْ
أف تؤكد الأنشطة الطلببية بكميات التربية عمى أىمية الذكاء العاطفي كالاجتماعي كتسعى  -ٓ

 يتيما لدل الطلبب المعمميف .إلى تنم
 ضركرة التنسيؽ بيف عمؿ لجاف النشاط الطلببي الثقافي كالاجتماعي بكميات التربية . -ٔ
ضركرة زيادة فاعميات الأنشطة الطلببية داخؿ الكمية كخارجيا بما يخدـ قضايا الشباب  -ٕ

 كمشكلبتيـ المعاصرة . 
ب كميكليـ ، كبما يتكافؽ مع قدراتيـ ضركرة التخطيط لأنشطة تتناسب كحاجات الطلب -ٖ

 كاستعداداتيـ .
ضركرة كضع الخطط كالبرامج الكفيمة بتنمية الميارات المختمفة لدل الطلبب مثؿ : ميارة  -ٗ

الحكار مف خلبؿ إقامة الأنشطة المختمفة التي تسيـ بصكرة فاعمة في بناء أجياؿ قادرة عمى 
 الحكار مع الآخر كالتعاكف معو. 

  -الرابع : طرق وأساليب التدريس وأساليب التقويم :المحور 
لقد شيدت العممية التعميمية تطكران ممحكظان خلبؿ السنكات القميمة الماضية ؛ ك ذلؾ         

لزيادة اىتماـ الدكؿ بيا ك كثرة الاعتماد عمى كسائؿ ، ك طرؽ التدريس الحديثة ، كيؤكد 
ؼ إلى إكساب المتعمـ مجمكعة مف الأىداؼ كالقيـ التربكيكف أف طرائؽ التدريس الحديثة تيد

 كالخبرات كالقدرات . 
إف طريقة التدريس ليست سكل مجمكعة خطكات يتبعيا المعمـ لتحقيؽ أىداؼ معينة .         

ذا كانت ىناؾ طرؽ متعددة مشيكرة لمتدريس ، فإف ذلؾ يرجع في الأصؿ إلى أفكار المربيف  كا 
شرية ، كعف طبيعة المعرفة ذاتيا ، كما يرجع أيضان إلى ما تكصؿ عبر العصكر عف الطبيعة الب

         إليو عمماء النفس عف ماىية التعمـ ، كىذا ما يجعمنا نقكؿ أف ىناؾ جذكر تربكية كنفسية
 لطرائؽ التدريس .

كتعد عممية التقكيـ مف الأمكر الأساسية التي تحتاجيا أية مادة دراسية ، كتعرؼ عممية        
لتقكيـ عمى أنيا مجمكعة مف العمميات المنيجية المنظمة ، التي تيدؼ إلى تجميع البيانات ا

ككضع تفسيرات لمدلائؿ لكضع أحكاـ متعمٌقة بالطالب كالبرامج التعميمية ، بما يسيـ في تكجيو 
 الأعماؿ التربكية كالقياـ بالإجراءات الملبئمة عمى ضكء ما سبؽ ، بالإضافة إلى تحديد مناطؽ
الضعؼ كالقصكر في المكاد الدراسية كالسعي إلى تلبفييا كالابتعاد عنيا بقدر الإمكاف ، كالقدرة 

 عمى تحديد مدل فشؿ أك نجاح المعمـ في تطبيؽ الأىداؼ التي تحتكييا المادة الدراسية .
ات كمف أىـ الآليات المقترحة لتطكير طرائؽ كأساليب التدريس كأساليب التقكيـ  في مؤسس      

       إعداد المعمـ في مصر لكي تمبي احتياجات الطالب المعمـ فيما يتعمؽ بالتربية الكجدانية 
 .-ما يمي :



 د / فيفي أحمد توفيق               متطمبات تحقيق التربية الوجدانية

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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إعادة النظر في طرؽ التدريس المستخدمة كاختيار أفضؿ الطرؽ كأعظميا أثران في نفكس  -ُ
 الطلبب المعمميف مما يساعد عمى نمك الجانب الكجداني كالعاطفي لدييـ . 

حديد الأىداؼ الكجدانية لكؿ مقرر دراسي ، كاختيار المحتكل المناسب لتحقيؽ ىذه ت -ِ
 الأىداؼ لدل الطلبب المعمميف .  

استخداـ أساليب تقكيـ حديثة تراعى جكانب الشخصية ، مف خلبليا يمكف ملبحظة سمكؾ  -ّ
 الطلبب كالحكـ عمى ناتج الأداء . 

ة التدريس بكميات التربية بصفة خاصة ؛  العمؿ عمى تخفيؼ العبء عف أعضاء ىيئ -ْ
 ليتمكنكا مف متابعة أداء الطلبب كتقكيميـ بالطرؽ كالأساليب الحديثة . 

ضركرة تطكير أساليب التقكيـ المستمر كقبكؿ نظاـ استخداـ التقكيـ التربكم البديؿ كأحد  -ٓ
مد السنكسي ، الحمكؿ لعممية إعداد الطالب المعمـ ؛ حيث تكصمت دراسة )محمد يكسؼ أح

ـ( إلى أف التقكيـ التربكم البديؿ لو درجة عالية مف المكافقة كالقبكؿ كأساس لعممية َُِٕ
إعداد الطالب المعمـ عمى الرغـ مف طكؿ فترتو كمشقة استخدامو طكاؿ سنكات الدراسة ؛ 
مكانية اكتساب  كذلؾ لكجكد العكامؿ التي تمكف الطالب مف أف يمحؽ بمطمكبات العصر ، كا 

 الميارات اللبزمة التي تؤىمو لأداء مرض كمميز .  
ضركرة التخمي عف استراتيجيات التدريس التقميدية كاستخداـ استراتيجيات تدريس تنبع مف  -ٔ

 النظريات التربكية كالنفسية الحديثة التي تركز عمى المتعمـ كتنميتو . 
ار مع الطلبب المعمميف ؛ حيث ضركرة تكظيؼ استراتيجيات التعمـ الذاتي كالمناقشة كالحك  -ٕ

إف ىذه الاستراتيجيات تسيـ في تنمية شخصية الطالب المعمـ كتساعده عمى الثقة بالنفس 
 كتكسبو ميارات التفكير الناقد كحؿ المشكلبت .

تصميـ المقررات الدراسية في كميات التربية حكؿ ما يسمى "بالمياـ الممتدة " ، بحيث يتـ  -ٖ
تعميمية طكاؿ الفصؿ الدراسي أك طكاؿ العاـ الدراسي ، كأف يتـ  تكميؼ الطلبب بمياـ

تكميؼ الطالب المعمـ بعمؿ ممخصات لكتب معينة ، أك كتابة تقارير حكؿ مكضكعات بعينيا 
 ، أك نقد مناىج كمقررات في تخصصو ،،، كىكذا . 

عصر التكنكلكجيا ، الاىتماـ بالميارات التي يتطمبيا القرف الحادم كالعشريف كالتي يتطمبيا  -ٗ
 كمحاكلة تضمينيا مقررات كبرامج إعداد المعمـ بكميات التربية في مصر . 

الاىتماـ بتنمية كعي الطلبب المعمميف بإيجابيات التكنكلكجيا التعميمية كاستثمار تطبيقاتيا  -َُ
 ، كالعمؿ عمى معالجة التأثيرات السمبية ليا . 

 -:المحور الخامس : البيئة التعميمية  
إف البيئة التعميمية ىي ذلؾ الكسط الذم تدكر فيو العممية التربكية بكافة جكانبيا ، كمف         

عداد الأجياؿ ، كما تعد عنكانا  خلبليا تتحقؽ الأىداؼ المنشكدة مف التربية في صناعة كا 
 لممجتمع كالقدكة الصالحة لمبيئة المحمية . 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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ة مف مجمكعة مف العناصر كالمتغيرات المادية كتتشكؿ منظكمة البيئة التعميمي        
كالاجتماعية كالإدارية التي تضبط العلبقات بيف الأطراؼ ذات العلبقة بالعممية التربكية ، كتحدد 

 المسؤكليات كأنماط التعامؿ مع المشكلبت كاتخاذ القرارات .
لجكانب الأساسية في مف ا –الجانب النفسي العاطفي الانفعالي  –كيعد الجانب الكجداني       

شخصية الطالب  التي ينبغي الاىتماـ بيا كتنميتيا في الاتجاه الصحيح ؛ بغرض تعديؿ سمككو 
 . د الاجتماعية الصالحة في المجتمعكتطكيره بما يتمشى مع العقيدة الصحيحة ، كالعادات كالتقالي

اد المعمم في ومن أهم الآليات المقترحة لتطوير البيئة التعميمية  في مؤسسات إعد
 .-مصر لكي تمبي احتياجات الطالب المعمم فيما يتعمق بالتربية الوجدانية ما يمي :

ضركرة التعاكف بيف أعضاء ىيئة التدريس بالكمية في تدعيـ جكانب التربية الكجدانية لدل  -ُ
 الطلبب المعمميف . 

عف القيـ الإبداعية لدل  إعطاء دكرات تدريبية حكؿ تفعيؿ دكر البيئة التعميمية في الكشؼ -ِ
 الطلبب المعمميف كأف تأخذ ىذه الدكرات صفة الاستمرارية كالمتابعة الجادة .

أف تعتمد البيئة التعميمة بالكمية عمى أساليب عممية في تنمية الجكانب الكجدانية لدل  -ّ
 الطلبب المعمميف بدلا مف الكعظ كالإرشاد النظرم .

الإدارية كالإرشادية لمطلبب المعمميف مف أجؿ تدعيـ جكانب  أف يتكافر بالكمية الخدمات -ْ
 التربية الكجدانية لدييـ . 

أف تتيح البيئة التعميمة بالكمية لمطلبب المعمميف فرصة اختبار مشاعرىـ مف خلبؿ مكاقؼ  -ٓ
 حياتية .

ساعدة أف تحرص البيئة التعميمية بالكمية عمى الاستفادة مف كسائؿ التقنية الحديثة في م -ٔ
 الطلبب المعمميف عمى تنمية الجانب الكجداني .

تفشي ظاىرة البطالة التي تفقد الشباب الشعكر بالأماف ، كتضطرىـ إلى اليجرة بحثان عف  -ٔ
 فرص عمؿ خارج بلبدىـ . 

  -ج: إجراءات وآليات تحقيق التصور المقترح :
ـ تطبيقو عمى أرض الكاقع ، كحتى حتى يتـ تنفيذ التصكر المقترح لمبحث الحالي كحتى كيت      

  -يتحقؽ ما يسعى إليو مف أىداؼ ؛ فإف ذلؾ يستمزـ مراعاة مجمكعة مف الضكابط مف أبرزىا :
اقتناع أعضاء ىيئة التدريس كالييكؿ الإدارم بالكمية كجميع العامميف بيا بأىمية تدعيـ  -ُ

 جكانب التربية الكجدانية في برامج إعداد المعمـ . 
كيد عمى الشراكة المجتمعية كالتنسيؽ كالتعاكف مع الييئات كالمؤسسات التربكية المختمفة التأ -ِ

 في تدعيـ جكانب التربية الكجدانية لدل الطلبب . 
تحقيؽ معايير كآليات الجكدة في المنظكمة التعميمية بكميات التربية ، كالاعتماد عمى معايير  -ّ

داد لطلببيا ، مما يعطي نتائج جيدة في جكدة الخريج قياسية عالمية فيما تقدمو مف برامج إع
 كخصكصا جكدة الإعداد التربكم كالكجداني . 



 د / فيفي أحمد توفيق               متطمبات تحقيق التربية الوجدانية

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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الاىتماـ بالبنية التحتية بكميات التربية ؛ حيث إنو مف الدعائـ الأساسية لنجاح عممية  -ْ
التطكير في أم مجاؿ كجكد بنية تحتية أساسية متطكرة تساعد عمى تنفيذ التصكر المقترح 

متطكير ، كلعؿ مف أىـ مككنات البنية التحتية اللبزمة لتنفيذ ىذا التصكر : تكافر قاعات ل
الدرس ، كتكافر قاعات البحث ، كتكافر المعامؿ المركزية ، كمعامؿ طرؽ التدريس ، كأماكف 

 ممارسة الأنشطة ، كتكافر فناء كاسع كآمف لمطلبب . 
س داخؿ كميات التربية بحيث تحقؽ التكامؿ بيف ما تطكير نظـ كأساليب التعمـ كطرائؽ التدري -ٓ

 يدرسو الطالب داخؿ الكمية كبيف ما يتـ تطبيقو خارج الكمية عند التحاقو بالعمؿ الكظيفي . 
مخاطبة الدكائر كالإدارات داخؿ كخارج الجامعة لتنفيذ الأنشطة الطلببية المختمفة كالعناية  -ٔ

 أماـ الطلبب لاكتشاؼ مكاىبيـ كميكليـ . بيا ؛ حيث إنيا تمثؿ الفرصة الحقيقية
إدراؾ المسؤكليف بكميات التربية أنو ليس بالتجييزات المادية كالتقنية كحدىا يحدث تنمية  -ٕ

نما يتطمب ذلؾ تغييرا جكىريا في الكيفية  جكانب التربية الكجدانية لدل الطلبب المعمميف ، كا 
دراكا مف الجميع بأ ىمية القيـ المعنكية في عصر طغت فيو المادة التي يتـ بيا تحقيؽ ذلؾ كا 

 عمى كؿ شيء . 
الاىتماـ بعمؿ تغذية راجعة مستمرة لأساليب التقكيـ كالامتحانات داخؿ كميات التربية لمعرفة  -ٖ

 مدل استفادة الطلبب منيا ، كلمكقكؼ عمى أكجو الضعؼ فييا كالعمؿ عمى معالجتيا .
  -د: ضمانات نجاح التصور المقترح :

  -يتكقؼ نجاح التصكر المقترح في تحقيؽ أىدافو عمى تكافر بعض الضمانات مف أىميا :
اقتناع جميع العامميف بكميات التربية بأىمية تدعيـ جكانب التربية الكجدانية في برامج إعداد  -ُ

 المعمـ في مصر خاصة في ىذا العصر الذم طغت فيو المادة عمى كؿ شيء . 
دية لأعضاء ىيئة التدريس بكميات التربية ، كتخفيؼ الأعباء التدريسية تحسيف الأكضاع الما -ِ

 كالإدارية عنيـ ، حتى يتسنى ليـ تقديـ الرعاية الكجدانية لمطلبب .  
إعادة أمر التكميؼ لطلبب كميات التربية الذيف لا يستطيعكف العمؿ في مجاؿ آخر غير  -ّ

لأماف عمى مستقبميـ ، كحتى يشعركا بالبيجة التربية كالتعميـ بعد تخرجيـ ؛ حتى يشعركا با
 كالسعادة كبما ينعكس عمى تلبميذىـ كالمتعمميف فيما بعد .  

 تكظيؼ ميارات الذكاء الكجداني في المناىج الدراسية بكميات التربية .  -ْ
التأكيد عمى ضركرة تأصيؿ القيـ الكجدانية في شخصيات الطلبب المعمميف ، مع تدريبيـ  -ٓ

 بيقيا عند مكاجية مشكلبت الحياة المعاصرة .  عمى تط
تكفير مناخ صحي لتنمية العلبقات الطيبة بيف جميع العامميف بكميات التربية في الإدارات  -ٔ

 المختمفة . 
 التطكير المستمر في نظـ التقكيـ كالامتحانات بكميات التربية بأقساميا المختمفة .  -ٕ



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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  -بحوث ودراسات مقترحة :
ا يمي تقترح الباحثة بعض المكضكعات الميمة التي يمكف القياـ بيا  في ىذا المجاؿ ؛ فيم     

  -حتى تتـ الفائدة كتتضح الصكرة  كىي :
دراسة حكؿ دكر مؤسسات التربية المختمفة في تنمية جكانب شخصية المتعمـ المختمفة في  -ُ

 ضكء متطمبات العصر كمعكقات ذلؾ . 
نشطة الطلببية في تنمية كتدعيـ جكانب التربية الكجدانية لدل طلبب دراسة تقكيمية لدكر الأ -ِ

 التعميـ الثانكم العاـ . 
تصكر مقترح لإعداد المعمـ كجدانيان بكميات التربية عمى ضكء الاتجاىات العالمية الحديثة  -ّ

 في إعداد المعمـ .
 ناء في العصر الرقمي . دراسة تقكيمية لدكر الأسرة المصرية في الرعاية الكجدانية للؤب -ْ
 قو لمتربية الكجدانية للؤطفاؿ . دراسة  تحميمية لمحتكل منيج رياض الأطفاؿ كمدل تحقي -ٓ



 د / فيفي أحمد توفيق               متطمبات تحقيق التربية الوجدانية
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 -المراجع :

  -أولا: المراجع العربية :
 ـ. ََِٕإبراىيـ بف عبد العزيز الدعيمج ، التربية ، القاىرة : دار القاىرة لمطباعة كلمنشر ،   .ُ
 ـ . ُٖٔٗ،  ُّب ، بيركت :  دار صادر  ، المجمد ابف منظكر ، لساف العر  .ِ
 ـ . ُٕٗٗابف منظكر ، لساف لعرب ، الطبعة الثالثة ، القاىرة : دار المعارؼ ،  .ّ
، بيػركت ، دار صادر لمطباعة  ّأبك الفضؿ جماؿ الديف ابف منظكر ، لساف العرب ، ج  .ْ

 ىػ.  ُّٖٖكالنشر ، 
 -:الالكتركني " ، متاح عمىؿ استراتيجيات التعمـ أحمد الخطيب ،" تنمية المعمـ مينيان في ظ .ٓ

http://www.edutrapedia.illaf.net  تـ الرجكع إليو بتاريخ .
 ـ .  َُِٕ/َُ/ِّ

أحمد بف عمي بف حجر العسقلبني أبك الفضؿ شياب الديف ، فتح البارم شرح صحيح  .ٔ
البخارم ، تحقيؽ : عبد العزيز بف عبد الله بف باز كآخريف ،  أشرؼ 

مى إخراجو كصححو كأشرؼ عمى طبعو : محب الديف الخطيب ، ع
الجزء العاشر ، كتاب الأدب ، "باب رحمة الكلد كتقبيمو كمعانقتو" الحديث 

 -ـ ، متاح عمى :َُِٓ( ، دار الكتب السمفية  ، ٕٗٗٓرقـ )
bid=10573http://waqfeya.com/book.php?  تـ الرجكع إليو .

 ـ . َُِٖ/ِ/ُٓبتاريخ 
أحمد بف عمي بف حجر العسقلبني أبك الفضؿ شياب الديف ، فتح البارم شرح صحيح  .ٕ

البخارم ، تحقيؽ : عبد العزيز بف عبد الله بف باز كآخريف ،  أشرؼ 
عمى إخراجو كصححو كأشرؼ عمى طبعو : محب الديف الخطيب ، 

البيكع ، "باب في العطَّار كبيع المسؾ" الحديث رقـ  الجزء الرابع ، كتاب
 -ـ ، متاح عمى :َُِٓ( ، دار الكتب السمفية  ، َُُِ)

http://waqfeya.com/book.php?bid=10573   تـ الدخكؿ ،
 ـ .َُِٖ/ِ/ُٓعميو بتاريخ 

في  أحمد حسيف الصغير ، " بعض أبعاد التربية الكجدانية في القرآف الكريـ "دراسة تحميمية .ٖ
( ، ماليزيا : ككالا ّمقدس سكرة البقرة " ، المؤتمر الدكلي السنكم )

 ـ .  َُِّ، جامعة ملبيا  ، لمبكر
 .  ـََُِ، القاىرة : عالـ الكتب ،  أحمد حسيف المقاني ، مناىج التعميـ بيف الكاقع كالمستقبؿ .ٗ

http://waqfeya.com/book.php?bid=10573
http://waqfeya.com/book.php?bid=10573
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لطلبب كميات  أحمد عبد الله الصغير ، " تصكر مقترح لبعض الميارات الحياتية اللبزمة .َُ
التربية في ضكء بعض التغيرات المجتمعية : دراسة تحميمية " ، مجمة 

( ،  ِ( ، العدد )ُِٔكمية التربية بأسيكط ، جامعة أسيكط  ، المجمد  )
 .  ِٓ:  ِـ .   ص ص ََُِيكليك 

ـ قبؿ الجامعي بمصر " ، ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ، " متطمبات تطبيؽ بحكث الفعؿ في مؤسسات التعمي .ُُ
، ـَُِٓ، مايك  َّمصر ، العدد  –ي مجمة دراسات في التعميـ الجامع

 .ُْٗ-ٓٓص ص 
 أحمد عكيضة الزىراني كيحي عبد الحميد إبراىيـ ، "معمـ القرف الحادم كالعشريف" ،  .ُِ

  h.net/show_content_sub.phphttp://almaref -متاح عمى 
 ـ . َُِٖ/ُ/ِتـ الرجكع إليو بتاريخ 

        أحمد فاركؽ عبد الرحمف محمد ، " مدل إدراؾ المعمـ لأدكاره التربكية في ضكء  .ُّ
         تحديات القرف الحادم كالعشريف " ، رسالة ماجستير ، كمية

   /ُّّٔٔٓ  -ـ . متاح عمى :ََِّالتربية ، جامعة أسيكط ، 
Record/com.mandumah.search://http 

 ـ . َُِٖ/ُ/ُُتـ الرجكع إليو بتاريخ 
أحمد فاركؽ عبدالرحمف محمد ، " مدل إدراؾ المعمـ لأدكاره التربكية في ضكء تحديات  .ُْ

القرف الحادم ك العشريف" ، رسالة ماجستير ، كمية التربية ، جامعة 
 ـ . ََِّأسيكط ، 

، "التنكر الكجداني...دعكة لمحك الأمية الكجدانية" ، إيماف حسنيف محمد عصفكر  .ُٓ
المؤتمر السنكم الثالث عشر لمركز تعميـ الكبار العقد العربي لمحك 

 -مركز تعميـ الكبار  -تكجيات كخطط كبرامج  َِِْ - َُِٓالأمية 
  ِٓٔ-ِٔٔـ ، ص ص   َُِٓمصر"،  أبريؿ   -جامعة عيف شمس 

 Record/com .mandumah .search://http/ّ  -. متاح عمى :
 ـ . َُِٖ/ّ/ِِتـ الرجكع إليو بتاريخ 

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ، " تيميش المشاعر شركخ نافذة في قمب التربية!! " ، كرقة عمؿ مقدمة  .ُٔ
في المؤتمر العممي السابع )الدكلي الثالث( بعنكاف " التربية الكجدانية في 

معات العربية في ضكء التحديات المعاصرة " ، المنعقد بكمية التربية المجت
 ـ .َُِٕأكتكبر  ُِ-ُُ، جامعة المنكفية ، في الفترة مف 

جماؿ عمي الدىشاف ، " إعداد المعمـ كجدانيان ، البعد الغائب في برامج إعداد المعمـ  .ُٕ
)الدكلي بكميات التربية " ، كرقة عمؿ مقدمة في المؤتمر العممي السابع 

الثالث( بعنكاف " التربية الكجدانية في المجتمعات العربية في ضكء 
التحديات المعاصرة " ، المنعقد بكمية التربية ، جامعة المنكفية ، في الفترة 

 ـ . َُِٕأكتكبر  ُِ-ُُمف 

http://almarefh.net/show_content_sub.php


 د / فيفي أحمد توفيق               متطمبات تحقيق التربية الوجدانية

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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جماؿ عمى الدىشاف ك مبارؾ عكاد البرازم ، " الأمية الكجدانية في المجتمعات العربية  .ُٖ
ر،  المخاطر، آليات المكاجية( ، كرقة عمؿ مقدمة في المؤتمر )المظاى

العممي السابع )الدكلي الثالث( بعنكاف " التربية الكجدانية في المجتمعات 
العربية في ضكء التحديات المعاصرة " ، المنعقد بكمية التربية ، جامعة 

 ـ .َُِٕأكتكبر  ُِ-ُُالمنكفية ، في الفترة مف 
 –ألقيت في افتتاح المؤتمر السنكم الثالث عشر لقسـ أصكؿ التربية حامد عمار ، كممة  .ُٗ

جامعة المنصكرة ، "دكر كميات التربية في خدمة المجتمع كتنمية البيئة " 
 ـ .  ُٔٗٗديسمبر  ِٓ-ِْ، في الفترة مف 

، القاىرة : عالـ الكتب ،  SPSSحجاج غانـ ، الإحصاء التربكم يدكيان كباستخداـ   .َِ
  ـ. ََِٖ

عبد العاؿ ، " الصبر كالصلبة أىـ متطمبات التربية الكجدانية لمتعامؿ مع الضغكط  حسف .ُِ
النفسية كالتكيؼ معيا" ، كرقة عمؿ مقدمة في المؤتمر العممي السابع 
)الدكلي الثالث( بعنكاف " التربية الكجدانية في المجتمعات العربية في 

، جامعة المنكفية ، ضكء التحديات المعاصرة " ، المنعقد بكمية التربية 
 ـ .َُِٕأكتكبر  ُِ-ُُفي الفترة مف 

حمدم أبك الفتكح عطيفة ، بحكث العمؿ طريؽ إلى تمييف المعمـ كتطكير المؤسسة  .ِِ
 ـ . ََِٕالتربكية ، القاىرة : دار النشر لمجامعات ، 

خالد محمد العصيمي ، الجكدة في التعميـ العاـ ، المممكة العربية السعكدية ، مركز  .ِّ
 ـ.ََِٕممؾ خالد ، ال

ريتشارد بارسكنزك برككمي ، المعمـ ممارس متأمؿ كباحث إجرائي ، ترجمة عمي رشيد  .ِْ
 ـ . ََِٓالحناكم ،غزة : دار الكتاب الجامعي ، 

مػدل تحقيؽ التربية الكجدانية في مدارس البنات الثانكية "سامية ىاشـ محمد عبد الله ،  .ِٓ
" ، رسالة دكتكراه ، كم ية الدراسات العميا ، جامعة الخرطكـ بكلاية الخرطكـ

  -ـ . متاح عمى :ََِْ، 
http://khartoumspace.uofk.edu/handle/123456789/114

 ـ . َُِٕ/ ُُ/ٗتـ الرجكع بتاريخ  54
سعيد إسماعيؿ عمي كىاني عبد الستار فرج ، فمسفة التربية رؤية تحميمية كمنظكر  .ِٔ

 ـ . ََِٗ إسلبمي ،  القاىرة : دار الفكر العربي  ،
سعيد الدقميرم ، إعداد معممات رياض الأطفاؿ في الكطف العربي مف منظكر عالمي ،  .ِٕ

 ـ . ََِٕدسكؽ : العمـ كالإيماف لمنشر كالتكزيع ، 
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سياـ حنفي محمد الحنفي ، " إعداد معمـ المكاد الفمسفية في ضكء الاتجاىات العالمية  .ِٖ
لمركز العربي لمتعميـ المعاصرة " ، مجمة مستقبؿ التربية العربية ، ا

 .  ََِْ، يكليك  ِْ، العدد  َُكالتنمية ، المجمد 
السيد سلبمة الخميسي ،" التربية الكجدانية للئنساف المصرم : الفريضة الغائبة في  .ِٗ

برامجنا التربكية " ، كرقة عمؿ مقدمة في المؤتمر العممي السابع )الدكلي 
جتمعات العربية في ضكء الثالث( بعنكاف " التربية الكجدانية في الم

التحديات المعاصرة " ، المنعقد بكمية التربية ، جامعة المنكفية ، في الفترة 
 ـ .َُِٕأكتكبر  ُِ-ُُمف 

السيد عمي الأميف ، " دكر الأدياف في تعزيز المكاطنة كترسيخ المبادئ الإنسانية " ،  .َّ
/  ، تاريخ الرجكع https://www.al-amine.org -متاح عمى :

 ـ . َُِٖ/ِ/ِٔ
صفاء السيد الصعيدم ، " فعالية برنامج مقترح لتنمية ميارات صحافة الفيديك لطلبب  .ُّ

الإعلبـ التربكم " ، رسالة ماجستير ، كمية التربية النكعية ، جامعة 
 -ـ ، متاح عمى : َُِٔالمنصكرة ، 

ي ضكء صلبح أحمد الناقة ك إيياب محمد أبك كرد ، " إعداد المعمـ كتنميتو مينيان ف .ِّ
 –التحديات المستقبمية "، بحث مقدـ لممؤتمر التربكم )المعمـ الفمسطيني 

 -ـ ، متاح عمى : ََِٗالكاقع ك المأمكؿ( ، يكنيك 
site.iugaza.edu.ps/snaqa/files/2010/02/moalm.doc  تـ

 ـ . َُِٕ/َُ/ِِالرجكع إليو بتاريخ 
دخلبن لبناء الإرادة كالكجداف" ، متاح صلبح عبد السميع عبد الرازؽ ، "التربية الكجدانية م .ّّ

  -عمى :
https://www.rwaq.org/courses/emotionaleducation  تـ ،

 ـ .َُِٕ/ُُ/ُالرجكع إليو بتاريخ 
د الغائب في مناىج التعميـ البع -ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ، " البناء النفسي كالكجداني لمطفؿ  .ّْ

  -بالعالـ العربي " ، متاح عمى :
https://saaid.net/tarbiah/180.htm  تـ الرجكع إليو بتاريخ ،

 ـ . َُِٖ/ُ/ِ
  -ػػػػػػػػػػػػػػػ، " التعمـ الكجداني كمحتكل" ، متاح عمى :ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .ّٓ

speednetwork14.adk2x.com/imp?= : تاريخ الرجكع ،            
 ـ .َُِٖ/  ِ/  ِٓ

  طارؽ عبد الرؤؼ عامر ، إعداد معمـ المستقبؿ ، القاىرة : الدار العالمية لمنشر .ّٔ
 ـ.   ََِٖكالتكزيع ، 

 ـ .ُّٗٗإلى عمـ الاجتماع ، القاىرة: دار غريب ،  طمعت إبراىيـ لطفى ، مدخؿ  .ّٕ

https://saaid.net/tarbiah/180.htm
https://saaid.net/tarbiah/180.htm
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عبد الله بف محمد السيمي ، "معالـ التربية الكجدانية في سكرة الإنساف" ، مجمة كمية  .ّٖ
،  يناير ،   ِ، الجزء   ُْٕالتربية ،  جامعة الأزىر ،   العدد : ع 

 -. متاح عمى : ُّٕ – ُْٗـ ، ص ص  َُِِ
ّْْٕٕٗ/Record/com.mandumah.search://http  تـ ،

 ـ . َُِٕ/ُ/َُالرجكع إليو بتاريخ 
عبد الله لبكز ، " مصادر الضبط ككسائمو في عممية التنشئة الاجتماعية" ، مجمة دراسات  .ّٗ

، ديسمبر  ّالجزائر، العدد  -جامعة قاصدم مرباح  -نفسية كتربكية 
 . متاح عمى :  ُّّ -ْٖـ ، ص ص ََِٗ

ُّْْٗٗ/Record/com.mandumah.search://http تـ الرجكع .
 ـ . َُِٖ/ْ/ُِبتاريخ 

الأصكؿ كالمبادئ ،  –عبد البديع عبد العزيز الخكلي ، الفكر التربكم العربي الإسلبمي  .َْ
 ـ.  ُٕٖٗتكنس : المنطقة العربية لمثقافة كالعمكـ ، 

ي مناىجنا الدراسية " ، متاح عبير المطيرم ، " تكظيؼ ميارات الذكاء الكجداني ف .ُْ
 -:عمى

https://www.abegs.org/aportal/article/article_detail?id=
 ـ . َُِٖ/ ٓ/ ِّ. تـ الرجكع بتاريخ  5692882171723776

يس في جامعة حائؿ عثماف ناصر محمكد منصكر ، " كاقع استخداـ أعضاء ىيئة التدر  .ِْ
لأساليب التدريس الحديثة كالمعكقات التي تكاجييـ في استخداميا" ، 

ـ ، ص َُِْ، يناير  ّٓمجمة كمية التربية ، جامعة طنطا ، العدد 
 . متاح عمى : رابط:  َُٔ-َٓٓص 

َُُْٕٕ/Record/com.mandumah.search://https  تاريخ ،
 ـ . َُِٖ/ٕ/ُٔالدخكؿ 

ابر ، " مدل تأثير مادة التربية الإسلبمية سمككيان ككجدانيان عمى طمبة عزة أحمد محمد ج .ّْ
الصؼ العاشر مف كجية نظر المعمميف في محافظة الزرقاء " ، رسالة 
ماجستير ، المعيد العالي لمدراسات الإسلبمية ، جامعة آؿ البيت ، 

 ـ . متاح عمى رابط : َُِٓ
َّٖٕٓٔ/Record/com.mandumah.search://https  تـ الرجكع
 ـ . َُِٖ/ٔ/ُٓإليو بتاريخ 

 -عفاؼ راضي ، " المعمـ فناف يشكؿ كجداف الطمبة كعقكليـ" ، متاح عمى : .ْْ
http://www.alittihad.ae/details.php?id=91071&y=2011 

 ـ. َُِٖ/ِ/ُِ، تـ الرجكع بتاريخ 

https://www.abegs.org/aportal/article/article_detail?id=5692882171723776
https://www.abegs.org/aportal/article/article_detail?id=5692882171723776
http://www.alittihad.ae/details.php?id=91071&y=2011
http://www.alittihad.ae/details.php?id=91071&y=2011
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         علبء الديف أحمد كفافي ، " أىمية الجكانب الكجدانية في تعميـ التفكير كممارستو .ْٓ
          عند طلببنا " ، المؤتمر العممي السادس لكمية التربية بالفيكـ

جامعة القاىرة  -)التنمية المينية المستدامة لممعمـ العربي( ، كمية التربية 
 -. متاح عمى : ّّ -ُّص  ، صـ ََِٓ. فرع الفيكـ ، أبريؿ 

. تـ  Record/com.mandumah.search://https/ِّْْْ: رابط
 ـ . َُِٖ/ ٔ/ ُّالرجكع بتاريخ 

علبء الديف مكسى إبراىيـ ، " معالـ التربية الكجدانية في القرآف الكريـ كالسنة النبكية " ،  .ْٔ
 .  ـََِٗغزة ،  –رسالة ماجستير ، كمية التربية ، الجامعة الإسلبمية 

عمي أحمد حسف الجكازية ، " منيج التربية الكجدانية مف منظكر إسلبمي : دراسة مقارنة"  .ْٕ
، رسالة دكتكراه ، كمية الشريعة كالدراسات الإسلبمية ، جامعة اليرمكؾ ، 

 ـ  . َُِْ
محمد المنسي ، " أثر ثقافة المجتمع في التربية الكجدانية لمطفؿ " ، المؤتمر السنكم ،    .ْٖ

 ٗ-ٖض الأطفاؿ ، )التربية الكجدانية لمطفؿ( ، جامعة القاىرة ، كمية ريا
 ـ . ََِٔنيساف 

عمي السيد الشخيبي ، " التربية الكجدانية لطلبب الجامعة كاقع كرؤية " ، المؤتمر القكمي  .ْٗ
آفاؽ الإصلبح  –السنكم الحادم عشر " التعميـ الجامعي العربي 

جامعة عيف شمس ، مركز  –كالتطكير ، مركز تطكير التعميـ الجامعي 
 .  ّْٗ -َِّـ ، ص ص ََِْ، ديسمبر  ُالدراسات المعرفية ، ج 

تدريبو، القاىرة : دار  –كالإشراؼ عميو -أدكاره–عمي راشد ، خصائص المعمـ العصرم  .َٓ
 ـ . ََِّالفكر العربي ، 

فؤاد أبك حطب ك آماؿ صادؽ ، مناىج البحث كطرؽ التحميؿ الإحصائي في العمكـ  .ُٓ
ية كالتربكية كالاجتماعية ، القاىرة : مكتبة الأنجمك المصرية ، النفس

 ـ .  ََُِ
 -فؤاد بف أحمد المظفر ، " التربية الكجدانية كالممارسات المتطرفة" ، متاح عمى : .ِٓ

http://www.alyaum.com/article/4136698   تـ الرجكع .
 ـ .َُِٕ/ُِ/ِبتاريخ 

لدل المعمـ كعلبقتيا بالدافعية " ، رسالة دكتكراه  كتاش مختار سميـ ، " الكفاءة الكجدانية .ّٓ
 ـ . َُِٓ، كمية العمكـ الإنسانية كالاجتماعية ، جامعة الجزائر ، 

كماؿ يكسؼ بلبف ، " الاضطرابات السمككية كالكجدانية لدل الأطفاؿ المقيميف في ديكر  .ْٓ
الأيتاـ مف كجية نظر المشرفيف عمييـ" ، مجمة كمية التربية ، جامعة 

ـ، ص ص َُُِ،  ِ،ُ، العدد  ِٕمشؽ لمعمكـ التربكية ، المجمد د
  -. متاح عمى رابط : ُِٖ-ُٕٕ

http://www.damascusuniversity.edu.sy/mag/edu/image
218.pdf-s/stories/177  ِْع إليو بتاريخ .  تـ الرجك  /ٔ /
 ـ . َُِٖ

http://www.damascusuniversity.edu.sy/mag/edu/images/stories/177-218.pdf
http://www.damascusuniversity.edu.sy/mag/edu/images/stories/177-218.pdf
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ليمى محمد تكفيؽ السيد ، "دكر المدرسة في تأصيؿ ك تحقيؽ التربية الكجدانية" ، مجمة  .ٓٓ
ـ . َُِِ، أبريؿ   ِّ، الجزء   َٗكمية التربية ، جامعة بنيا ، العدد 

بحث مشتؽ مف رسالة دكتكراه الفمسفة في التربية لمباحثة . ص ص 
 . Record/com/ُُْٔٗٓ -:. متاح عمى  ُّٓ -ِٔٗ

mandumah .search://http تـ الرجكع إليو بتاريخ ، .ِٓ /ُِ /
 ـ . َُِٕ

مجمع المغة العربية ، المعجـ الكسيط ، الطبعة الرابعة ، مكتبة الشركؽ الدكلية ،  .ٔٓ
. تـ الرجكع  http://www.tagdid.com/2015/09/pdfـ ، ََِْ

 ـ . َُِٕ/ ُُ/  ُٖإليو بتاريخ 
محمد أحمد إبراىيـ سعفاف ، التعميـ الاجتماعي الكجداني : الطريؽ لتحقيؽ جكدة الحياة  .ٕٓ

 ـ . َُُِ، القاىرة : دار الكتاب الحديث ، 
 . ُٖٓٗييف ، محمد الخكلي ، قامكس التربية ، الطبعة الثانية ، بيركت : دار العمـ لمملب .ٖٓ
يف المفتي " تصكر مقترح لتطكير إعداد المعمـ بكميات التربية" ، المؤتمر العممي محمد أم .ٗٓ

الدكلي الثالث )الرابع كالعشركف لمجمعية المصرية لممناىج كطرؽ 
التدريس( ، برامج إعداد المعمميف في الجامعات مف أجؿ التميز ، المنعقد 

ر ـ ، جامعة عيف شمس ، دآَُِأغسطس  ُّ -ُِفي الفترة مف 
 .  ِْ  -ِٓالضيافة ، ص ص 

محمد عبد الرؤؼ الشيخ ، " إعداد المعمـ عالميا " ، المؤتمر العممي الدكلي الثالث  .َٔ
)الرابع كالعشركف لمجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس( ، برامج 
إعداد المعمميف في الجامعات مف أجؿ التميز ، المنعقد في الفترة مف 

عة عيف شمس ، دار الضيافة ، ص ـ ، جامَُِٓأغسطس  ُّ -ُِ
 . ِِٓ -ُٖٔص 

محمد عبد الله الحازمي ، " دكر الجامعة التربكم في تعزيز القيـ الخمقية في المجتمع  .ُٔ
الطلببي " ، مجمة كمية التربية ، جامعة أسيكط  ، المجمد الثالث 

ـ ، ص ص َُِٕكالثلبثكف ، العدد الثاني  ، الجزء الثاني ، أبريؿ 
ُٕٗ- ُِٗ   . 

محمد عبده خالد المخلبفي ، "  تصكر مقترح لتطكير برامج إعداد المعمـ كتدريبو بكميات  .ِٔ
التربية بالجامعات اليمنية في ضكء معايير الجكدة" ، المؤتمر العممي 
التاسع عشر )تطكير مناىج التعميـ في ضكء معايير الجكدة( ، الجمعية 

القاىرة : يكليك  المصرية لممناىج كطرؽ التدريس ، المجمد الأكؿ ،
 .    ِْٓ – ّٖٗـ . ص ص ََِٕ

http://www.tagdid.com/2015/09/pdf
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محمد عمي أحمد الشيرم ،" التربية الكجدانية لمطفؿ كتطبيقاتيا التربكية في المرحمة  .ّٔ
ىػ َُّْالابتدائية " ، رسالة ماجستير ، كمية التربية ، جامعة أـ القرل ، 

 ـ . ََِٖ -
ىرة : مكتبة الأنجمك المصرية ، محمد عمي عزب ، التعميـ الجامعي كقضايا التنمية ، القا .ْٔ

  -ـ . متاح عمى :َُُِ
https://books.google.com.eg/books?id تـ الرجكع إليو .

 ـ . َُِٖ/ٔ/ ِٓبتاريخ 
 ـ . ََُِمحمد منير مرسي ، أصكؿ التربية ، القاىرة : عالـ الكتب ،  .ٓٔ
اكم ، "رؤية لتطكير الجامعة ككضع معايير لتقكيـ الأداء " ، المؤتمر محمد كجيو الص .ٔٔ

الجامعات العربية في  –القكمي السنكم الثالث عشر )العربي الخامس( 
 ِٕ-ِٔالقرف الحادم كالعشريف ، : الكاقع كالرؤل ، في الفترة مف 

 جامعة عيف شمس.   –ـ ، مركز تطكير التعميـ الجامعي ََِٔنكفمبر 
كسؼ أحمد السنكسي ، " التقكيـ التربكم البديؿ كدكره في تنمية كفايات الطالب / محمد ي .ٕٔ

المعمـ بكميات التربية " ، المجمة العربية لمعمكـ كنشر الأبحاث ، العدد 
ـ ، متاح عمى : َُِٕالأكؿ ، المجمد الأكؿ ، أبريؿ  

rp.com/s191016.htmlhttp://www.ajs  تـ الرجكع إليو ، .
 ـ .  َُِٖ/ٕ/ِْبتاريخ 

محمكد عباس عابديف ، اقتصاديات التعميـ الحديث ، القاىرة : الدار المصرية المبنانية ،  .ٖٔ
 ـ . َََِ

عداد المعمـ العربي )إرىاصات العكلمة كالتحديات المعاصرة( ،  .ٗٔ محمكد فكزم ، التربية كا 
 ـ . َُِِميـ الجامعي ، الإسكندرية : دار التع

مصطفى رجب ، " التربية الجمالية الكجدانية مف النظرية إلى التطبيؽ  " ، كرقة عمؿ  .َٕ
مقدمة في المؤتمر العممي السابع )الدكلي الثالث( بعنكاف " التربية 
الكجدانية في المجتمعات العربية في ضكء التحديات المعاصرة " ، 

أكتكبر  ُِ-ُُلمنكفية ، في الفترة مف المنعقد بكمية التربية ، جامعة ا
 ـ . َُِٕ

المكتب الإقميمي لمدكؿ العربية كبرنامج الأمـ المتحدة الألماني ، تقرير التنمية الإنسانية  .ُٕ
 ـ . ََِّـ ،عماف : ََِّالعربية لمعاـ 

منظمة طلبئع البعث ، المؤتمر السنكم الخامس كالثلبثكف بعنكاف "الإعلبـ التربكم كدكره  .ِٕ
مكتبة  -قيؽ الأىداؼ التربكية الطميعية ،  في قاعة المحاضرات في تح

 -ـ .  متاح عمى :َُِٔ/ْ/ِٖالأسد الكطنية  الخميس 
http://www.syrianpioneers.org.sy/node/22  تـ الرجكع إليو .

 ـ . َُِٖ/ُ/ُٕبتاريخ 

https://books.google.com.eg/books?id
https://books.google.com.eg/books?id
http://www.ajsrp.com/s191016.html
http://www.ajsrp.com/s191016.html
http://www.syrianpioneers.org.sy/node/22
http://www.syrianpioneers.org.sy/node/22
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، " التربية الكجدانية لمطفؿ بيف الأسرة كالمجتمع " ، المؤتمر السنكم ، منى محمد جاد  .ّٕ
 ٗ-ٖكمية رياض الأطفاؿ ، )التربية الكجدانية لمطفؿ( ، جامعة القاىرة ، 

 ـ . ََِٔنيساف 
فؤاد البيي السيد ، الأسس النفسية لمنمك مف الطفكلة إلى الشيخكخة ،  

 ـ . ُٖٖٗالقاىرة : دار الفكر العربي ، 
منير المرسى سرحاف ، في اجتماعيات التربية ، الطبعة الرابعة ، بيركت : دار النيضة  .ْٕ

 ـ. ََِّالعربية ، 
  -مؤيد عطكاف ، التربية الكجدانية ، متاح عمى : .ٕٓ

https://kitabat.com/2018/01/13  تـ الرجكع إليو بتاريخ ،
 . ـ َُِٖ/ُ/َِ

نازـ محمكد الأحمد ممكاكم كعبد السلبـ نجادات ، " تحديات التربية العربية في القرف  .ٕٔ
الحادم كالعشريف كأثرىا في تحديد دكر معمـ المستقبؿ ، مجمة جامعة 

، يكنيك  ِ، ع  ْالشارقة لمعمكـ الشرعية كالانسانية )الامارات( ، مج 
 .  ُٗٓ -ُّْـ ، ص ص ََِٕ

القحطاني ،" دراسة كصفية لتحديد معكقات استخداـ الأىداؼ ناصر بف حسف بف ناصر  .ٕٕ
الكجدانية في تدريس الرياضيات بالمرحمة الثانكية مف كجية نظر 

تربية ، جامعة أـ القرل ، المعمميف " ، رسالة ماجستير ، كمية ال
 .ىػُِْٔ

قميـ مضطرب" ، متاح عمى : .ٖٕ  -نبيؿ عبد الفتاح ، "المؤسسات الدينية في كاقع كا 
http://www.ahram.org.eg/News/   تـ الرجكع إليو بتاريخ ،

   ـ . َُِٖ/ُ/ِٗ
نيرمينة محمد الرفاعي ، البناء النفسي كالكجداني لمقائد الصغير ،  سمسة القائد الصغير        .ٕٗ

 ـ . َُِٓ، الرياض : مكتبة جرير ، 
 -، " الضمير : رؤية فمسفية تربكية " ، مجمة المعرفة التربكية ىاني عبدالستار فرج  .َٖ

مصر ، المجمد الأكؿ ، العدد  -الجمعية المصرية لأصكؿ التربية ببنيا 
 .  َّْ – ِٓٔـ  . ص ص َُِّالأكؿ ، يناير 

ىدل محمد سمماف ، " رؤية مستقبمية لإعداد طمبة الجامعة " ، مجمة جسكر المعرفة ،  .ُٖ
 .  ْٕ-ٓٔـ ، ص ص َُِٕالعدد العاشر ، يكنيك جامعة بغداد ، 

كفاء محمد عدناف ، "مدل أىمية استخداـ المعمـ الأساليب الكجدانية مع الطمبة في  .ِٖ
تحقيؽ الأىداؼ السمككية كتقكيميا كالقضاء عمى ظاىرة العنؼ" ، متاح 

ttp://kenanaonline.com/users/hallah- -عمى :
1/posts/268486  ـ.  َُِٖ/ُ/ِّ، تـ الرجكع إليو بتاريخ 

https://kitabat.com/2018/01/13
https://kitabat.com/2018/01/13
http://www.ahram.org.eg/News/
http://www.ahram.org.eg/News/
http://kenanaonline.com/users/halla-1/posts/268486
http://kenanaonline.com/users/halla-1/posts/268486
http://kenanaonline.com/users/halla-1/posts/268486
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