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 مقدمة :
المخمكقات.  عف غيره مف بو كميزه التفكير كالتدبر  بنعمة الإنساف تعالى عمى الله مف   لقد  

يساعده عمي تكجيو حياتو كما يساعده في  فالتفكير لو دكر كبير  في حياة الإنساف،  فيك الذم
. كمف ىنا فإف تنمية التفكير أمر ا حؿ المشكلبت التي تكاجيو كتجنب الكثير مف الأخطاء

ضركري ا لمساعدة الإنساف عمى التطكير في أنشطتو العقمية كتحقيؽ أىدافو باستخداـ خطكات 
 عممية سميمة.  

ـ في مصر إلى تطكير نظاـ تربكم يقكـ عمي التميز كتيدؼ  رسالة كزارة التربية كالتعمي     
كيعتمد عمى مكارده البشرية كيستند عمى معايير اجتماعية بما يسيـ في تقدـ الدكلة في عصر 
الاقتصاد المعرفي العالمي ، كما تؤكد الكزارة عمي ضركرة تعميـ كتعمـ التفكير مف أجؿ التفكير 

شكلبت كتحديدىا كتكليد أكبر عدد ممكف مف الأفكار كالذم ينمي لدل المتعمميف الحساسية لمم
 (. 3002كالبدائؿ المتنكعة )كزارة التربية كالتعميـ 

كبالنظر إلى طبيعة طلبب المرحمة الثانكية الفنية التجارية نجدىـ يمركف بالمرحمة العمرية      
اتجاىاتيـ الفكرية،  التي تبدأ فييا العمميات العقمية المعقدة في النمك، كما يبدأ فييا تككيف

             كمكاقفيـ تجاه القضايا كالمشكلبت المجتمعية ، كتتبمكر فييا ميارات التفكير المختمفة 
 (.  كبالنظر إلى أىداؼ التعميـ الثانكم الفني التجارم نجدىا تتضمف: 6، 3002) بيكمي، 

 ـ في حياتيـ العامة .اكتساب الطلبب ثقافة عامة تساعدىـ عمي حؿ المشكلبت التي تقابمي -
                اكتساب الطلبب الثقافة التي تنمي لدييـ القدرة عمي إصدار الأحكاـ البناءة في -

 المكاقؼ المختمفة
تحميلب لتمؾ الأىداؼ نجد أف التعميـ الفني التجارم يسعي إلى تييئة الطلبب لمحياة       

كالعادات السمككية التي يحتاجكف إلييا في العممية مف خلبؿ تزكيدىـ بالميارات كالمعمكمات 
كسابيـ القدرة عمي التفكير العممي كحؿ المشكلبت كالتعميـ المستمر  الكاقع العممي ، كا 
كتحمؿ المسئكلية. كلف يتحقؽ ذلؾ إلا مف خلبؿ مقررات دراسية تيدؼ إلى تكجيو الطلبب 

يـ مف استخداـ الأسمكب العممي إلى التفكير المستمر كتنمية عمميات العمـ لدييـ كالتي تمكن
 في مكاجية الحياة كحؿ مشاكميا.

كلقد أكدت  العديد مف الدراسات ضركرة الاىتماـ بعمميات العمـ مثؿ دراسة الجندم        
(، عبد 3002(   صبرم ، )3002( ، كقطيط )3002(، الربضي )3002( ، مختار ) 3002)

( أىمية عمميات العمـ إذ أنيا تكسب الطلبب 32، 3002(.  كذكر أبك جحجكح )3006العزيز )
اتجاىات عممية إيجابية كحب الاستطلبع كتنمي لدييـ ميارات التفكير العممي كترفع مف قدراتيـ 
عمي التعمـ الذاتي كتزيد دافعيتيـ لمتعمـ كتساعدىـ عمي الاحتفاظ بالمعمكمة المتعممة مدة أطكؿ، 

 مما ينعكس عمي ثقة المتعمـ بنفسو.  
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كسابيا          ذا كانت جميع الدراسات السابقة  تؤكد عمى أىمية تضميف عمميات العمـ كا  كا 
لمطلبب في جميع المقررات الدراسية، فإف مقرر عمـ النفس يعتبر أحد المقررات التي ترتبط 
بميارات التفكير كعمميات العمـ  لما يعرضو مف مشكلبت نفسية كاجتماعية تحتاج إلي تأمؿ 

دراؾ العلبقات كاستقراء كاستنتاج حتى يصؿ إلى حمكؿ لتمؾ المشكلبت . كتحميؿ كف يـ كتقييـ كا 
( أف منيج عمـ النفس مف المناىج التي يمكف استثمارىا في تنمية التفكير  3000كيذكر زيداف )

. حيث  يسعي  مقرر عمـ النفس إلى تزكيد الطلبب بقدر كافر مف الخبرات الاجتماعية كالنفسية 
كنيـ مف تحميؿ الكاقع المحيط بيـ كفيمو كتقديـ العديد مف المشكلبت الإنسانية التي تم

كالاجتماعية التي تعطي لمطلبب الفرصة  في التفكير في الحمكؿ غير التقميدية لحؿ ىذه 
 المشكلبت المحيطة بيـ . 

كلتحقيؽ تمؾ الأىداؼ يحتاج تدريس مقرر عمـ النفس إلى استراتيجيات كطرائؽ تدريس 
كف فييا المعمـ مكجي ا كيككف المتعمـ فييا مشارك ا نشط ا كفعالا  في عممية التعمـ يتمكف مف  يك

ممارسة عمميات العمـ المختمفة كاكتساب السمككيات الإيجابية مثؿ الاعتماد عمي الذات كالثقة 
 بالنفس كبث ركح التنافس كالتعاكف فيما بينيـ .

( أف أفضؿ أنكاع التعمـ ىك 3003(، ك زيتكف )3002كقد أكضح كؿ مف أبك لبدة )        
الذم  يتـ مف خلبؿ المياـ كالمشكلبت عمى أف تككف تمؾ المشكلبت كاقعية مأخكذة مف بيئة 
الطالب كذات ضركرة ممحة كدلالة كمعنى بالنسبة لو حتى يدفعو ذلؾ إلى حميا كالاستفادة منيا 

لذلؾ يسعي البحث الحالي إلى تنمية  لحؿ مشكلبت قد تكاجيو فى مكاقؼ حياتية جديدة .
عمميات العمـ لدم طلبب الصؼ الثالث الثانكم الفني التجارم باستخداـ استراتيجية التعمـ 

 المتمركز حكؿ المشكلبت .
ستراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ المشكلبت ىي إحدل تطبيقات أفكار النظرية البنائية فى        كا 

يير صكرة المحتكل التعميمي أك الكتب التي بيف أيدم الطلبب إلى التدريس، كيتـ مف خلبليا تغ
نما فى دليؿ المعمـ،  كىذا  مادة تعميمية فى صكرة مشكلبت لا يجاب عنيا فى كتب المتعمـ كا 

 يجعؿ المتعمـ يفكر فى حؿ تمؾ المشكلبت. 
ر كثير مف الباحثيف تسعينات القرف العشريف، كأشا نذكلقد بدأ الاىتماـ بيذه الإستراتيجية م      

إلى أىميتيا مف خلبؿ الدراسات التى حاكلت استقصاء فعاليتيا ، حيث تكصمت ىذه الدراسات 
إلى أف الطلبب الذيف درسكا بيا أحرزكا تعمم ا أفضػؿ مقارنة بالطلبب الذيف درسكا بالػطريقة 

 . (  (  Bordbeer ,  2016 ) ، )Torp & sage , 2012 التقميدية 
مى الرغـ مف أىمية التدريس لمطلبب باستخداـ إستراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ كع      

المشكلبت لأنيا تكاجييـ بالمشكلبت كتمنحيـ الفرصة لحميا إلا أف ىناؾ ن درة فى الدراسات 
 (.3002العربية التى استخدمتيا فى مجاؿ تدريس عمـ نفس )عمي سبيؿ المثاؿ دراسة عثماف ، 
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ذا         مف  يحتكيو بما التعمـ بيئة مدخلبت بيف التفاعؿ "نتيجة تحدث التعمـ عممية تكان كا 
ستراتيجية منيج محتكل  استعدادات الطلبب، كبيف ناحية، مف كأنشطة ككسائؿ كمعمـ تدريس، كا 

 ( يؤكداف أف 223،  3000أخرل فاف شاىيف ) ناحية مف الشخصية كسماتيـ العقمية، كقدراتيـ
 ، الطلبب لجميع مناسبة أنيا  بالضركرة يعنى لا لمتدريس معينة تراتيجيةأك اس طريقة استخداـ

 محاكلة الضركرم مف فإنو كليذا الأخر لمبعض مناسبة كغير ، منيـ مناسبة لمبعض تككف فقد
 .  التدريسية  كالمعالجات الطلبب استعدادات بيف  بقدر الإمكاف  المطابقة

 كالذم التعمـ في الخاص نمطو متعمـ لكؿ أف لأدبياتكا, الدراسات مف العديد أكدت كقد     
 أنيا بالإضافة،   بيا كالاحتفاظ كمعالجتيا المعمكمات استقباؿ في عف الآخريف بو يختمؼ
 ,النتائج أفضؿ لتحقيؽ التعميمية العممية في الأنماط مراعاة ىذه يجب أنو عمى أجمعت

(Sywelem & Dahawy,2010)    لتعمـ كالتفكير يقتضي إتباع نماذج ف تعدد الأنماط اأكما
( كتطكير 322، 3002تعميمية متنكعة لتحقيؽ التكاصؿ مع المتعمميف" )طكافحة كالزغمكؿ، 

 (3002استراتيجيات  لمتعامؿ مع أنماط التعمـ يزيد مف تعمـ الطلبب بفاعمية )كاظـ ك خكلو ،
تسيـ في تحرير الطاقة الكامنة  كالاتجاه السائد الآف ىك البحث عف تكفير بيئات تعميمية      

(.  لذلؾ (Lane, 2012, 26لمدماغ كالعمؿ كالتفكير في المكضكع الكاحد بأكثر مف طريقة 
يحاكؿ البحث الحالي تدريس كحدة دراسية مف مقرر عمـ النفس كفؽ أنماط التعمـ كالتفكير 

مركز حكؿ المشكلبت لطلبب الصؼ الثالث الثانكم التجارم باستخداـ استراتيجية التعمـ المت
 لتنمية عمميات العمـ لدييـ كاتجاىيـ نحك مقرر عمـ النفس.

 :الدراسة مشكمة 
لاحظ الباحث مف خلبؿ إشرافو عمى مجمكعات قسـ عمـ النفس في التربية العممية أف     

المتعمميف في المرحمة الثانكية يعانكف مف ضعؼ كاضح في المجالات المعرفية ك الميارية  كلا 
ارسكف عمميات العمـ حيث أظير الطلبب ضعف ا في الأنشطة التي تعتمد  عمي الاستنتاج يم

  .كالتفسير كالتقييـ، ك كذلؾ  في القدرة عمي تكظيؼ المعمكمة في حؿ المشكمة
كعزز الباحث ىذه الملبحظة عف طريؽ قيامو بتطبيؽ استطلبع  لمرأم حكؿ مدل ممارسة      

مادة عمـ نفس كاتجاىاتيـ نحك دراسة مقرر عمـ النفس  ك أظيرت الطلبب لعمميات العمـ  فى 
 نتائج الاستطلبع:

ذكر معظـ الطلبب أف الطريقة المستخدمة تعتمد عمي الاستماع إلى ما يقكلو المعمـ ثـ  -
 كتابة بعض الأسئمة في كراسة المقرر دكف محاكلة حميا أك مناقشتيا مع المعمـ.

ا لمحكار كالمناقشة كما أنيا لا تسمح ليـ بطرح طريقة التدريس المستخدمة لا تع - طي فرص 
بداء الآراء أك طرح المشكلبت كمحاكلة حميا  .  التساؤلات كا 

 .كما تعددت شككاىـ مف صعكبة استيعاب المادة كعدـ فيميا   -
 العديد مف الطلبب عبركا عف عدـ جدكل دراسة مقرر عمـ النفس بالنسبة ليـ -
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 الدراسات وجد الباحث الأتي:ومن خلال قراءة العديد من 
نتائج العديد مف  البحكث كالدراسات أكدت عمى أىمية تنمية عمميات العمـ لطلبب المرحمة   -

 الثانكية، كتنمية اتجاىات طلبب التعميـ الثانكم الفني نحك المقررات الدراسية .
لسادس عشر تكصيات بعض المؤتمرات الخاصة بالتعميـ الفني مثؿ المؤتمر العممي السنكم ا -

" مستقبؿ التعميـ الثانكم الفني في مصر ، المؤتمر الدكلي الأكؿ لتطكير منظكمة التعميـ 
رؤية  -( كالمؤتمر كالمعرض الفني التقني الثالث " تعميـ فني متطكر3002الفني كالتدريب )

ني ( ، كالمؤتمر الرابع لمتعميـ الفني " سكؽ العمؿ كالتعميـ الف3000مستقبمية كاقعية" )
تباع  كالتدريب الميني" كالتي أكدت عمي ضركرة تدريب الطلبب عمي حؿ المشكلبت كا 
الأسمكب العممي لمكاجية الحياة، كتحسيف مخرجات التعميـ الفني مف خلبؿ تزكيد الطلبب 

 بالميارات كالمعارؼ لإتاحة فرص أفضؿ لمتكظيؼ.
الثالث الثانكم التجارم في  مما سبؽ تحددت مشػكمة الدراسة فى ضعػؼ طلبب الصؼ         

. استخداـ عمميات العمـ كعدـ تحقيقيـ لمستكيات مرتفعة فى اتجاىاتيـ نحك مادة عمـ نفس 
كنظرا لأىمية تنمية عمميات العمـ كتضمينيا في كتب عمـ النفس ككذلؾ أىمية تقديـ المادة 

حث الحالي محاكلا  تنمية التعميمية بشكؿ يناسب أنماط الطلبب المختمفة التعميمية فقد جاء الب
 .عمميات  العمـ كالاتجاه الإيجابي نحك مقرر عمـ النفس

 أىداف الدراسة : 
إستػراتيجية التعػمـ المتػمركز  أثر التفاعؿ بيفتعرؼ  تستيدف الدراسة ىدف ا رئيسي ا ىو  

ك الاتػجاه حػكؿ المشػكلبت كأنماط التعمـ كالتفكير في تدريػس عمـ نفس في تنمية عمميات العمـ 
وينبثق من ىذا اليدف عدة نحك مادة عمـ نفس  لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم التجارم . 

 : أىداف فرعية ىي
تحديد أثر إستراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ المشكلبت  في تنمية عمميات العمـ لدم طلبب  .0

 الصؼ الثالث الثانكم التجارم .
متكامؿ( في تنمية عمميات العمـ لدم طلبب  -أيسر -فتحديد أثر نمط التعمـ ك التفكير )أيم .3

 الصؼ الثالث الثانكم التجارم .
تحديد أثر التفاعؿ بيف استراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ المشكلبت كنمط التعمـ كالتفكير في  .2

 تنمية عمميات العمـ لدم طلبب لدم الصؼ الثالث الثانكم التجارم .
يجية التعمـ المتمركز حكؿ المشكلبت كنمط التعمـ كالتفكير تحديد أثر التفاعؿ بيف استرات   .2

 في تنمية الاتجاه نحك مادة عمـ النفس لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم التجارم .
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 أسئمة الدراسة : 
 حاولت الدراسة  الحالية  الإجابة عن الأسئمة الآتية: 

تدريس كحدة " الانفعالات  ما أثر استخداـ إستراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ المشكلبت فى .0
 كالدكافع  " لتنمية عمميات العمـ لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم التجارم  ؟

ما أثر استػخداـ نمط التعمـ ك التفكير عمي تنمية عمميات العمـ  لدل طلبب الصػؼ الثالث  .3
 الثانكم التجارم؟

كلبت  كنمط التعمـ كالتفكير لتنمية ما أثػر التفاعؿ بيف إستراتيجية التػعمـ المتػمركز حػكؿ المشػ .2
 عمميات العمـ لدم طلبب الصؼ الثالث الثانكم التجارم ؟

 -ما أثػر التفاعؿ بيف المعالجة التدريسية ) إستراتيجية التػعمـ المتػمركز حػكؿ المشػكلبت .2
الطريقة المعتادة(  كنمط العمـ كالتفكير في تنمية الاتجاه نحك مادة عمـ النفس لدم طلبب 

 الصؼ الثالث الثانكم التجارم ؟
 أىمية الدراسة  :

 مي :يتتمثل أىمية الدراسة الحالية فيما 
  تساعد الميتميف بتدريس عمـ نفس فى تعرؼ كيفػية صياغة بعض كحػدات المقرر

لإستراتيجية التعمـ   المتمركز حكؿ المشكلبت .  كفقا  
 تربية كالتعػميـ فى تدريب  المػعمميف أثػناء تساعد المسئكليف عف الػدكرات الػتدريبية بمػديرية ال

الػخدمة عمى صػياغة كتػدريس مكضػكعات عمـ نفس باسػتخداـ استراتيجية التعمـ المتمركز 
 حكؿ المشكلبت.

  تضع بيف أيدم الميتميف بتدريس عمـ نفس اختبار ا لعمميات العمـ " كفقا لمستكل  طلبب
 الصؼ الثالث الثانكم التجارم . 

 لػدل طلبب الصؼ   لأداة المناسبػة  لمكشؼ عف أنمػاط التعػمـ ك التفػكيرتقػدـ ا                 
 .الثالث الثانكم

 .تضػػع بػيف أيػدم الميتميػف بتػدريس عمـ نفس مقيػاس ا للبتػجاه نػػحك مػادة عمـ نفس 
 حدود الدراسة:

 اقتصرت الدراسة الحالية عمى: 
 انكم التجارم بإحدل مدارس محافظة الكادم الجديد مجمكعة مف طلبب الصؼ الثالث الث

 )محؿ عمؿ ك إقامة الباحث( . 
 بعد  تدريس كحدة " الدكافع كالانفعالات " بكتاب عمـ نفس لمصؼ الثالث الثانكم التجارم

 إعادة صياغتيا كفقا  لإستراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ المشكلبت.
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  متكامؿ ( كالخاصة بأداء النصفيف  –أيسر –) أيمفالتدريس لمطلبب كفؽ نمط التعمـ كالتفكير
 الكركييف بالمخ.

  : قياس المتغيرات التابعة التالية 
 عمميات العمـ  . 
 الطلبب نحك مادة عمـ النفس . اتجاىات 

 فروض الدراسة : 
 ارتبط بالإجابة عن أسئمة الدراسة اختبار صحة الفروض الآتية :     

متكسطي درجات طلبب الصؼ الثالث الثانكم التجارم  يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف .0
الذيف درسكا باستخداـ إستراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ المشكلبت ، كأكلئؾ الذيف درسكا 

 بالطريقة المعتادة فى القياس البعدم لاختبار عمميات العمـ.
الذيف يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسػطي درجات طلبب الصؼ الثاني الثانكم   .3

درسكا باستخداـ إستراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ المشكلبت، كأكلئؾ الذيف درسكا بالطػريقة 
المعتادة فى القياس البعدم لاختبار عمميات العمـ تبعا لاختلبؼ نمط التعمـ كالتفكير لدييـ 

 متكامؿ( . -أيسر –)أيمف 
ستراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ يكجد أثر داؿ إحصائيا لمتفاعؿ بيف المعالجات التدريسية )ا .2

متكامؿ(  لاختبار  -أيسر -الطريقة المعتادة( كنمط التعمـ كالتفكير )أيمف –المشكلبت 
 عمميات العمـ .

يكجد أثر داؿ إحصائيا لمتفاعؿ بيف المعالجات التدريسية )استراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ  .2
متكامؿ(  لمقياس  -أيسر -كير ) أيمفالطريقة المعتادة( كنمط التعمـ كالتف –المشكلبت 

 الاتجاه نحك مادة عمـ النفس.
 مواد وأدوات الدراسة : 

 استخدم الباحث المواد و الأدوات التالية :
 ) دليؿ المعمـ في كحدة الدكافع كالانفعالات. ) مف إعداد الباحث 
   .مف إعداد الباحث (          أكراؽ عمؿ الطلبب ( 
  مف إعداد الباحث (اختبار عمميات العمـ ( . 
 ) مقياس الاتجاه نحك مادة عمـ النفس . ) مف إعداد الباحث 
  ، مقياس أنماط التعمـ كالتفكير ترجمة كتعديؿ) أنكر رياض كأحمد عبد المطيؼ عبادة

0226     ) 
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 منيجا الدراسة: 
ة ستخدـ الباحث المنيج الكصفي عند مسح البحكث كالدراسات السابقة كأدبيات الدراسا

ككذلؾ عند تحميؿ ك تفسير النتائج .  ،ك بناء مكاد كأدكات الدراسة  ،لكتابة الإطار النظرم 
كالمنيج شبو التجريبي ذك المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية عند اختبار أثر المتغيرات المستقمة 

 عمى المتغيرات التابعة.
 مصطمحات الدراسة :

 " Problems Based Learning لات "استراتيجية التعمم المتمركز حول المشك -2
يقصد بيا فى البحث الحالي بأنيا نكع مف التعمـ ينشأ عف كجكد مكقؼ  مشكؿ  يجعؿ       

طلبب الصؼ الثالث الثانكم التجارم يشعركف بالحيرة ك يحاكلكف فى مجمكعات متعاكنة إيجاد 
ما تـ التكصؿ إليو حؿ لو كيختتـ التعمـ بمشاركة المجمكعات بعضيا البعض فى مناقشة 

 لمكصكؿ إلى فيـ مشترؾ فيما بينيـ .
   "Learning and Thinking Styles أنماط التعمم والتفكير :" -3

غرض ىذه البحث تعرؼ أنماط التعػمـ كالتفكير بأنيا  استخداـ أحد النصفيف الكركييف          
حدة " الجياز العصبي " المصػاغة  الأيمف أك الأيسر أك كمييما )التكامؿ ( ، فػي تعػمـ ك ،لممخ 

 كفق ا لإستراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ المشكلبت.
  :الاتجاه نحو مادة عمم النفس  -4

كفقا ليذا البحث يعرؼ الاتجاه نحك مادة عمـ النفس بأنو  مجمكع استجابات القبكؿ أك      
لتمميذ فى المقياس الذم ك يقاس بالدرجة التى يحصؿ عمييا ا ،الرفض نحك مادة عمـ النفس 

 أعده الباحث لػيذا الغرض. 
 إجراءات  الدراسة :

 للإجابة عن أسئمة البحث والتحقق من صحة فروضو تم إتباع الإجراءات التالية:
إعداد قائمة بعمميات العمـ اللبزمة لطلبب عمـ النفس بالمرحمة الثانكية التجارية كعرضيا  .0

 صدقيا. عمى مجمكعة مف المحكميف لمتأكد مف
إعداد أدكات البحث كالتي تشمؿ اختبار عمميات العمـ كفقا لمقائمة التي تـ تحكيميا ك مقياس  .3

 الاتجاه نحك مقرر عمـ النفس .
 عرض أدكات البحث عمى مجمكعة مف المحكميف لمتأكد مف صدقيا . .2
                زإعداد كتصميـ محتكم كحدة الدكافع كالانفعالات في ضكء استراتيجية التعمـ المتمرك .2

 حكؿ المشكلبت.  
عرض الكحدة عمي مجمكعة مف المتخصصيف في مجاؿ عمـ النفس المناىج كطرؽ تدريس  .2

 عمـ النفس لمتأكد مف صدقيا كملبئمتيا لمستكل الطلبب.
 اختيار أفراد عينة البحث مف فصكؿ مدرسة الخارجة الثانكية التجارية الثانكية .6
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                         لتفكير عمي عينة البحث لتكزيع المجمكعات تطبيؽ مقياس أنماط التعمـ كا .2
 التجريبية كالضابطة.

 (.20تطبيؽ أدكات البحث قبمي ا عمى المجمكعة التجريبية كالضابطة )عددىا  .2
 تدريس المجمكعة التجريبية باستخداـ استراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ المشكلبت . .2

 مي المجمكعات التجريبية كالضابطة.تطبيؽ أدكات البحث بعدي ا ع  .00
 إجراء المعالجات الإحصائية لمبيانات كاستخلبص النتائج كتفسيرىا كمناقشتيا .00
  تقديـ التكصيات كالمقترحات في ضكء نتائج البحث .03

 الاطار النظري
 : " استراتيجية التعمم المتمركز حول المشكلات

 مفيوم الإستراتيجية :  
المتمركز حكؿ المشكلبت بأنيا  نكع مف التعمـ يساعد الطلبب  تعرؼ  استراتيجية التعمـ  

عمى فيـ ما يتعممكنو ك بناء معنى لو ، ك ينمى لدييـ الثقة فى قدراتيـ عمى حؿ المشكلبت 
(Wheatly , 2011, 10. ) 

تعرؼ أيضا بأنيا طريقة تعميمية تتـ عف طريؽ المشكلبت الحقيقية كسياؽ لعممية ك   
ليا تعميـ الطلبب التفكير الناقد ك ميارات حؿ المشكلبت ك اكتساب المفاىيـ التعمـ،كيتـ مف خلب

 (.3، 3000الأساسية فى المقررات الدراسية ) أبك زينة ، 
كتعرؼ بأنيا " مدخؿ مف مداخؿ التدريس يعمؿ عمى إحداث نكع مف الحماس بيف 

المتعمقة بعممية مجمكعات عمؿ متعاكنة مف الطلبب لحؿ مشكمة تنطكم عمى بعض المعارؼ 
 ( . Richlin,2016تعمـ محتكل معيف") 

كيتضح مف التعريفات السابقة أنيا تتفؽ عمى أف المتعمـ ىك الذم يبذؿ جيد ا فى الحصكؿ 
عمى المعرفة ك ليس مستقبلب  سمبي ا ليا، كما تشير ىذه التعريفات إلى أف التعمـ يتـ مف خلبؿ 

 خداـ إجراءات محددة.مشكلبت يتعاكف المتعممكف فى حميا باست
 مراحل الإستراتيجية التعمم المتمركز حول المشكلات: 

تبدأ ىذه الإستراتيجية بميمة تتضمف مشكمة أك مكقف ا مشكلب  يبدأ الطلبب فى البحث عف 
حؿ ليا فى مجمكعات صغيرة، كقد يتطمب ذلؾ استخداـ أنشطة ككسائؿ متعددة ، كتشكؿ كؿ 

بعد الانتياء مف إنجاز الميمة فى كؿ المجمكعات يتحكؿ  مجمكعة فريؽ عمؿ متعاكف ، ثـ
الفصؿ إلى مجمكعة كاحدة لتبادؿ الأفكار المستخدمة فى الكصكؿ لمحمكؿ المختمفة مف خلبؿ 
                    المناقشة كذلؾ لمكصكؿ لفيـ مشترؾ لتمؾ الحمكؿ التى تكصمت إلييا المجمكعات 

 ( .3002)عطية ، 
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الإستراتيجية تتككف مف ثلبثة مككنات رئيسية ىي مياـ التعمـ ، أم أف ىذه      
           ،  3003( التالي: )زيتكف ،0المجمكعات المتعاكنة ، المشاركة، يمكف تكضيحيا فى شكؿ )

 ( . 206 -202، 3002( ك )عطية ، 36، 3002(، إبراىيـ ،  26
 ميام التعمم                                

 
                            

                                                                      
 المشاركة                                مجموعات متعاونة   

                                                             
 (2شكل )                                

 "  Learning Tasks: ميام التعمم:"أولا  
تمثؿ مياـ التعمـ المحكر الأساسي لإستراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ المشكمة ، كفييا 
تككف المياـ بمثابة مشكمة عممية أك سؤاؿ أك استفسار أك مكقؼ مشكؿ ، كىناؾ مجمكعة مف 

 الخصائص المرغكبة لمياـ التعمـ منيا  :
ػفزة تراعى اىتماـ كخػبرات التػمميذ كما تراعى المحتكل المحمى أف تحتكل عمػى مكاقؼ مح -

 الذم يعيشو  بحيػث تككف المياـ مشتػقة مف كاقع حياة التمميذ. 
 أف تككف ميػاـ التعمـ مثيرة . -
ا متعددة لتبادؿ الأفكار بيف الطلبب .  -  أف تنتج فرص 
                 ت نفسو لاأف تتضمف مستكيات صعكبة مناسبة تتحدل عقكؿ الطلبب كفي الكقػ -

 تثبط  اليمـ .
(  ضركرة أف تككف المياـ عمى ىيئة مشكلبت مستندة إلى 020 ،3002إبراىيـ ) كيرل      

              مبادئ فى مكاد أكاديمية دراسية معينة ، كما ينبغي أف تطرح المشكمة إحساس ا بالحيرة كالغمكض،
يف أف يحققكا الأىداؼ  التعميمية ، كتككف محددة بحيث تتيح ك تككف مف الاتساع بحيث تتيح لممعمم

 تقديـ دركس فى الزماف ك المكاف كالإمكانيات المتاحة.
كيتضح مما سبؽ أف ناتج استخداـ ىذه الإستراتيجية  يتكقؼ عمى الاختيار الدقيؽ لمياـ      

ف الطلبب فى نياية تمؾ التعمـ ك لذلؾ يجب أف تككف ىذه المياـ كاضحة ك محددة تماما فى أذىا
 المرحمة مف مراحؿ الإستراتيجية  تمييد ا لممرحمة الثانية منيا .

PBL   
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 ثانيا : المجموعات المتعاونة:  
يظير في ىذه المرحمة مبدأ التعمـ التعاكني، كيعد التعمـ التعاكني مف الإستراتيجيات 

فى مجمكعات يعمـ بعضيا الحديثة التى تيدؼ إلى تحسيف كتشييد أفكار الطلبب الذيف يعممكف 
المجمكعة بمسؤكليتو تجاه بعضا كيتحاكركف فيما بينيـ، بحيث يشعر كؿ فرد مف أفراد 

، إضافة إلى أف استخداـ المجمكعات المتعاكنة يؤدل إلى تنمية ركح الفريؽ لدل جميع مجمكعتو
لى تنمية  الميكؿ الإيجابية كالسميمة   نحك المكاد الدراسية.الطلبب فى كافة المستكيات كالقدرات كا 

نمى لدل الطلبب ميارات كالعمؿ فى مجمكعات كمساعدة الطلبب بعضيـ بعضا ي
الاتصاؿ كتحمؿ المسئكلية لمكصكؿ إلى النتائج المرغكبة أثناء قياميـ التعاكف كالمشاركة ك 

. كفى ىذه المرحمة تعمؿ كؿ مجمكعة كفريؽ متعاكف Okebukola,p,2015,14)بالأنشطة ) 
المياـ التعميمية المكمفة بيا فى المرحمة السابقة حيث يساعد التمميذ القكل التمميذ لإنجاز 

يتطمب ذلؾ مف كؿ جعة مف أقرانو داخؿ المجمكعة.  ك الضعيؼ ك المتكسط ، كما يتمقى تغذية را
تمميذ أف يجمع المعمكمات عف الميمة لمكصكؿ إلى حميا ، كما أف التمميذ داخؿ المجمكعة 

 كلية الفردية لحؿ الميمة مما يؤدل بدكره لزيادة التعمـ .   يتحمؿ المسئ
عات المتعاكنة مكجي ا لعممية التعمـ لأف مرحمة المجمك مـ فى ىذه المرحمة يككف ميسر ا ك كالمع

المناقشة كتبادؿ الخبرات بيف الطلبب ، كعمى المعمـ فى ىذه المرحمة أف تعد فرصة لمحكار ك 
لا يككف سمبي ا،   ككذلؾ عمى عمى المشاركة فى حؿ الميمة ك عتو يشجع كؿ تمميذ داخؿ مجمك 

 المعمـ ألا يمد الطلبب بالأجكبة المباشرة التى تساعد فى حؿ الميمة المطركحة. 
  "  "Sharingثالثا :المشاركة:

تبدأ ىذه الخطكة عندما يدعك المعمـ المجمكعات المتعاكنة للبجتماع جميع ا كيسأليـ عف  
حؿ، كىنا يتقدـ عضك مف كؿ مجمكعة ليعرض  أماـ الفصؿ ما تكصمت إليو كيفية التكصؿ لم

مساعدة الطلبب عمى تفسير عممية الحؿ لمعمـ أسئمة  تتابعية  لمتكضيح ك مجمكعتو  ، ثـ يسأؿ ا
(عمى ضركرة إعطاء الطلبب  كقت ا كافي ا لتقديـ (Wheatly, 2011 كالتعبير عنو لفظي ا  ك يؤكد 

    حمكؿ لممياـ التى أعطيت ليـ مف قبؿ المعمـ ، بحيث يقدـ أفراد كؿما تكصمكا إليو مف 
ا كافي ا  لبقي                فى ىذه المرحمة لا يقكـة المجمكعات عما تكصمكا إليو ، ك مجمكعة شرح 

المعمـ بدكر الحكـ بؿ يعمؿ عمى تكجيو مناقشات الطلبب دكف تدخؿ فييا لمكصكؿ إلى اتفاؽ أك 
 رأل  مكحد.

( عمى أىمية التفاكض الاجتماعي ك المناقشة ، حيث Tobin.etal, 2016, 49ؤكد )يك 
إعطائيـ كقت ا لمتفاعؿ  يرل أف المناقشة بيف المجمكعات تؤدل دكر ا ميم ا فى تعمـ الطلبب عند

تحديد اؤلات كتكضيح المحتكل الدراسي ك مع الأقراف، حيث تعمؿ المناقشة عمى تكليد تس
ظيكر تساؤلات جديدة تمييد ا لحؿ المشكلبت ، كما تعطى تفاعلبت الاختلبفات كحميا ك 

 البحث عف اتفاؽ .ض الطلبب فيو عند اختلبؼ الرأم ك المجمكعة أيضا كسط ا يمكف أف يتفاك 
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كما أف تبادؿ الآراء بيف المعمـ ك الطلبب يعدؿ مف خبراتيـ ك أفكارىـ السابقة ك يعمؿ  
كليـ . كعمى ىذا الأساس تؤكد إستراتيجية التعمـ المتمركز عمى بمكرة المفاىيـ ك المبادئ فى عق

مجتمع الذل حكؿ المشكلبت عمى الطبيعة الاجتماعية لممعرفة حيث تبنى المعرفة مف خلبؿ ال
الثقافي ليذا العالـ ، كما أف تفسيراتو كفؽ الطابع الأخلبقي كالعقمي ك  يعطىينتمي إليو الفرد ، ك 

تيجية ىي جكىر عممية عامة كالتي يمتمؾ فييا الأفراد اختيار المعرفة مف كجية نظر الإسترا
أفكارىـ المبنية عمى الآخريف ، كحث الآخريف بجعؿ تفكيرىـ أكثر كاقعية كنشاط ا ، كىدؼ 
الإستراتيجية العاـ مف التعمـ ىك تشجيع الطلبب لتطكير أنظمة مقبكلة اجتماعي ا عف طريؽ 

 لرأم .                           استكشافيـ للؤفكار كالاختلبفات فى ا
يتضح مما سبق أن ىذه الإستراتيجية تتطمب  بيئة  تعميمية خاصة  ومن  أىم ملامح و 

 ىذه البيئة أنيا : 
o . بيئة مفتكحة تتسـ بجك مف الحرية 
o . بيئة مثيرة لمتفكير 
o . بيئة تتمركز حكؿ المتعمـ 
o . بيئة تحترـ اىتمامات ك قدرات الطلبب 

ا يقوم بو المعمم مثل : كما يتضح أ  ن العمل بيذه الإستراتيجية يتطمب دور ا خاص 
o . إمداد الطلبب بالخبرات المثيرة مف خلبؿ اختياره المناسب لمياـ التعمـ 
o . عضك مشارؾ في جميع المجمكعات مف خلبؿ تكجيياتو لكؿ مجمكعة 
o  . ميسر لعممية التعمـ 
o . يدير كينظـ المناقشة ك الحكار بيف الطلبب 

 والعمل بيذه الإستراتيجية يتطمب دورا خاصا  لممتعمم ومن أبرز ملامح ىذا الدور :
o . أنو نشط فى بناء المعرفة 
o . متفاعؿ ك مشارؾ لبقية أفراد مجمكعتو 
o  . الكصكؿ لمحمكؿ المناسبة ك صياغتيا صياغة لغكية سميمة 
o . الاستماع الجيد لآراء المجمكعات الأخرل كحمكليا 
o راد المجمكعة  لمكصكؿ لمعني مشترؾ . التفاكض مع أف 
o  المعمكمات لاستمرار الاتصاؿ.تعديؿ الأفكار ك 
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 :المشكمة حول المتمركز التعمم إستراتيجية ومميزات خصائص
 وقد والمزايا الخصائص من بالعديد المشكمة حول المتمركز التعمم إستراتيجية تتميز

 :التالي في  2007) ل،ونوف جادو (، ) أبو19، 1006الغنام ) كل من لخصيا
التي  لممشكلبت محتممة حمكلا   يضعكف ككنيـ ، التعميـ أثناء المسئكلية التلبميذ تحمؿ -

 . تساعدىـ أف يتكقعكف التي لممعمكمات المتنكعة المصادر كيستخدمكف تكاجييـ،
بالبحث  تسمح بطريقة المشكمة، تصميـ ميارة عمى يعتمد الإستراتيجية بيذه التدريس محكر -

 . المفتكح حرال
الميارات  مف ر اكثي تنمي كما الذاتي، التعمـ مفيكـ تنمية عمى الإستراتيجية ىذه تساعد -

 . ليـ كالاستماع آرائيـ، كاحتراـ الآخريف، مع الاتصاؿ مثؿ الاجتماعية،
يتعممكف  ك خلبلو، في يتناقشكف التلبميذ ككف عمـلتا مف النكع ىذا في أساسي مبدأ التعاكف -

 .تطبيقو يتـ ثـ كمف يتعممكنو، لما فيـ عمى الحصكؿ في بعضا بعضيـ اعدكيس اسكي  
               تسمط دكف التعبير في بحرية يشعر بؿ آرائو، أك أفكاره عمى بتقييد التمميذ يشعر لا -

 .مف المعمـ
 . التعمـ لعممية كالإرشاد التكجيو عمى النمكذج ىذا في المعمـ دكر يقتصر -
 . أخرل مشكلبت يكاجيكف عندما أدائيـ، قياس طريؽ عف التلبميذ تقكيـ يتـ -

 أىمية استراتيجية التعمم المتمركز حول المشكلات في تدريس عمم النفس :
تعد استراتيجية حؿ المشكلبت مف الاستراتيجيات اليامة في تدريس المكاد الفمسفية   

لمرحمة الثانكية يتناكؿ كخاصة عمـ النفس كالاجتماع حيث إف محتكم عمـ النفس الذم يدرس با
المكضكعات التالية )الدكافع كالانفعالات ، العمميات المعرفية، مظاىر النمك في المراحؿ 
المختمفة، الشخصية الإنسانية، الفركؽ الفردية، الذكاءات المتعددة إلى جانب الاتجاىات، التنشئة 

ضكعات النفسية كالاجتماعية الاجتماعية، الكعي الاجتماعي، اليجرة، الإدماف( . كؿ ىذه المك 
كما تحممو مف جدلا ،  فيي تحتاج إلى ممارسات عقمية عميا كعمميات عممية تيدؼ إلى 
               الاستقراء كالاستنباط كالتحميؿ كتقييـ كنقد كغيرىا مف العمميات العقمية لإيجاد حمكؿ مناسبة

 لتمؾ المشكلبت. 
جتماعية كالنفسية تحتاج إلى استراتيجية تدريسية مف ىنا فإف ىذه المكضكعات الا       

فعالة تمكف الطالب مف استخداـ خطكات إجرائية كتجعؿ المتعمـ نشط ا كلديو نظرية نقدية ليذه 
المشكلبت . لذلؾ فإف استخداـ طريقة حؿ المشكلبت في تدريس عمـ النفس  يككف أقرب إلى 
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متعمـ عمي التفكير لحؿ ىذه المشكلبت، كيؤكد الكاقع الحقيقي لمطالب  كبالتالي فيي تساعد ال
( أف الاستراتيجيات التي تعتمد عمي الدكر الإيجابي لممتعمميف 02-02، 3000عبد الفتاح )

كتراعي مستكل نمك الطلبب كحاجاتيـ كميكليـ كقدراتيـ كخبراتيـ السابقة، كىذه الإستراتيجيات 
 مف العديد ىناؾمـ أكثر عمق ا كأكثر استدامة.  ك عتؤثر تأثير ا إيجابي ا عمي الطلبب كتمكنيـ مف ت

 مف الطريقة بدلا   ، المشكمة حكؿ المرتكز التعمـ إستراتيجية لاستخداـ تدعك التي المبررات
 ( 2010 يمي: )دييميسؿ، كما ىي ك التقميدية،

 التقميدية المحاضرة إطار في تعممكه مما بقميؿ التلبميذ يحتفظ -
 .صحيحة بطريقة يتعممكنيا التي المعرفة عادة التلبميذ يستخدـ لا -
 . تعممكا مما كثير ا ينسكف التلبميذ -
في  خلبلو مف تكظؼ المعمكمات ككف ، أكجو ثلبثة في يتميز المشكمة عمى المرتكز التعمـ  -

 . السابقة بالمعمكمات كربطيا ىاداستردا عمى يساعد مما ، المختمفة الحياة مكاقؼ
  ) .الجديدة المعرفة مع لتتكافؽ بناءىا كيعيد ،بقةساال المعرفة أنو ينشط كما  -

كلقد تناكلت العديد مف الدراسات أثر استراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ المشكلبت عمي      
، التحصيؿ  2010 ) الشمراني، )العديد مف المتغيرات التابعة مثؿ التحصيؿ كالاتجاه  كدراسة 

بعض  ( تنمية3000، الساعدم )2008 ) ة )شارب، كأنماط التعمـ كالتفكير كالاتجاه كدراس
 الإبداعي كالتفكير المشكلبت حؿ ، ميارة  )3003برغكت،  (كدراسة الميارات التكنكلكجية

 ،  ( 3002الجندم ) دراسة ، عمميات العمـ الأساسية كالتفكير العممي ) 3002كدراسة حمادة ) 
   .2002 ) أحمد ) دراسة

 لتفكير ثانيا: أنماط التعمم و ا
يكجد العديد مف النظريات كالنماذج المختمفة لأنماط التعمـ كالتفكير كلكف جميعيا تفترض أف 
كؿ فرد يستطيع التعمـ لكف بطرؽ كمستكيات مختمفة كىذا يؤدم إلى كجكد تفضيلبت لدل الطلبب 

أنماط لكجية  ك تلبؼ أنماط  بيك في أنماط التعمـ . إف اختلبؼ الأفراد في أنماط التعمـ يرجع إلى اخ
ف الاستراتيجيات كالطرؽ كالظركؼ كالمكاد كالتعميمات أ، كىذا يعني  (Bostrom, 2011)متعممة 

 نفسيا قد تككف فاعمة لبعض الأفراد كلكنيا قد تككف غير فاعمة للآخريف . 
كيعد نمط التعمـ كالتفكير مجمكعة مف الخصائص السمككية كالمعرفية كالنفسية التي تمثؿ 

                ثابتة نسبيا في كيفية إدراؾ المتعمـ لمبيئة التعميمية كتفاعمو معيا كاستجابتو ليا  مؤشرات
 (. 260، 3000)ركاشدة  كأخركف، 
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 ( أن أنماط التعمم والتفكير تنقسم إلى: Torrance,et. al 572 ,1979يرى)  
 كف تحديدىا فيما يمي: : كىك استخداـ كظائؼ النصؼ الكركم الأيسر لممخ كيمالنمط الأيسر 

النقد كالتحميؿ فى القراءة  ،الاعتماد عمى الكممات لفيـ المعنى ،التعرؼ عمى الأسماء كتذكرىا 
 ،التخطيط لحؿ المشكلبت  ،التعامؿ مع مشكمة كاحدة  ،المنطقية فى حؿ المشكلبت  ،كالسمع 

 فى التجريب.الجدية كالنظاـ  ،التفكير المجرد  ،الاستجابة لمتعميمات المفظية 
طاقيا الجانب مف ثـ يسيطر النصؼ الكركم الأيسر عمى العمميات العقمية ك يدخؿ فى نك  

تأكيد ا ه ىذا النمط يككف أكثر تحديد ا ك كتشير الأبحاث أف الفرد الذل يسكد ،التحميمي المغكم كالمنطقي ك 
 ( 302 ، 0222 ،كيتجو نحك الأعماؿ المتسمة بالتنظيـ ك التخطيط )جابر  

 كيعنى استخداـ كظائؼ النصؼ الكركم الأيمف لممخ كيمكف تحديدىا فيما يمي: النمط الأيمن : 
  استخداـ ،عدـ النظاـ فى التجريب  ،التفكير المحسكس ،التعرؼ عمى الأشكاؿ كتذكرىا 

               التعامؿ  ،الابتكار فى حؿ المشكلبت  ،الاستجابة لمتعميمات المصكرة  ،الخياؿ فى التذكر
 , Torrance , E, P, et.alالتعامؿ مع عدة مشكلبت فى كقت كاحد ) ،مع المعمكمات بطريقة ذاتية 

1979, 572 : 573. ) 
شمؿ كظائفو المكاد غير المفظية كبيذا يسيطر النصؼ الكركم الأيمف عمى العمميات العقمية ك ت  

 ( 302،  0222،المركبة ك الكجدانية )جابر كالمصكرة ك 
  كيعرؼ النمط المتكامؿ بأنو يمثؿ التساكم فى استخداـ النصفيف الكركييف  المتكامل:النمط

 (.  Torrance , E, P, et.al , 1979, 572 : 573 )لممخ الأيمف كالأيسر معا 
مف ىذه ـ ك التفكير السائد لدل الطلبب ك كلقد أجريت دراسات عديدة لتحديد نمط التعم

(،  3003(  ك )الفقياء،  3000( ،) ركاشدة كأخركف،  0226الدراسات دراسة)  رياض كعبادة 
النمط الأيسر مف أنماط التعمـ  ( ، كقد تكصمت ىذه الدراسات كغيرىا إلى أف0220)سلبـ ،

التفكير ىك النمط السائد لدل الطلبب فى حيف يتعرض النصؼ الأيمف لمخمكؿ لقمة المثيرات ك 
 التى تنشط كظائفو .

( فى دراستو إلى أف العقكؿ المختمفة تتعمـ بطرؽ  (Levine, 2012, 352لقد أشارك 
مختمفة كتعد ىذه مشكمة لمطلبب لأف أغمب المدارس تتميز بنظاـ كاحد يناسب فمسفة التعميـ، 
كنتيجة لذلؾ فإف الطلبب يلبقكف صعكبات لأف أنماط تعمميـ لا تتناسب مع المدارس التى 

 ينتمكف  إلييا.
ـ التعميمية ىي السبب في سيطرة النمط الأيسر مف أنماط كبذلؾ يمكف القكؿ أف النظ

العمميات التعمـ ك التفكير لدل الطلبب،لأف المناىج كالبرامج التعميمية تركز عمى الاىتماـ ب
التحميمية كىى تعتبر مف كظائؼ النصؼ الكركم الأيسر بينما أىممت تمؾ المنطقية  كالتتابعية ك 

الانفعالية كالتي تعتبر مف كظائؼ النصؼ الكركم سية كالمكانية ك اىج الاىتماـ بالعمميات الحالمن
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كما أف أساليب التقكيـ المستخدمة  تؤثر فى كظائؼ النصفيف الكركييف فمعظـ  . الأيمف
الاختبارات التى يعدىا المعمـ ىي أدكات لقياس نشاط المخ الأيسر مثؿ الاستدعاء البسيط 

 .  (022،0220كالميارات المعرفية )سلبـ ،
     :أنماط التعمم والتفكير وتدريس عمم النفس 

أكجد التقدـ اليائؿ  فى عمـ النفس رغبة ممحة فى تطكير التعميـ بصفة عامة كتدريس    
مادة عمـ النفس بصفة خاصة . إلا أف عممية التطكير قد اقتصرت عمى المحتكل العممي لكتب 

المعمكمات كتحصيميا ميملب  الجانب السمككي مادة عمـ النفس فقط ، فما زاؿ الاىتماـ الأكبر ب
لممتعمـ المتمثؿ فى النشاط الفكرم كميارات التفكير العممي. كلذلؾ أصبحت أساليب التدريس 
التقميدية مثؿ طريقة المحاضرة القائمة عمى إعطاء المعمكمات مف قبؿ المعمـ كاستخداـ الأساليب 

 (. 0، 3000ؿ ىذه التطكرات السريعة )سكيمـ، المفظية غير مناسبة لتحقيؽ تمؾ الأىداؼ فى ظ
كيعتقد كثير مف المعمميف أف تدريس مادة عمـ النفس لا يحتاج إلا لقراءة الكتاب 
المدرسي المقرر، كلكف ىذا اعتقاد خاطئ لأف تدريس مادة عمـ النفس يحتاج مف المعمـ اتخاذ 

مفركض أف تعتمد ىذه القرارات عمى قرارات مناسبة تدكر حكؿ الطريقة التى يتـ بيا التدريس ، ك 
معمكمات صحيحة مكثكؽ بيا عف طبيعة العمـ كخصائص النمك العقمي لممتعمـ ، ككذلؾ التطكر 

 فى المناىج الحالية .
كأصبحنا فى حاجة ماسة إلى أساليب كاتجاىات حديثة  تختمؼ عف الطرؽ التقميدية 

قكـ عمى فمسفة تختمؼ عنيا ، فيي تؤكد لتدريس مادة عمـ النفس لجميع المراحؿ التعميمية كت
عمى أىمية التعمـ عف طريؽ الاكتشاؼ كالتقصي العقمي كالتعمـ الذاتي ، فالمناىج كطرؽ 

 التدريس كالأنشطة التى يتعرض ليا المتعمـ تؤثر عمى تفضيمو لاستخداـ أم مف نصفى المخ . 
طريؽ تكافر بعض  يمكف لمناىج مادة عمـ النفس أف تقكـ  بيذا الدكر ك ذلؾ عفك 

العناصر فى المناىج ك التى يمكف أف تساعد فى تنمية النصفيف الكركييف لمتمميذ كمف ىذه 
 العناصر :

 . تعكيد التمميذ عمي استعماؿ الأشياء التى تساعده عمى استدعاء المعمكمات 
 برتو إتاحة الفرصة  لمتمميذ أف يدكف الخبرات المحسكسة ك المشاركة بكؿ حكاسو ك خيالو كخ

 أثناء التدريس .
 . مساعدة التمميذ عمي المشاركة الكجدانية  فى عممية التعمـ 
 . استخداـ المكاقؼ ك الصكر ك الرسكـ ك الأشكاؿ فى عممية التعمـ 
   إعطاء التمميذ الفرصة لمتعبير عف الأفكار الخاصة بالمنيج بالرسـ أك التكضيح شفاىة أك

 كتابة بالصكر أك الرمكز  .
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كىناؾ العديد مف الدراسات التي أجريت عمى أنماط التعمـ كالتفكير كارتباطيا بالعديد           
(  2010النادم ) ، دراسة أبك2010) ) كشديفات كالزغبي مف المتغيرات مثؿ الذات  مثؿ ىيلبف

( كالتي 3006  (النادم دراسة   ,العامة الثانكية في التخصص نكع التي ربطت بينيا كبيف
كالتي  ( Tesfay,2009)  دراسة. العقؿ عادات لتنمية استراتيجيات ا كبيف تنكيعربطت بيني

            دراسة   لدييـ. المفضمة كالاستراتيجيات التعمـ أنماط أساس عمى يتعممكف  الطلبب أف أكدت
 مادة في الطلبب تحصيؿ مستكم التي راعت أنماط التعمـ كالتفكير لتحسيف( 3002أبك غزاؿ ) 

  دازار( ، و دراسة 1008) كغازم دراسة طميمات  نحكىا،  اتجاىاتيـ كتطكير الإنجميزية المغة
(Dasar,2006) فرص مف تزيد التعمـ لأنماط المطابقة التدريس كالتي تكصمت إلي اف أساليب 

               النجاح. كنستنتج مف تمؾ الدراسات ضركرة استخداـ استراتيجيات التدريس التي تناسب
  .ماط المتعمميف أن

 : العمم عمميات ثالثا: مفيوم
 التي النشاطات المختمفة مف مجمكعة" بأنيا ( Lawson, 1992: 143 )  عرفيا      

 " الطبيعية لمظكاىر الدقيؽ كالتكضيح المفصؿ ، كالتشخيص ، التقكيـ عممية أثناء الأفراد يمارسيا
 الباحثكف التي يجرييا العمميات تمؾ " ابأني  209 ) ، (2001 جلبلة كأبك عميمات كعرفيا.

 بأنيا366)  ، (2003  كآخركف النجدم عرفيا كما ". جديدة عممية معرفة إلى الكصكؿ بغرض
 بجمع بيا الفرد يقكـ كالتي ، كالاستقصاء البحث عممية تتضمنيا التي العقمية تمؾ الميارات "

 ىذه خلبؿ مف بالأحداث كالتنبؤ ير البياناتكتفس العلبقات كبناء ، كتصنيفيا كالمعمكمات البيانات
 ."الطبيعية كالأحداث تفسير الظكاىر أجؿ مف كذلؾ البيانات

(  بأنيا مجمكعة مف القدرات كالعمميات العقمية الخاصة اللبزمة 3002يعرفيا الربضي )      
العمـ أك  لتطبيؽ طرؽ العمـ كالتفكير العممي بشكؿ صحيح كىذه القدرات العقمية تسمي عمميات

( بأنيا مجمكعة العمميات العقمية 20، 3003ميارات التقصي العممي كتعرفيا أبك عاذرة )
الأساسية للئنساف كالتي تضـ عدد ا مف الميارات العقمية الضركرية لحؿ المشكلبت بطريقة 
منطقية مناسبة تسيـ في قدرتو عمي تنظيـ ملبحظاتو كجمع بياناتو كتكجيييا الكجية الصحيحة 

 نحك المشكمة .
مما سبؽ يتضح أف عمميات العمـ ىي إجراءات منظمة يقكـ بيا العقؿ البشرم في تعاممو 

 ىي العمـ مع المعرفة الإنسانية  مف أجؿ إيجاد حمكؿ لممشكلبت تكاجيو. كبذلؾ فإف عمميات
كالاكتشاؼ،  كىي بذلؾ  تتضمف ميارات تساعد عمي التعمـ مدل الحياة  أساس البحث التقصي

مف خلبؿ تنمية ميارات التكفير التحميمي كالعمؿ عمي خمؽ المعرفة كاكتسابيا مف خلبؿ التعمـ 
 بالعمؿ كالذم يعتبر بالغ الأىمية في حؿ المشكلبت الحياتية .
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 : العمم عمميات خصائص
               بما يمي جانييو أوجزىا الخصائص من بعدد العمم عمميات ميارات تميزت ولقد    
   (:213 ،1000زيتون،  (؛  2005(19بية، )خطا

 الظكاىر كالطلبب لفيـ كالأفراد العمماء يستخدميا محددة عقمية ميارات تتضمف عمميات أنيا -
  كالكجكد الككنية

 . عمييا التدرب أك تعمميا يمكف لمعمماء محدد سمكؾ أنيا -
 محددة يارات عقميةم فيي لذا الطبيعية، الظاىرة فيـ أجؿ مف العمماء يستخدميا ميارة كؿ -

 . مكتسب سمكؾ فيي ، عمييا كالتدرب تعمميا يمكف    
 لمتعميـ ىي قابمة لذا الأخرل، الحياتية الجكانب في لمكاقؼ نقميا يمكف الميارات ىذه -

 . تطبيقيا عند اليكمية المشكلبت لحؿ كتستخدـ
 :العمم عمميات تعمم أىمية

 معرفة إلى تؤدم إذ إنيا ، عامة بصفة عميميةالت العممية في ميـ بدكر العمـ عمميات تقكـ
إلى  المعمـ مف التعميمية العممية محكر تنقؿ أنيا كما لممعمكمات عممية اكتشاؼ ىك العمـ أف

 نجمميا فيما يمي:   المتعمـ
 بدلا   ، المباشرة خلبؿ الخبرة مف تعمميـ كتكسيع زيادة عمى المتعمميف العمـ عمميات تساعد -

 كيصؿ التعميمية العممية في إيجابي ا دكره حيث يككف المعمـ قبؿ مف اىزةج ليـ تعطى أف مف
العممية  محكر يجعمو ما كىك جاىزة المعمـ طريؽ عف لو تعطى أف بدلا  مف ، بنفسو لممعمكمة
  (20-20، 3002اليكيدم ) . التعميمية

 المعرفة ؼكتصني تجميع كعمى جديدة معمكمات اكتشاؼ عمى الأساسية العمـ ميارات تساعد -
 البحث طريؽ عف التعمـ أف تأكيد ، كضبطيا الدرس داخؿ قاعة كالاكتساب الفيـ خلبؿ مف

 . الذىف بالمعمكمات كحشك كالتمقيف الحفظ عمميات طريؽ عف كليس كالاستقصاء كالاكتشاؼ
 الدراسية في الميارات المفيدة الميارات تطكير عمى العمكـ في المستخدمة الميارات تساعد -

 ( 222 ، 3002 ) جحجكح أبك . رلالأخ
 في كالمكضكعية كالتأني العممي، الاستطلبع حب مثؿ العممية الاتجاىات تنمية عمى تساعد -

 . كغيرىا الأحكاـ إصدار
 في كتنظيـ المعمكمات الملبحظة عمى تعتمد لأنيا كذلؾ كالإبداعي الناقد التفكير تنمي -

 الحمكؿ أفضؿ كاختيار المشكمة حؿ كاتخط كاستخداـ التجارب إجراء ك كتفسيرىا جداكؿ
 . إلى التعميمات الكصكؿ ك أنسبياك 

    ككضع الاستنتاجات كضبطيا المتغيرات تحديد في قدرتيـ زيادة عمى المتعمميف تساعد -
 . المعنى ذات
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 : العمم عمميات تصنيف
 إلى المصادر تشير معظـ أف إلا العمـ، عمميات تصنيؼ حكؿ النظر كجيات تعددت

(، أبك 202، 3000( ، عطا الله ) 3002زيتكف) . التكاممية : ىما رئيسيف نكعيف إلى فياتصني
 ( . 3002( ، أبك داكد ) 022، 3000(، زيتكف ) 22، 3003عاذرة ) 

 عمميات تعمـ ىرـ قاعدة في تأتي أساسية عممية عمميات كىي : الأساسية العمـ عمميات : أكلا  
 عمميات ثماني كتشمؿ كتعمميا اكتسابيا يسيؿ إذ الأكلى التعميـ مراحؿ في العمـ كتستخدـ

 ، الأرقاـ استخداـ ، الاتصاؿ، التنبؤ ، الاستدلاؿ ، القياس ، التصنيؼ ، الملبحظة ىي
 . كالمكاف الزماف علبقات استخداـ

العمـ  عمميات عمى تعتمد ، متقدمة أك عالية عقمية عمميات : ىي التكاممية العمـ عمميات : ثانيا  
 التعميـ في مراحؿ تستخدـ ،كلذا العممية العمميات تعمـ ىرـ في كىي منيا كأعمى الأساسية
 عمميات مف مستكل كأعمى العمميات العممية تعمـ ىرـ في عميا قدرات تتطمب التي المتقدمة

 ، فرض المتغيرات ، ضبط الإجرائي عمميات: التعريؼ خمس كتتضمف الأساسية العمـ
 البيانات تفسير ، ، التجريب الفركض

 الدراسات السابقة
(، حسف 3006، الشيرم ) (3002) ، مدحت)3000 (الجحيمي دراسة ىدفت 

 ,Ongowo. & Indoshi (3002(، عبيد )3006(، الخزندار )3002، الخطيب ) (3002)
(2013).,   ،Brickman etal (2009)   ،Ozgelen, (2012)  إلى تنمية عمميات العمـ ،

يب كاستراتيجيات تدريسية مختمفة كأكصت تمؾ الدراسات بمزيد مف الدراسات لتنمية باستخداـ أسال
عمميات المختمفة. كيلبحظ مف خلبؿ استعراض الأدبيات كالدراسات السابقة ندرة الدراسات التي 

 تتناكؿ تنمية عمميات العمـ في مقرر عمـ النفس لدم طلبب المرحة الثانكية التجارية. 
 : إجراءات الدراسة

 التصميم التجريبي لمبحث:
لتحقيؽ ىدؼ البحث تـ استخداـ  المنيج  شبو التجريبي ، الذل يعتمد عمى اختيار       

مجمكعتيف مف الطلبب إحداىا تجريبية، درست الكحدة مكضكع البحث باستخداـ المتغير المستقؿ 
فس الكحدة بالطريقة ) إستراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ المشكلبت( كالأخرل ضابطة ، درست ن

المعتادة. كتـ تقسيـ المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية الرئيسية إلي ثلبث مجمكعات فرعية كفقا 
 لأنماط التعمـ كالتفكير التي تـ التكصؿ  إلييا باستخداـ مقياس التعمـ كالتفكير .
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     اقتصرت عينة البحث عمي طلبب الصؼ الثالث الثانكم التجارم.    :عينة الدراسة
الصؼ الثالث الثانكم فصكؿ   (  مف بيف 2/2 - 2/3 – 2/0تـ اختيار فصكؿ )

التجارم  بمدرسة الخارجة الثانكية التجارية ليككنكا المجمكعة التجريبية ك المجمكعة الضابطة ،  
، بعد التأكد مف أف تكزيع 3002/3002كذلؾ فى الفصؿ الدراسي الأكؿ مف الػعاـ الدراسى

فصكؿ تـ بطريقة عشكائية فلب تكجد فصكؿ خاصة بالطلبب المتفكقيف، كأخرل الطلبب عمى ال
خاصة بالطلبب المتأخريف دراسي ا .  تـ تطبيؽ مقياس التعمـ كالتفكير عمي طلبب الفصكؿ 

( 20الأربعة لتحديد المجمكعات الفرعية  . كبناء عمى نتائج المقياس  تككنت عينة البحث مف )
كبعد تطبيؽ المقياس تـ ( مجمكعات لكؿ مجمكعة رئيسية،  2يـ بكاقع )طالبا كطالبة، تـ تكزيع

 الطلبب إلى :  تقسيـ
 ( طالبا وطالبة تقسيميم بالتالي:40المجموعة التجريبية الرئيسية وتضم )

 ( طالبا كطالبة )مف النمط الأيمف( .00تضـ ) المجموعة التجريبية الأولى
 طالبا كطالبة )مف النمط الأيسر( .( 03فتضـ ) المجموعة التجريبية الثانية

( طلبب كطالبات )مف النمط المتكامؿ(، كتـ تدريسيـ كحدة 02التي تضـ ) التجريبية الثالثة: 
 الدكافع كالانفعالات  باستخداـ استراتيجية  التعمـ المتمركز حكؿ المشكلبت  .

 تالي:( طالب ا وطالبة تم تقسيميم كال40المجموعة الضابطة الرئيسية وتضم )
 ( طالبا كطالبة )مف النمط الأيمف(،00تضـ ) المجموعة الضابطة الأولى
 ( طالبا كطالبة )مف النمط الأيسر(،03فتضـ ) المجموعة الضابطة الثانية

( طلبب كطالبات )مف النمط المتكامؿ(، كتـ 02التي تضـ ) الضابطة الثالثة:المجموعة 
 اـ الطريقة المعتادة .تدريسيـ كحدة الدكافع كالانفعالات  باستخد
 متغيرات البحث وأساليب ضبطيا :

تمثؿ المتغير المستقؿ فى التفاعؿ بيف إستراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ  المتغير المستقل: -أ 
مكضكع البحث لطلبب المجمكعة  فى تدريس الكحدة المشكلبت ك أنماط التعمـ كالتفكير

 تدريس نفس الكحدة لطلبب المجمكعة الضابطة. التجريبية،  كاستخداـ الطريقة المعتادة فى
 المتغيرات التابعة: -ب
 . عمميات العمـ ، اتجاىات الطلبب نحك مادة عمـ النفس 
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 المتغيرات الضابطة : -ج 
لمعرفة أثر المتغير المستقل عمى المتغيرات التابعة تم ضبط العوامل التى قد تؤثر 

 فييما وىى :
 : ما بيف لزمني لكؿ مف مجمكعتي البحث التجريبية كالضابطة العمر ا تراكح العمر الزمني

            ادة مف مجمكعتي البحث،. كقد تـ  استبعاد الطلبب الباقيف للئع( سنة02 -02)
 .لكبر سنيـ

   : مجمكعتي البحث الضابطة كالتجريبية ينتمكف المستوى الاجتماعي والاقتصادي والثقافي
 متجانسة اجتماعي ا كاقتصادي ا ك كثقافي ا. إلى مدرسة كاحدة ، كبيئة كاحدة

 مواد وأدوات الدراسة :
 لإعداد مواد البحث تم إتباع الأتي:

 أولا: إعداد قائمة بعمميات العمم ومستوياتيا الفرعية
 تـ  إعداد قائمة بعمميات العمـ كفقا لمخطكات التالية: -
 عمـ لممرحمة الثانكية .مراجعة الأدبيات كالدراسات السابقة التي تناكلت عمميات ال -
مستكيات فرعية مزكدة بتعريؼ إجرائي لكؿ مستكم كتشمؿ  2تـ إعداد القائمة لتشمؿ  ميارة  -

المستكيات الآتية: الملبحظة،  التصنيؼ ، فرض الفركض ، التعريؼ الإجرائي، تفسير 
 البيانات، التنبؤ، القياس .

لمحكميف المتخصصيف في مجاؿ تـ عرض القائمة في صكرتيا الأكلية عمي مجمكعة مف ا -
مناىج كطرؽ تدريس عمـ النفس كعدد مف مكجيي عمـ النفس بالمرحمة الثانكية ككضع أماـ 

غير ميـ( ، كقد أقر المحكمكف أىمية  –ميـ إلى حد ما  –كؿ عبارة ثلبثة اختيارات )ميـ 
ة لمتعريفات المستكيات الأساسية كالتكاممية مع إجراء بعض التعديلبت في الصياغة المغكي
كأصبحت . الإجرائية لكؿ مستكم مف عمميات العمـ كما تـ حذؼ عدد ثلبثة مستكيات 

القائمة النيائية مككنة مف خمسة مستكيات )اثناف أساسياف :الملبحظة كالتصنيؼ( كثلبث 
 تفسير البيانات(  -فرض الفركض -متكاملبف ) التنبؤ

 ركز حول المشكلاتلوحدة الدراسية في ضوء التعمم المتمثانيا: ا
 . اختيار وحدة البحث: 2

تـ اختيار كحدة " الدكافع كالانفعالات " مف كتاب مادة عمـ النفس المقرر عمى الصؼ       
ـ فى الفصؿ الدراسي الأكؿ لإعادة  3002/ 3002الثالث الثانكم التجارم فى العاـ الدراسي 

حكؿ المشكلبت، كقد تـ اختيار الكحدة صياغتيا عمى ضكء مراحؿ استراتيجية التعمـ المتمركز 
 مكضكع البحث للؤسباب التالية:   
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  . تحتكل الكحدة عمى العػديد مف المفاىيـ كالتي ترتػبط ارتباط ا كثيق ا بحياة الطلبب 
  . منػاسبة تػدريس ىػذه الكحدة بإستراتيجية التعػمـ المتمركز حػكؿ المشكلبت 
 أطػكؿ مف الكحدات الأخرل فى المقرر مما يؤدل إلى  يستغرؽ تدريس ىذه الكحدة فترة زمنية

 ثقة أكبر فى نتائج البحث.
  فى حدكد عمـ الباحث لا تكجد دراسة أخرل استخدمت استراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ

 المشكلبت فى تدريس ك تعمـ محتكل ىذه الكحدة . 
صف الثالث الثانوي .  تحميل محتوي وحدة الدوافع والانفعالات من مقرر عمم النفس لم1

 :التجاري
ىدف تحميل المحتوى لوحدة " الدوافع والانفعالات " إلى استخراج جوانب التعمم المختمفة       

 للاستفادة منيا فيما يأتي :
 . صياغة الأىداؼ العامة لمكحدة 
 . صياغة الأىداؼ السمككية الخاصة بكؿ ميمة 
 .تقسيـ محتكل الكحدة مكضكع البحث إلى دركس 
 سيـ الدركس إلى مياـ لعرضيا طػبقا لإستراتيجية التػعمـ المتمركز حكؿ المشكلبت. تق 
 . بناء اختبار التحصيؿ  الخاص بالكحدة 

المفاىيـ المكجكدة فى الكحدة مكضكع ث عند تحميمو لممحتكل بالحقائؽ ك كقد عنى الباح      
 البحث، ك تـ إتباع الخطكات التالية فى تحميؿ الكحدة.

 يم محتوى الوحدة إلى فقرات : تقس –أ 
سيـ كؿ كؿ مكضكع إلى درس ، ثـ تقتقسيـ الكحدة إلى ستة مكضكعات ك  ليذا الغرض تـ      

بمغ عدد ناتجة عف ذلؾ التقسيـ ستة دركس ك بمغ عدد الدركس الدرس إلى فقرة أك أكثر ، ك 
 الفقرات الناتجة تسع عشرة فقرة .

 تحميل محتوى الفقرات :  –ب 
لتحديد ػمـ المتضمنة فى ىذه الفقرات ، ك ـ تحميؿ محتكل الفقرات بغرض تحديد جكانب التعت      

قد اشتممت استمارة تمارة تحميؿ خاصة بيذا الغرض ، ك جكانب التعمـ فى كؿ فقرة تـ إعداد اس
 التحميؿ عمى الحقائؽ ك المفاىيـ المكجكدة فى الكحدة . 

بات تحميؿ محتكل الفقرات تـ الاستعانة بأحد ك لحساب ثحساب ثبات تحميل الفقرات :  –ج
مدرسي مادة عمـ النفس بمدرسة الفريؽ عبد المنعـ رياض الثانكية التجارية لإجراء عممية 

ارة التحميؿ المعدة ليذا الغرض التحميؿ بعد أف تـ تعريفو بالغرض مف التحميؿ ك إعطائو استم
       قد تـ حساب ثبات التحميؿ مف خلبؿك لتحميؿ التى تـ الالتزاـ بيا.  تعريفو بجكانب اك 

تحديد مدل الاتفاؽ بيف نتائج تحميؿ الباحث كنتائج تحميؿ المدرس كذلؾ باستخداـ معادلة 
(Holsti )،  ( ككانت النتائج كما فى الجدكؿ التالي : 336، 3002 ،)رشدم  طعيمة 
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 ( معاملات ثبات  تحميل جوانب التعمم2جدول )

        
 
 
 
 

( أف معاملبت الثبات لجكانب التعمـ المختمفة تدؿ عمى أف التحميؿ 0يتبيف مف جدكؿ )
 يتميز بدرجة مقبكلة مف الثبات ك تعطى ثقة فى نتائج التحميؿ الذم قاـ بو الباحث. 

 لتحميل : التأكد من صدق ا –د 
لمتأكد مف صدؽ تحميؿ محتكل كحدة " الدكافع كالانفعالات " تـ عرض نتائج التحميؿ عمى       

ميات التربية كعدد المحكميف مف المتخصصيف فى مجاؿ المناىج ك طرؽ تدريس عمـ النفس بك
نتائج  أقرت نتائج التحكيـ صدؽك يـ كالأزىر الشريؼ ، التعممف المكجييف كالمعمميف بالتربية ك 

 تحميؿ المحتكم.
 تصميم وحدة الدوافع والانفعالات في ضوء التعمم المتمركز حول المشكلات.  2
تـ إعادة  إعداد أوراق عمل الطلاب  وفق ا لإستراتيجية التعمم المتمركز حول المشكلات :    -

ركز حكؿ صياغة كحدة " الدكافع كالانفعالات " بما يتفؽ مع مراحؿ استراتيجية التعمـ المتم
خاصة الدراسات التى كذلؾ بعد الاطلبع عمى المراجع ك  المشكلبت فى التدريس ك التعمـ

أعدت كحدات دراسية كفق ا لنفس الإستراتيجية ، كتـ عرضيا عمى مجمكعة مف المحكميف بمغ 
عدد عمـ النفس بكميات التربية ك  ( مف المتخصصيف فى المناىج كطرؽ تدريس 02عددىـ ) 

 التعميـ  بيدؼ تعرؼ مدل:المدرسيف بالتربية ك ك  المكجييف مف
  .تغطية المياـ المطركحة بأكراؽ عمؿ الطلبب لمحتكل الكحدة مكضكع البحث 
  .سلبمة الصياغة المغكية لممياـ 
  .صحة الصياغة العممية لممياـ 
 .  )مناسبة الكرقة الثانية ) التى تتضمف أسئمة تتابعية لمتكصؿ إلى حؿ الميمة 
 ئمة تقكيـ المياـ .مناسبة أس 

 مؿ الثباتمعا جكانب التعمـ ـ

 0.26 الحقائؽ 0

 0.22 المفاىيـ 3

 0.22 جكانب التعمـ ككؿ 2
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التعديؿ فى صياغة بعض المحكمكف كالتي شممت  وتم إجراء التعديلات التي أوصى بيا
عنوان جاءت أكراؽ عمؿ الطلبب فى صكرتيا النيائية متضمنة  المياـ كبعض أسئمة التقكيـ. 

ات أسئمة متنكعة تقيس الميار الدرس ،  الميمة الخاصة بالدرس ، ورقة التقرير النيائي ، و
 العممية التي يستخدميا الطالب لأداء المياـ.

 إعداد دليل المعمم لمتدريس وفقا لإستراتيجية التعمم المتمركز حول المشكلات :  –
ىدؼ إعداد دليؿ المعمـ لكحدة " الدكافع كالانفعالات " إلى مساعدة المعمـ فى تنفيذ دركس       

كقد تـ إعداد الدليؿ فى ضكء ما  ،حكؿ المشكلبت  ىذه الكحدة كفقا لإستراتيجية التعمـ المتمركز
أكردتو المراجع كالدراسات التى أعدت أدلة لممعمـ فى تدريس كحدات دراسية كفقا لنفس 

  بعد الانتياء مف إعداد دليؿ المعمـ فى  صكرتو الأكلية تـ عرضو عمىك  الإستراتيجية .
        طرؽ تدريس عمـ المناىج ك ( مف المتخصصيف فى 02) مجمكعة مف المحكميف بمغ عددىـ

     الأزىر الشريؼ بيدؼكالمدرسيف بالتربية كالتعميـ ك النفس بكميات التربية كعدد مف المكجييف 
 تعرؼ مدل : 

 . سلبمة صياغة أىداؼ كؿ ميمة ك ارتباطيا بالمحتكل 
 . مناسبة الأىداؼ لمستكل الطلبب 
  . مناسبة الكسائؿ التعميمية المقترحة 
  السقالات المعرفية المقترحة بكؿ درس لمطلبب فى حؿ المياـ المطركحة . مساعدة 
 محتكل كؿ درس . أسئمة التقكيـ لأىداؼ ك  ملبئمة 

التعديؿ فى ، تعديؿ بعض أىداؼ بعض المياـ كبعد إجراء التعديلبت  كالتي شممت      
جاء دليؿ المعمـ  ك  التعديؿ فى صياغة بعض المياـ .ببعض المياـ ك  الكسائؿ ك الأدكات الخاصة

 فى صكرتو النيائية متضمن ا ما يمي:
كيفية التعمـ المتمركز حكؿ المشكلبت ك  كتناكلت المقصكد بإستراتيجيةمقدمة الدليل :  -

 استخداميا فى التدريس ك التعمـ .
د الأىداؼ العامة كقد تـ تحدي تحديد الأىداف العامة لوحدة " الدوافع والانفعالات :  -

لتدريس كحدة " الدكافع كالانفعالات " فى ضكء الأىداؼ العامة لتدريس عمـ النفس لمصؼ 
حدة ، كركعي فييا كضكح كذلؾ نتائج تحميؿ محتكل الك ك ، الثالث الثانكم التجارم 

                شمكليا لكافة جكانب التعمـ المختمفة المتضمنة فى كحدة "الصياغة كدقتيا ك 
 الدكافع كالانفعالات " .

تـ تحديد جكانب التعمـ المتضمنة فى كحدة " الدكافع كالانفعالات "  تحديد جوانب التعمم :  -
 فى ضكء نتائج تحميؿ المحتكل ليذه الكحدة . 
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تطمب تدريس كحدة " الدكافع كالانفعالات " باستخداـ الوسائل والأدوات التعميمية :   -
المشكلبت استخداـ بعض الكسائؿ كالأدكات التعميمية  حكؿ إستراتيجية التعمـ المتمركز

 تكظيفيا فى كؿ درس عمى حدة . دليؿ المعمـ تمييد ا لتكفيرىا ك  التى تـ حصرىا فىك 
مشكلبت فى نظر ا لحداثة إستراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ ال إستراتيجية التدريس :  -

ريس عمـ النفس كي يتمكف المعمـ مف التعمـ فقد تـ تكضيح كيفية تكظيفيا فى تدالتدريس ك 
 .استخداميا فى التدريس 

 الخطة الزمنية لمتطبيق عمى عينة البحث:  -
 ،تـ تقسيـ كحدة "الدكافع كالانفعالات" إلى ستة مكضكعات اشتممت عمى ستة دركس
 مكزعة عمى تسع عشرة ميمة يتـ تنفيذىا فى عشريف حصة  كما ىك مكضح بالجدكؿ التالي: 

 ( 3جدول )
 الخطة الزمنية لمتطبيق عمى عينة الدراسة

 حصص كل ميمة عدد الميام الدرس
 حصة لكؿ ميمة 0 دكافع السمكؾ الإنساني

 2 الدكافع النفسية كالاجتماعية
 حصتيف لمميمة الأكلى
 حصة لمميمة الثانية
 حصة لمميمة الثالثة

 حصة لكؿ ميمة 0 ترتيب أكلكيات الدكافع كالحاجات
 حصة لكؿ ميمة 0 الانفعالات

 2 العكامؿ المؤثرة في الانفعالات
 حصة 3
 حصة 3
 حصة 3

تأثير الانفعالات عمى التكافؽ 
 حصو 6 6 النفسي كالاجتماعي

 30 02 المجمكع

 ثالثا:  إعداد اختبار عمميات العمم : 
 تـ إعداد اختبار عمميات العمـ كفقا لمحتكم  كحدة " الدكافعتحديد اليدف من الاختبار :  .أ 

كالانفعالات" مف مقرر مادة عمـ النفس لمصؼ الثالث الثانكم التجارم فى العاـ الدراسي 
كالتي تـ تدريسيا باستخداـ استراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ المشكلبت.   3002/  3002

 . كقد تـ الرجكع للؤدبيات كالدراسات السابقة التي ىدفت إلى قياس عمميات العمـ



د/ محمد حسن عمران               التفاعل بين استراتيجية التعمم المتمركز حول المشكلات  
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

866 
  8102ديسمبر    - جزء ثاوي –انثاوي عشر  انعدد   -  43  لمجهدا 
 

 

 يقتصر ىذا الاختبار عمى قياس عمميات العمـ التالية :  ر :تحديد محتوى الاختبا .ب 
 الملبحظة ، التصنيؼ ، التنبؤ ، فرض الفركض، تفسير البيانات .

 تحديد مفردات الاختبار :   .ج 
تمت صياغة مفردات الاختبار مف نكع الاختيار مف متعدد ك ذلؾ لإمكانية التحكـ فى 

مـ ك قمة نسبة التخميف كذلؾ بزيادة عدد البدائؿ صعكبة مفرداتو لقياس عدة مستكيات مف التع
 إلى أربعة بدائؿ لكؿ سؤاؿ. 

( مفردة مكزعة بالتساكم عمى 20تككف الاختبار فى صكرتو الأكلية مف ) وصف الاختبار : .د 
 ( مفردة لكؿ ميارة أساسية . 6عمميات العمـ الأساسية  بمعدؿ )

ككف تعميمات الاختبار كاضحة بالنسبة حرص الباحث عمى أف ت إعداد تعميمات الاختبار :  .ه 
الفصؿ ( ، تعريؼ  –اسـ الطالب  –بيانات الطالب ) اسـ المدرسة لمطلبب ك أف تتضمف 

            الطالب باليدؼ مف الاختبار، إرشادات الطالب يراعييا أثناء الإجابة ،مثاؿ تكضيحي
 لكيفية الإجابة .

صحيح الاختبار، ك يتضمف رقـ المفردة فى كؿ تـ إعداد مفتاح تطريقة تصحيح الاختبار :  .و 
مستكل ك الإجابة  ك قد تـ التصحيح  بإعطاء درجة كاحدة لكؿ سؤاؿ يجاب عنو إجابة 
صحيحة ك إعطاء الدرجة صفر للئجابة الخاطئة أك المترككة دكف إجابة ثـ تـ جمع 

 الدرجات لتعطى الدرجة الكمية .
الاختبار التحصيمي فى صكرتو الأكلية تـ عرضيا  بعد الانتياء مف إعداد  صدق الاختبار: .ز 

( مف المتخصصيف  02مصحكبة باستطلبع رأل عمى مجمكعة مف  المحكميف بمغ عددىـ )
المدرسيف يات التربية ك عدد مف المكجييف ك فى المناىج ك طرؽ تدريس عمـ النفس بكم

الاختبار ، سلبمة  كضكح تعميماتبالتربية ك التعميـ   كالأزىر الشريؼ بيدؼ تعرؼ مدل 
الصياغة المغكية لكؿ سؤاؿ ، مناسبة أسئمة الاختبار لمستكل طلبب الصؼ الثالث الثانكم 

 الصحة العممية لكؿ سؤاؿ ، انتماء كؿ سؤاؿ لعمميات العمـ الأساسية . ،التجارم 
 و قد تم إجراء التعديلات اللازمة فى ضوء توجييات المحكمين و قد شمل التعديل :

ك عدد مف  ،ك مقدمة بعض الأسئمة  ،فى مقدمة الاختبار ك بعض تعميماتو  التعديؿ
 ك العمميات التى تقيسيا . ،بدائؿ الأسئمة 

 التجربة الاستطلاعية للاختبار :  .ح 
 بعد إجراء التعديلبت التى أشار إلييا المحكمكف تـ إجراء التجربة الاستطلبعية للبختبار      

ب مف طلبب الصؼ الثالث الثانكم التجارم بمدرسة الخارجة الثانكية ( طال32عمى مجمكعة  قكاميا )
كقد ركعي عند اختيار مجمكعة التجربة الاستطلبعية أف تككف مف طلبب غير طلبب  ،التجارية 

 كأسفرت التجربة الاستطلبعية عف الآتي: ،المجكعة التجريبية أك الضابطة 
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 دقيقة . 45زمن أداء الطلاب للاختبار  يتطمب  -
 ككجد أف معاملبت السيكلة لمفردات  تـ حساب معامؿ السيكلة ك الصعكبة لمفردات الاختبار

                ( أما معاملبت الصعكبة فقد تراكحت بيف 0.16،0.73الاختبار تتراكح بيف) 
( مما يشير إلى مناسبة قيـ معاملبت سيكلة ك صعكبة مفردات الاختبار  0.17 ،  0.74)

 ب . لمستكيات الطلب
  جد أف معاملبت التمييز لمفردات الاختبار لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار ك  معامؿ التمييز

 ( .  0.62،  0.36تتراكح ما بيف )
   :ك اتضح ، قد تـ حساب ثبات الاختبار عف طريؽ التجزئة النصفيةحساب ثبات الاختبار

ت حيث بمغت قيمتو مف حساب معامؿ الثبات أف الاختبار عمى نسبة مناسبة مف الثبا
(0.81 ) . 
بعد إجراء التعديلبت عمى مفردات الاختبار فى ضكء أراء  : الصورة النيائية للاختبار  -ىـ 

          المحكميف ك نتائج التجربة الاستطلبعية أصبح الاختبار فى صكرتو النيائية مككنا  مف
 ( مفردة . 20)

   : إعداد مقياس الاتجاه نحو مادة عمم النفس  -2
 الصورة الأولية لممقياس : –أ 

بالرجكع إلى    لإعداد الصكرة الأكلية لمقياس الاتجاه نحك مادة عمـ النفس قاـ الباحث      
( ، ) جميؿ منصكر أحمد، 3000(،    )أبك ناجى،3000(،) عميمات ،  3003)علبـ  ، 

 ( ، كتـ إتباع الخطكات التالية عند إعداد المقياس : 0222
  ىدؼ المقياس إلى قياس اتجاىات طلبب الصؼ الثالث   اليدف من المقياس :تحديد

الثانكم التجارم نحك مادة عمـ النفس ك المكتسبة مف دراستيـ لكحدة " الدكافع كالانفعالات " 
 باستخداـ استراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ المشكلبت . " 

  : خلبؿ تحميؿ محتكل الكحدة ك مف تـ تحديد أبعاد المقياس مف  تحديد أبعاد المقياس
خلبؿ الاطلبع عمى البحكث ك الدراسات السابقة التى تـ فييا عمؿ مقاييس للبتجاه نحك 

 مادة عمـ النفس ، ك تضمف المقياس أربعة أبعاد ىي : 
    . الاتجاه نحك مادة عمـ النفس كمادة دراسية 
 . الاتجاه نحك مدرس مادة عمـ النفس 
 دريس مادة عمـ النفس .الاتجاه نحك طريقة ت 
  الاتجاه نحك الكتاب المدرسي لمادة عمـ نفس. 
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 (  عبارة مكزعة عمى أبعاد المقياس 22تككف المقياس فى صكرتو الأكلية مف):  وصف المقياس
 الأربعة كما يمي : 

  ( عبارة . 03الاتجاه نحك مادة عمـ نفس كمادة دراسية ) 
   ( 03الاتجاه نحك مدرس مادة عمـ نفس ) . عبارة 
  ( عبارة . 03الاتجاه نحك طريقة تدريس مادة عمـ نفس ) 
 ( عبارة . 03الاتجاه نحك كتاب مادة عمـ نفس ) 
 : تـ تحديد تعميمات المقياس بحيث تضمنت الآتي :  تعميمات المقياس 

اسـ التمميذ(  ،  تعريؼ التمميذ باليدؼ مف ،الفصؿ   ،بيانات التمميذ ) المدرسة   
 إرشادات لمتمميذ يراعييا أثناء الإجابة ، إعطاء مثاؿ تكضيحي لكيفية الإجابة .المقياس ، 

 :  تصحيح المقياس  
تـ إعداد مفتاح لتصحيح المقياس يتضمف رقـ العبارة  كنكعيا سمبية أـ إيجابية ككذلؾ  

درجة العبارة بحيث يحصؿ الطلبب عمى الدرجات التالية فى الحالات الآتية عمى العبارات 
 مكجبة ك تعكس الدرجات فى حالة العبارات السالبة . ال

  0-غير متأكد:  صفر           غير مكافؽ:               0مكافؽ:  
ك بذلؾ يمكف عف طريؽ جمع الدرجات التى يحصؿ عمييا التمميذ فى كؿ العبارات       

رجة المرتفعة عمى ك تدؿ الد ،الحصكؿ عمى الدرجة الكمية فى المقياس ك التى تبيف اتجاىو 
 الاتجاه المكجب ك الدرجة المنخفضة عمى الاتجاه السالب.

 عرض الصورة الأولية لممقياس عمى المحكمين : –ب 
بعد الانتياء مف إعداد مقياس الاتجاه نحك مادة عمـ نفس فى صكرتو الأكلية تـ عرضو       

( مف أعضاء ىيئة 02مصحكبا باستطلبع رأل عمى مجمكعة مف  المحكميف بمغ عددىـ )
يف طرؽ تدريس عمـ نفس بكميات التربية كعدد مف المكجيلتدريس  المتخصصيف  فى المناىج ك ا

 التعميـ الفني بيدؼ التعرؼ عمى : كالمدرسيف بالتربية كالتعميـ ك 
  ،كضكح تعميمات المقياس ،مناسبة كؿ عبارة لمستكل طلبب الصؼ الثالث الثانكم التجارم

 مغكية لعبارات المقياس . سلبمة الصياغة ال
( طالب مف طلبب الصؼ 32تـ تطبيؽ المقياس عمي ) التجربة الاستطلاعية لممقياس :  -د

 الثالث الثانكم التجارم مف غير عينة البحث الأساسية. كأسفرت النتائج عف الآتي:
 (  دقيقة . 22زمف تطبيؽ المقياس )  -
ة ك اتضح أف المقياس عمى درجة تـ حساب ثبات المقياس عف طريؽ التجزئة النصفي -

 (   0.93مناسبة مف الثبات حيث كانت قيمتو )  
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 :الصورة النيائية لممقياس 
بعد صياغة المقياس كعرضو عمى السادة المحكميف كضبطو إحصائي ا، أصبح المقياس فى 

عاد ( عبارة ، مكزعة مف حيث ككنيا إيجابية أك سمبية عمى الأب22مككف مف ) صكرتو النيائية ،
 ( عبارة سمبية32( عبارة ايجابية ك)32الأربعة لممقياس بحيث يتضمف )

 مقياس أنماط التعمم و التفكير :  –5
متكامؿ(  لدم عينة  -أيسر -ييدؼ المقياس إلى تحديد نمط التعمـ كالتفكير )أيمف        

 البحث بمجمكعتيو التجريبية كالضابطة  . 
              ـ ك التفكير لدل الطلبب الصكرة ي مقياس أنماط التعم: يتبني البحث الحال  وصف المقياس

إعداده لمبيئة المصرية   ك قد قاـ بترجمتو ك ،(    Reynolds , et . alالتى أعدىا )) أ ( ك 
( ، كتـ اختيار الصكرة ) ا ( لمناسبتيا لمستكل طلبب المرحمة الثانكية.   0226،عبادة )رياض ك 

 كيتككف المقياس مف
( فقرة ، لكؿ فقرة ثلبثة بدائؿ، كيشير أحد ىذه البدائؿ إلى أسمكب مشتؽ مف كظائؼ  26)  

في دليؿ التصحيح، كأخرل تشير إلى أسمكب  ( R)النصؼ الكركم الأيمف كيرمز ليا بالحرؼ 
في دليؿ التصحيح، كالبديؿ  (L)مشتؽ مف كظائؼ النصؼ الكركم الأيسر كيرمز ليا بالرمز 

 (I)ى أسمكب مشتؽ مف كظائؼ النصفيف الكركييف كيرمز ليا بالرمز الثالث يشير إل
: يستخرج ثلبث درجات لكؿ فرد مف أفراد العينة ، درجة عمي كؿ نمط طريقة تصحيح المقياس

مف انماط التعمـ كالتفكير)الأيمف، الأيسر، المتكامؿ( كيتـ الحكـ عمي أسمكب الفرد السائد مف 
( درجة، كانحراؼ معيارم 000( فأكثر، بمتكسط مقداره )030لة )خلبؿ الدرجة المعيارية المعد

 ( درجة.30)
: يطمب مف كؿ طالب قراءة العبارات جيد ا ، التأكد مف فيـ الطلبب لعبارات تعميمات المقياس 

المقياس، اختيار أحد العبارات التي يرل أنيا تنطبؽ عميو، كغير مسمكح باختيار أكثر مف 
 ( دقيقة.32عبارة، زمف المقياس )

( 32تمت التجربة الاستطلبعية عمى مجمكعة  تتككف مف ): التجربة الاستطلاعية لممقياس
طالب ا مف طلبب الصؼ الثالث الثانكم التجارم بمدرسة الخارجة الثانكية التجارية بمحافظة 

 ك فى ضكء نتائج التجربة  الاستطلبعية :  الكادم الجديد ،
   ت المقياس لممستكل المغكم لمطلبب ك فيميـ ليا .تـ التأكد مف ملبئمة عبارا 
  صدؽ المقياس : استخدـ المقياس في العديد مف الدراسات كالبحكث التربكية السابقة كعميو

فإف المقياس يتمتع بالصدؽ المنطقي، كما تـ حساب الصدؽ التككيني مف خلبؿ الاتساؽ 
لداخمي )معامؿ الارتباط( بيف الداخمي )صدؽ المفردات(، كذلؾ بإيجاد معامؿ الاتساؽ ا

متكامؿ( كالدرجة الكمية لممقياس كجاءت  -أيسر -مجمكع درجات كؿ نمط مسيطر )أيمف
 (  كىي معاملبت ارتباط مقبكلة.0.62، المتكامؿ 0.62، الأيسر، 0.62)الأيمف 



د/ محمد حسن عمران               التفاعل بين استراتيجية التعمم المتمركز حول المشكلات  
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

867 
  8102ديسمبر    - جزء ثاوي –انثاوي عشر  انعدد   -  43  لمجهدا 
 

 

          تـ حساب ثبات المقياس بإعادة تطبيقو عمى نفس المجمكعة مف الطلبب بعد ثلبثة
النمط   0.22ابيع مف التطبيؽ الأكؿ ك جاءت معاملبت الثبات كالتالي : النمط لأيمف=  أس

  0.00ملبت دالة  إحصائيا عند اك ىي مع  0.22النمط المتكامؿ=  ، 0.23الأيسر=  
 البحث التجريبية .  مجمكعات ليصبح المقياس جاىز ا لمتطبيؽ عمى طلبب

 ثالثا: تطبيق الدراسة الميدانية :
التجربة الأساسية لمبحث الحالية كالتي استغرقت شير في الفترة مف  مرت

ـ 3002/3002، مف الفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ الدراسي 2/00/3002إلى0/00/3002
 بالمراحؿ التالية :

 تطبيق أداة القياس قبمي ا :
د مف تكافؤ قاـ الباحث بتطبيؽ أدكات البحث  تطبيق ا قبمي ا عمى عينة البحث كذلؾ لمتأك     

                المجمكعات كلتعرؼ الصعكبات التي  تكاجو المجمكعات التجريبية كالضابطة أثناء
 التطبيؽ القبمي .

 :تنفيذ تجربة البحث
كفيما يمي ، بعد الانتياء مف التطبيؽ القبمي لأدكات الدراسة، بدأ تنفيذ تجربة البحث

 يس لطلبب مجمكعتي البحث الضابطة كالتجريبية:تكضيح للئجراءات التى تـ إتباعيا عند التدر 
 : القائم بالتدريس 

تـ عقد لقاءات مع معمـ عمـ النفس بالمدرسة لتعريفو بكيفية استخداـ استراتيجية التعمـ 
المتمركز حكؿ المشكلبت مع تزكيده بدليؿ المعمـ الذل يكضح كيفية القياـ بذلؾ،كقد تـ التطبيؽ 

 مف سير التطبيؽ بطريؽ سميمة .تحت متابعة الباحث لمتأكد 
   : التدريس لممجموعات التجريبية   
( طالب ا فقد تـ  تقسيميـ فى ضكء درجاتيـ فى 20لما كاف عدد طلبب المجمكعة التجريبية ) ­

 متكامؿ(. -أيسر –مقياس التعمـ كالتفكير إلى ثلبث مجمكعات )أيمف 
                تى تتضمنيا الكحدة خصص المقاء الأكؿ لعرض مقدمة عامة حكؿ المكضكعات ال ­

)مكضكع الدراسة(، كتعريفيـ بالخطة العامة التى سيتـ إتباعيا معيـ فى تدريس ىذه 
 المكضكعات مع تكضيح فكرة البحث لمطلبب.

 تـ تقسيـ الطلبب إلى مجمكعات  لتختار كؿ مجػمكعة اسم ا أك شعػار ا  ليا .  -
 طلبب عمى الطريقة الجديدة.     تـ تناكؿ درس تجريبي، كي يتعكد ال -
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 خطوات التدريس في الوحدة  :
 ويمكن توضيح ىذه الخطوات بصورة عامة فيما يأتي :

o  ) فى بداية الحصة يتأكد المعمـ مف تمكف الطلبب مف متطمبات التعمـ ) المعرفة السابقة
قة اللبزمة  لمدخػكؿ فى مكضكع الميمة كذلؾ مف خلبؿ عرض بعض الشفافيات المتعم

بالدرس، كتنتيي  ىذه الخطكة بعد أف يتأكد المعمـ مف تمكف أك كصكؿ الطلبب ليذه 
 المتطمبات.

o . كزعت عمى الطلبب أكراؽ العمؿ الخاصة بيـ 
o  عرض الشفافية المكتكب عمييا )المشكمة( الميمة التعميمية المطمكب حميا عمى الطلبب فى

 صكرة  جماعية.
o كنة لمحاكلة حؿ الميمة المطركحة كالمكتكبة فى الأكراؽ عمؿ الطلبب فى صكرة مجمكعات متعا

 الخاصة بيـ.
o تـ متابعة تقدـ المجمكعات بالمركر بينيـ لتقديـ المساعدة كالتكجييات كالإرشادات إذا              

 لزـ الأمر. 
o  تـ تكميؼ قائد كؿ مجمكعة بعرض النتائج التى تكصمت إلييا مجمكعتو عمى بقية أفراد

 الأخرل. المجمكعات
o   تمت إعادة صياغة النتائج التى ذكرتيا المجمكعات المختمفة فى الصكرة المتعارؼ عمييا

 . كعرض شفافية بيذه النتائج باستخداـ السبكرة الضكئية
o  تقكيـ الدرس مف خلبؿ تكجيو الطلبب للئجابة عف أسئمة التقكيـ المكجكدة بأكراؽتـ       

          تقػديـ التغذية الراجعة الفكرية بات الصػحيحة ك يـ مع تعزيز الإجاالعمؿ الخاصة ب
 للئجابات الخاطئة.

o .تمت إضافة درجة التمميذ الذل أجاب إجابة  صحيحة لدرجات مجمكعتو 
 التدريس لممجموعة الضابطة : 

 بالتدريس لممجمكعة الضابطة بالطريقة التقميدية . قاـ مدرس الفصؿ 
  :التطبيق البعدي لأدوات البحث 

بعد إتماـ تدريس الكحدة تـ تطبيؽ اختبار عمميات العمـ ك مقياس الاتجاه نحك مادة عمـ 
النفس عمى مجمكعتي البحث ك ذلؾ بيدؼ التعرؼ عمى أثر استخداـ استراتيجية التعمـ المتمركز 

الاتجاه نحك مادة عمـ النفس لدل طلبب الصؼ الثالث حكؿ المشكلبت عمى عمميات العمـ ك 
 . جارمالثانكم الت
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 نتائج الدراسة وتحميميا وتفسيرىا والتوصيات والمقترحات
 أولا : التحقق من صحة فروض البحث وتحميل وتفسير النتائج: 

  اختبار صحة الفرض الأول: -0
كالذم ينص عمى أنو " يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طلبب 

التطبيؽ البعدم لاختبار عمميات العمـ ،  المجمكعة التجريبية كطلبب المجمكعة الضابطة فى
 كلاختبار صحة ىذا الفرض " ، تـ حساب ما يمي : 

المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لدرجات طلبب مجمكعتي الدراسة فى التطبيؽ  -أ
             البعدم فى كؿ جزء مف أجزاء اختبار عمميات العمـ كفى الاختبار ككؿ.                          

قيمة )ت( لدلالة الفرؽ بيف متكسطي درجات طلبب مجمكعتي الدراسة فى التطبيؽ البعدم  –ب 
 في             فى كؿ جزء مف أجزاء الاختبار كفى اختبار عمميات العمـ ككؿ، ككانت النتائج كما 

 .  الجدكؿ التالي
 ( 1جدول )

 مميات العممقيمة "ت" لمفروق بين مجموعات البحث لاختبار ع

 ع ـ ف ع ـ ف دلالة "ت" المجمكعة الضابطة المجمكعة التجريبية عمميات العمـ
 التنبؤ

20 

4.4250 .98417 

20 

2.425 .74722 18.466 

0.00 
 10.236 77418. 2.3750 1.06187 4.4750 فرض الفركض
 10.107 57233. 2.675 1.19400 4.1000 تفسير البيانات

 6.807 59861. 2.7250 1.29471 4.6250 الملبحظة
 8.424 74722. 2.575 1.19802 4.5250 التصنيؼ

 8.735 1.79011 12.775 2.66554 22.150 الاختبار ككؿ

ات طلبب كيتضح مف الػجدكؿ السابؽ كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درج 
يؽ البعدم لاختبار عمميات العمـ كأبعاده الضابطة ( فى التطب) التجريبية ك مجمكعتي الدراسة

  ) التنبؤ، فرض الفركض، تفسير البيانات، الملبحظة، التصنيؼ (  الأساسية كالتكاممية المختمفة
كذلؾ للبختبار ككؿ . كيرجع ىذا الفرؽ إلى تدريس الطلبب باستخداـ استراتيجية التعمـ ك 

يجية المستخدمة عمي تنمية عمميات العمـ تـ المتمركز حكؿ المشكلبت . كلمتأكد مف اثر الإسترات
 ( يكضح ذلؾ 2حساب حجـ الأثر باستخداـ معادلة ايتا تربيع جدكؿ ) 

 (3جدول )
 دلالة نسبة الكسب المعدل وحجم الأثر وفقا لنتائج الاختبار

 المتغير
قياس 
 الفاعمية

 التنبؤ
فرض 
 الفركض

تفسير 
 البيانات

 الكمي التصنيؼ الملبحظة

 2 0.203 0.222 0.222 0.600 0.620 0.20 2 عمـعمميات ال
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كيتضح مف الجدكؿ السابؽ اثر استراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ المشكلبت  في تنمية  
          عمميات العمـ حيث كانت نسبة مربع ايتا نسبة عالية في الاختبار ككؿ كفي جميع

         عمـ المتمركز حكؿ المشكلبتالمستكيات المحددة مما يدؿ عمى أفضمية إستراتيجية الت
            عف الطريقة المعتادة فى تنمية عمميات العمـ لدل الطلبب كتتفؽ ىذه النتيجة مع

   ، (3003(، )مصطفى، 3000(،) صديؽ،0220)سالـ ،نتائج الدراسات السابقة مثؿ 
(,2006 Teplitski , Max and et.al ( عثماف  ،)3002)               .  
 : اختبار صحة الفرض الثاني -3

يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسػطات درجات طلبب الصؼ  الذل ينص عمى أنوك  
الثالث الثانكم فى القياس البعدم لاختبار عمميات العمـ تبعا لاختلبؼ نمط التعمـ كالتفكير لدييـ 

اختبار  تحميؿ التبايف تـ استخداـ  متكامؿ( . كلاختبار صحة ىذا الفرض -أيسر –) أيمف 
الثنائي لدرجات طلبب المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار عمميات 

 العمـ كالجدكؿ التالي يكضح ىذه النتائج .
 ( تحميل التباين الثنائي لاختبار عمميات العمم وفقا لأنماط التفكير4جدول ) 

تكامؿم أيسر أيمف متكسطات النمط مصدر التبايف  

 التنبؤ
 0963 *1.1439  3.727 الأيمف
 *1.2402   2.583 الأيسر
    3.824 المتكامؿ

فرض 
 الفركض

 0535. *9318.  3.6818 أيمف
 *9853.   2.7500 أيسر

    3.7353 متكامؿ

تفسير 
 البيانات

 0668. *1.2273  3.7273 أيمف
 *-1.2941   2.5000 أيسر

    3.794 متكامؿ

لبحظةالم  
 *-1.2594 *-1.5265  2.682 أيمف
 2672.   4.208 أيسر

    3.941 متكامؿ

 التصنيؼ
 -*1.1016- *-1.7879  2.545 أيمف
 *6863.   4.333 أيسر

    3.647 متكامؿ

 الاختبار ككؿ
 *-2.5775 0114  16.364 أيمف
 *-2.5662   16.375 أيسر

    18.941 متكامؿ

 0.05*دال عند مستوي 
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 ويتضح من الـجدول السابق 
 ( بيف مجمكعات الطلب0.02كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكم دلالة ) ب ذكم 

) الأيمف كالمتكامؿ كالأيسر كالمتكامؿ( فى التطبيؽ البعدم لاختبار أنماط التعمـ كالتفكير
 عمميات العمـ

 ( بيف مج0.02يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكم دلالة )ب ذكم أنماط مكعات الطلب
 ) الأيمف كالأيسر ( فى التطبيؽ البعدم لاختبار عمميات العمـالتعمـ كالتفكير

  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات الطلبب ذكم النمط الأيمف كالأيسر
تفسير البيانات( في اختبار عمميات العمـ  -فرض الفركض -في المستكيات الفرعية )التنبؤ

 صالح النمط الأيمف .ل
  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات الطلبب ذكم النمط الأيمف كالأيسر

                التصنيؼ( في اختبار عمميات العمـ لصالح -في المستكيات الفرعية )الملبحظة 
 النمط الأيسر .

  النمط الأيمف يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات الطلبب ذكم
كالمتكامؿ في المستكيات الفرعية )الملبحظة كالتصنيؼ( في اختبار عمميات العمـ لصالح 

 النمط المتكامؿ
 ت درجات الطلبب ذكم النمط الأيسريكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطا                 

يانات( في اختبار تفسير الب -فرض الفركض -ك المتكامؿ في المستكيات الفرعية )التنبؤ
 عمميات العمـ لصالح النمط المتكامؿ .

  لا يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات الطلبب ذكم النمط الأيمف
تفسير البيانات( في اختبار  -فرض الفركض -كالمتكامؿ في المستكيات الفرعية )التنبؤ

 عمميات العمـ .
 كسطات درجات الطلبب ذكم النمط الأيسر لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مت

 التصنيؼ( في اختبار عمميات العمـ . -كالمتكامؿ في المستكيات الفرعية )الملبحظة
 اختبار صحة الفرض الثالث : 

" يكجد أثر داؿ إحصائيا لمتفاعؿ بيف لاختبار صحة الفرض الثالث والذي ينص عمي 
الطريقة المعتادة( كنمط  –مركز حكؿ المشكلبت المعالجات التدريسية )استراتيجية التعمـ المت

متكامؿ(  لاختبار عمميات العمـ . تـ استخداـ اختبار تحميؿ  -أيسر -التعمـ كالتفكير ) أيمف
 ( يكضح ذلؾ:2التبايف الثنائي لاختبار عمميات العمـ كأبعاده المختمفة. جدكؿ ) 
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 (5جدول ) 
                     عالجات التدريسية وأنماط التفكيرتحميل التباين الثنائي لأثر التفاعل بين الم

 لاختبار عمميات العمم
مستكيات 

مجمكع  مصدر التبايف عمميات العمـ
 المربعات

متكسط 
 المربعات

درجة 
 الدلالة (Fقيمة) الحرية

 التنبؤ

 دالة* 168.506 0 75.112 75.112 المعالجة التدريسية
 داؿ 27.383 3 12.206 24.412 نمط التعمـ كالتفكير

 غير داؿ 2.414 3 1.076 2.152 ب(×التفاعؿ )أ
داخؿ المجمكعات 

    446. 32.986 )الخطأ(

 فرض الفركض

 داؿ   79.963 79.963 المعالجة التدريسية
 داؿ 11.874  7.830 15.660 نمط التعمـ كالتفكير

 غير داؿ 121.265  1.447 2.894 ب(×التفاعؿ )أ
ات داخؿ المجمكع
  2.195  659. 48.796 )الخطأ(

 تفسير البيانات

 داؿ 101.182  37.341 37.341 المعالجة التدريسية
 داؿ 36.669  13.533 27.065 نمط التعمـ كالتفكير

 داؿ 18.969  7.000 14.001 ب(×التفاعؿ )أ
داخؿ المجمكعات 

    369. 27.309 )الخطأ(

 الملبحظة

 داؿ 148.517  63.484 63.484 المعالجة التدريسية
 داؿ 36.187  15.468 30.937 نمط التعمـ كالتفكير

 داؿ 19.630  8.391 16.782 ب(×التفاعؿ )أ
داخؿ المجمكعات 

    427. 31.631 )الخطأ(

 التصنيؼ

 دالة 145.826  68.715 68.715 المعالجة التدريسية
 دالة 39.523  18.624 37.247 نمط التعمـ كالتفكير

 دالة 5.977  2.816 5.633 ب(×التفاعؿ )أ
داخؿ المجمكعات 

    471. 34.870 )الخطأ(

 الاختبار ككؿ

 0.00 514.530   1598.141 المعالجة التدريسية
 0.00 20.813   129.289 نمط التعمـ كالتفكير

 0.03 6.912   42.940 ب(×التفاعؿ )أ
داخؿ المجمكعات 

     229.845 )الخطأ(

 تضح من الجدول السابق التالي: ي
يكجد أثر داؿ إحصائي ا لمتفاعؿ بيف المعالجة التدريسية كأنماط التفكير عند مستكم دلالة  -

(  في التطبيؽ البعدم  لاختبار عمميات العمـ ككؿ كفي المستكيات الفرعية التالية 0.02)
 التصنيؼ(  . -الملبحظة -)تفسير البيانات

ي ا لمتفاعؿ بيف المعالجة التدريسية كأنماط التفكير في التطبيؽ البعدم  لا يكجد أثر داؿ إحصائ -
 فرض الفركض( . -لاختبار عمميات العمـ في المستكيات الفرعية التالية )التنبؤ
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كتتفؽ نتائج البحث الحالي مع نتائج الدراسات التي تؤكد أثر التفاعؿ  بيف المعالجة 
 ( . 3002( ، ) طو 3000ؿ دراسة ) سمعاف التدريسية كأنماط التعمـ كالتفكير مث

( التي تكصمت إلى عدـ كجكد 3002كتختمؼ الدراسة الحالية مع نتائج دراسة ) حسف 
الطريقة المتبعة( كأنماط التعمـ كالتفكير  –أثر لمتفاعؿ بيف المعالجة التدريسية )الخرائط الذىنية 

 في تنمية ميارات معالجة المعمكمات كتكليدىا.
 ر صحة الفرض الرابع ولاختبا

لمتفاعؿ بيف المعالجات التدريسية  ايكجد أثر داؿ إحصائي   والذي ينص عمي :
 -الطريقة المعتادة( كنمط التعمـ كالتفكير )أيمف –)استراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ المشكلبت 

اـ متكامؿ(  لمقياس الاتجاه نحك مادة عمـ النفس. كلاختبار صحة الفرض تـ استخد -أيسر
 ( يكضح ذلؾ 6اختبار تحميؿ التبايف الثنائي لاختبار عمميات العمـ كأبعاده المختمفة. جدكؿ ) 

 ( 6جدول ) 
                             تحميل التباين الثنائي لأثر التفاعل بين المعالجات التدريسية وأنماط 

 التفكير لاختبار عمميات العمم
الاتجاه نحك 
 مقرر عمـ النفس

مجمكع  ر التبايفمصد
 المربعات

متكسط 
 المربعات

درجة 
 الحرية

 الدلالة (Fقيمة)

 الاختبار ككؿ

 0.00 1123.158  10233.646 10233.646 المعالجة التدريسية
 غير داؿ 1.748  15.928 31.855 نمط التعمـ كالتفكير

 0.03 1.130  10.297 20.594 ب(×التفاعؿ )أ
داخؿ المجمكعات 

 غير داؿ     )الخطأ(

 يتضح من الجدول السابق التالي: 
تكجد فركؽ ذات دلالة بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية كالضابطة في مقياس  -

الاتجاه نحك مقرر عمـ النفس يرجع لاختلبؼ المعالجة التدريسية لصالح المجمكعة التجريبية 
ة بيف إستراتيجية التعمـ المتمركز كتعزم ىذه النتيجة إلى اختلبؼ انماط المعالجة التجريبي

حكؿ المشكلبت كالطريقة المتبعة لصالح استراتيجية حؿ المشكلبت ، كلحساب حجـ التأثير 
(  مما يؤكد فعالية استراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ المشكلبت 0.222تـ حساب مربع ايتا )

 في تنمية اتجاىات الطلبب نحك مقرر عمـ النفس .
ت دلالة بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية كالضابطة في لا تكجد فركؽ ذا -

 مقياس الاتجاه نحك مقرر عمـ النفس يرجع لاختلبؼ لأنماط التعمـ كالتفكير .
لا يكجد أثر داؿ إحصائيا لمتفاعؿ بيف المعالجة التدريسية كأنماط التفكير في التطبيؽ البعدم   -

 جع لاختلبؼ أنماط التعمـ كالتفكير .لمقياس الاتجاه نحك مقرر عمـ النفس ير 
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، الغناـ 3000(، الشيراني 3000كتتفؽ النتائج السابقة مع نتائج كؿ مف الساعدم )
( كالذم تؤكد أثر المعالجة التدريسية في تنمية 3000(، برغكث )3000(، اليعقكبي )3006)

 الاتجاىات الايجابية لدل الطلبب .
 اليويمكن تفسير النتائج السابقة كالت

مف كؿ  ما سػبؽ يمكف القكؿ بأف النتػائج التى تـ التػكصؿ إلييا بالنسػبة لأدكات الدراسػة 
 ) اختبار عمميات العمـ ، مقياس الاتجاه نحك مادة عمـ النفس( قد تعكد إلى ما يأتي :

كضكح الأىداؼ كتحديدىا بصكرة سمككية فى دليؿ المعمـ، بالإضافة إلى كضكح  - أ 
يات كخطكات السير فى الدرس كؿ ذلؾ ساعد المعمـ عمى السير الإرشادات كالتكجي

 بخطكات كاضحة كمحددة لتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة أثناء التدريس.
               إستراتيجية التعمـ المتمركزالدكر الفعاؿ لكؿ مرحمة مف مراحؿ التدريس باستخداـ  - ب 

 حكؿ المشكلبت 
 ب ليا كلمنتائج المترتبة عمى حميا.كضكح المياـ كبساطتيا أدل إلى فيـ الطلب  - ج 
استخداـ الكسائؿ التعميمية كالمتمثمة فى الشفافيات كجياز العرض فكؽ الرأس كالذم أسيـ  - د 

             فى جذب انتباه الطلبب لما يعرضو المعمـ سكاء فى خطكة التمييد لمدرس أك طرح 
 ميمة التعمـ.

لدكر الإيجابي كيرجع ذلؾ إلى ا النتائجيذه أسيـ العمؿ فى مجمكعات متعاكنة في الكصكؿ ل - ق 
 الفعاؿ كالنشط لمطلبب أثناء حؿ المياـ التعميمية .

مف تغذية راجعة فكرية  صاحبواستخداـ أنكاع متعددة مف التقكيـ  )القبمي كالتككيني كالنيائي( كما   ­
 ف ىذه الأسئمة.أسئمة التقكيـ ساعد الطلبب عمى إتقاف الإجابة عف الأنكاع المختمفة م تنكعمع 

إحساس كؿ تمميذ بالمسؤكلية الفردية فى تحصيؿ الدرجات حيث يتـ إضافة درجتو التى  ­
 عمييا فى التقكيـ إلى درجات مجمكعتو . يحصؿ

تصنيؼ الطلبب كفقا لأنماط التعمـ كالتفكير حيث تكصمت النتائج إلى تفكؽ النمط المتكامؿ عمي   ­
العمـ )الملبحظة كالتصنيؼ كالتنبؤ كفرض الفركض ك  نمطي التفكير في جميع مستكيات عمميات

تفسير البيانات( حيث أف التعامؿ مع المشكلبت يتطمب مف الطالب أف  يمتمؾ مستكيات متنكعة 
تباع إجراءات عممية تتطمب التنبؤ كالملبحظة  مف التفكير لإيجاد حمكؿ لممشكلبت المقترحة كا 

ائج تفسير البيانات كتصنيفيا كبالتالي فاف نمط التفكير كفرض الفركض لاختيار أنسبيا بناء  عمي نت
المتكامؿ الذم يدفع الفرد إلى استخداـ النصفيف الكركييف مف المخ  مما يساعد الفرد عمي استخداـ 
المعارؼ كالمعمكمات في إيجاد حمكؿ مبتكرة كمحاكلة إتباع الأسمكب العممي في تصنيفيا كتجربتيا 

 كاستخلبص النتائج .
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 ات الدراسة :توصي
 فى ضوء نتائج الدراسة يمكن تقديم التوصيات الآتية :

  تكجيو اىتماـ المتخصصيف فى مجاؿ المناىج كطرؽ التدريس إلى ضركرة الاستفادة مف
 تطبيقات النظرية البنائية فى مجاؿ التعميـ كالتعمـ. 

 مـ النفس إلى الاىتماـالمتخصصيف فى مجاؿ المناىج كطرؽ تدريس ع لفت نظر 
       إستراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ المشكلبت في تدريس كتعمـ عمـ النفس باستخداـ 

               الجيكلكجية  بصكرة خاصة للبستفادة مف ميزاتياصكرة عامة كعمـ نفس البيكلكجية ك ب
 المتعددة كالمتنكعة.

  ؿ دكر المعمـ مف ضركرة تعديؿ دكر المعمـ كالمتعمـ فى المكقؼ التعميمي فلببد أف يتحك
ممقف لممعرفة إلى دكر المكجو كالمرشد كالميسر لمكصكؿ إلى المعرفة كلابد أف يتحكؿ  دكر 

 المتعمـ مف مستقبؿ لممعرفة إلى مكتشؼ ليا قدر الإمكاف
  ضركرة تعاكف كميات التربية مع مديريات التربية كالتعميـ لإقامة دكرات تدريبية لمعممي عمـ

(عمى كيفية استخداـ إستراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ المشكلبت فى النفس )أثناء الخدمة
تعميـ  كتعمـ عمـ النفس ، كعمى الطرؽ المختمفة المناسبة لتنمية الاتجاه نحك مادة عمـ 

 النفس ك النمط الأيمف ك المتكامؿ مف أنماط التعمـ ك التفكير لدل المتعمميف.
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 المراجع :
التعمم المبني عمى المشكلات الحياتية وتنمية (، 3002) الله طو إبراىيـ، بساـ عبد .0

 ، دار المسيرة، عماف1 ، طالتفكير
 الإسراء جامعة طمبة لدل تفضيلب  الأكثر التعمـ أنماط (. 3000) ىالة ,النادم أبك .3

(، ص ص 3) 32، الأردن والنفسية التربوية العموم مجمة الخاصة ، 
02- 23 . 

، دار المسيرة لمنشر   2 ، طعمم النفس التربوي(، 3002 ( د عميأبك جادك، صالح محم .2
 .كالتكزيع، عماف ػػػػ الاردف

. تعميم التفكير: النظرية والتطبيق( . 3002ابك جادك، صالح محمد كنكفؿ ، محمد بكر ) .2
 عماف:دار المسيرة لمنشر كالتكزيع

  ، طس وحل المشكلاتالنموذج الأستقصائي في التدري(. 3000(  أبك زينة، فريد كامؿ  .2
 عماف ، دار كائؿ،0

نحو مفاىيم تربوية معاصرة في (،  3000أبك شعيرة، خالد محمد كثائر  أحمد غبارم ) .6
  .، مكتبػة المجتمػع العربي، عماف0 ط ، الالفية الثالثـة

(. فاعمية النمط الاكتشافي في اكتساب عمميات العمـ لدم 3002ابك لبدة ، رامي محمد ) .2
، الجامعة  رسالة ماجستيرالثامف الاساسي بغزة ،  طمبة الصؼ

 الاسلبمية، غزة.
 التعميـ العمكـ لمرحمة كتب في العمـ عمميات تكافر (.  مدل3002ابكجحجكح، يحيي ) .2

 .(5 ) 22 ،لمعموم الإنسانية النجاح جامعة مجمة . بفمسطيف الأساسي
1385 - 1420 .. 

تكظيؼ دكرة التعمـ فى تنمية بعض عمميات  ( . أثر3002ابك داكد ، محمد صادؽ العبد ) .2
العمـ كالتفكير الابداعي في العمكـ لدل طلبب الصؼ الخامس الابتدائي 

 .معو الازىر ، كمية التربية ، غزه، جارسالو ماجستير  بمحافظات غزه ،
       . عماف ،تنمية المفاىيم العممية وميارات عمميات العمم(. 3003ابكعاذرة،  سناء ) .00

 الثقافة.دار 
 التعمـ أنماط رعاة ا ـ عمى قائـ مقترح برنامج تكظيؼ (. أثر3002ابكغزاؿ ، اشرؼ ) .00

 المغة في السابع الصؼ طلبب تحصيؿ عمى كالحركية البصرية كالسمعية
             التربية،  ، كمية ماجستير رسالةنحكىا،  كاتجاىاتيـ الإنجميزية

 .الأزىر جامعة
(. برنامج مقتػرح فى التربية الصػحية طػبقا لبنائية  المعرفة 3003أحمد ، حناف مصطفى ) .03

باستخداـ الكسائؿ المتعددة كأثره عمى التحصيؿ المعرفى كتنمية بعض 
رسالة عمميات العمـ ك الكعى الصحى لطػلبب كمػية التربية بسػكىاج " ، 

 ، كمية التربية بسكىاج ، جامعة جنكب الكادل .دكتوراه
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( ، أثر استخداـ استراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ 3003د فؤاد )برغكث، محمكد محم .02
المشكمة عمى تنمية بعض الميارات في التكنكلكجيا لطلبب الصؼ 

 ، الجامعة الاسلبمية ، غزة.رسالة ماجستيرالسادس الاساسي بغزة، 
مصر  تقويم التعميم والتدريب المزدوج بالتعميم الثانوي الفني في(. 3002بيكمي، عبدالله ) .02

دراسة حالة حكؿ مشركع مبارؾ ككؿ، القاىرة، المركز القكمي لمبحكث  –
 التربكية كالتنمية. 

كطالبات  طمبة مف عينة لدل النفس عمـ نحك الاتجاه.  ( 3000 ) عبدالمنعـ تكفيؽ، .02
 . (3)22  ،التربوية المجمة البحريف،  جامعة

. راـ الله ، النظريو والتطبيق  انماط التعمم :( ،  3002جابر ، ليانا كقرعاف ، ميا ) .06
 فمسطيف : مركز القطاف لمبحث كالتطكير التربكل .

، القػاىرة: دار الفكر استراتيجيات التـعميم والتـعمم(.0222جابر، عبد الحميد جابر ) .02
 .العربى

( ." دافع الانجاز ك أنماط التعمـ ك التفكير لدل الطمبة  0222جابر، عيسى عبد الله )  .02
مجمة مستقبل التربية ك المستقميف عف المجاؿ الادراكى" ، المعتمديف 

 322 -302(، ص ص 02، ) العربية
(، اعمية استخداـ المختبر المحكسب لتدريس 3000الجحيمي، عبالعزيز معمث سفر ) .02

الفيزياء في تنمية ميارات عمميات العمـ لدل طلبب المرحمة الثانكية 
معة طيبة، كمية التربية، ، جا رسالة ماجستيربالمدينة المنكرة ، 

 السعكدية.
( . اثر التدريس بنمكذج )سكشماف( الاستقصائي 3002الجندم ، امنية ك احمد، نعيمة ) .30

في تنمية الاستقصاء العممي كعمميات العمـ التكاممية كدافعية الانجاز 
مجمة التربية لدم تلبميذ الصؼ الاكؿ الاعدادم المتاخريف دراسيا، 

 226 -222(، 0)2، العممية
في  المشكمة عمى المرتكز التعميـ إستراتيجية فاعمية : ( 2003 ) فيد بف خالد ، الحذيفي .30

 المرحمة ات تمميذ لدل العمكـ مادة نحك كالاتجاه الدراسي التحصيؿ تنمية
 لممناىج المصرية لمجمعية عشر الخامس العممي المؤتمر،  المتكسطة

 22 -22(، ص ص 02) ، التدريس وطرق
( ، أثير استخداـ المعمؿ الافتراضي في تنمية الميارات 3002حر عثماف )حسف، س .33

مجمة دراسات في العممية كعمميات العمـ لدل طلبب المرحمة الابتدائية ، 
 022 -023(، ص ص 32، مصر، )التعميم الجامعي
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(.  التفاعؿ بيف بعض أساليب التعمـ 3002) حسف، صباح رحكمو أحمد حسف .32
ستراتيجيات التدر  يس في مادة العمكـ كأثرىا في تنمية الفيـ العميؽ كا 

 ، جامعة دكتوراه رسالةكالتفكير العممي لدم تلبميذ المرحمة الإعدادية، 
  عيف شمس، كمية البنات 

(، فاعميػػة التػدريس باسػػتراتيجية الػػتعمـ المتمركػز 3000) الحسػني، أرجػػكاف خالػد حسػػيف .32
ؿ كتنميػػة عمميات العمـ لدل طالبات الصؼ حػػكؿ المشػػكمة فػي التحصػػي

، كميػة التربيػة،  ماجسـتير رسـالةالثاني المتكسط في مادة الأحياء، 
 جامعػة القادسية

(. فاعمية استخداـ نمكذج كيتمي  البنائي المعدؿ في تنمية ميارة  3002حمادة، فايزة احمد ) .32
ميذ المرحمة حؿ المشكلبت كالتفكير الابداعي في الرياضيات لدم تلب

 (0) 03، جامعة اسيكط، مجمة كمية التربيةالابتدائية، 
( . تطكير قائمة معايير لتصميـ برمجيات المناىج 3002حميدات ، محمكد احمد احمد ) .36

التعميمية المحكسبة كاستخداميا في تقييـ عينة مف برمجيات المناىج 
لاردنية، عماف ، الجامعة ادكتوراة رسالةالتعميمية الاردنية المحكسبة. 

 الاردف
(، ثر استراتيجية التدكير في تنمية المفاىيـ العممية 3006الخزندار، مني اسماعيؿ نمر ) .32

ك عمميات العمـ في مادة العمكـ لدل طمبة الصؼ الرابع الأساسي ، 
 ، ، الجامعة الاسلبمية، غزةماجستير رسالة

كالتكزيع،  المسيرة لمنشر دار ،  لمجميع العموم تعميم.   (2005 ) محمد عبدالله ، خطابية .32
 عماف

(، أثر تكظيؼ مدخؿ التدريس المتمايز في تنمية 3002الخطيب، امؿ سعدم عزات ) .32
الاستيعاب المفاىيمي كعمميات العمـ في مادة العمكـ لدل طالبات الصؼ 

 ، الجامعة الاسلبمية، غزة ماجستير رسالةالخامس الأساسي ، 
"   (0226الخميمى،  خميؿ يكسؼ  ) .20  مجمة. " مضاميف الفمسػفة البنائية فى تدريس العمكـ

 0( 32) 006، كمية التربية بقطر
، كيف تستخدم التعمم المستند إلى مشكمة في غرفة الصف(: 3000ديميسيؿ، ركبرت )  .20

ترجمة :مدارس الظيراف الأىمية، المممكة العربية السعكدية :دار الكتاب 
 التربكم لمنشر كالتكزيع.

(.  اثر منياج في العمكـ مبني عمي المعايير العالمية 3002ختاـ عيسي )الربضي،  .23
لمتربية العممية في  فيـ المفاىيـ العممية كاكتساب عمميات العمـ لدم طمبة 

غير منشكرة، جامعة عماف  دكتوراة رسالةالمرحمة الاساسية في الاردف . 
 العربية لمدراسات العميا، الاردف.
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اتجاىات حديثة في تعميم العموم (.  3002كافمة، كليد ك راشد، عمي )ركاشدة، ابراىيـ ك كن .22
. دار الفكر في ضؤ المعايير العالمية وتنمية التفكير والنظرية  البنائية

 العربي: القاىرة.
البنائية : منظور ابستمولوجي                (. 0223زيتكف،  حسف  ك زيتكف ، كماؿ عبد الحميد ) .22

 : عالـ الكتب .   ،  القاىرةوتربوى 
 الدار :، الرياض التعميم وتكنولوجيا التعميمية الوسائل(.  3002حسيف) حسف زيتكف، .22

 . الصكلتية
 0، طالتعمم والتدريس من منظور النظرية البنائية(. 3002) زيتكف، حسف ككماؿ حسيف .26

 .، مكتبة عالـ الكتب، القاىرة
 لمنشر العممي ، المكتببنائية ال منظور من العموم تدريس.  (2002) كماؿ زيتكف، .22

  كالتكزيع، عماف.
(. فاعمية المكاقؼ الحياتية في تدريس الفمسفة لتنمية التفكير 3000زيداف،  محمد ) .22

الجمعية الابداعي كالاتجاه نحك المادة لدم طلبب المرحمة الثانكية، 
 006، دراسات في المناىج كطرؽ التدريس، المصرية لمدراسات التربوية

(3) 
 حكؿ المتمركز التعمـ استراتيجية (. استخداـ3000جاسـ )  طعمو ساعدم ، عمارال .22

 العممي الخامس الصؼ طلبب الرياضيات لدل مادة تحصيؿ في المشكمة
(، 2، العراؽ، )الإنسانية لمعموم الانبار جامعة مجمةنحكىا،   كاتجاىيـ

330- 322 . 
في ز حكؿ المشكمة تيجية التعمـ المتمرك( " فاعمية استرا0222سالـ،  ريياـ السيد أحمد ، ) .20

تنمية التحصيؿ ك التػفكير الابتكارل ك الاتجاه نحك العمؿ التعاكنى فى 
، كمية    رسالة ماجستيرمادة العمكـ لدم طلبب التعميـ الأساسى " 

 التربية ، جامعة طنطا
رية، ، دار الجناد0، ط أصول وطرائق تدريس العموم(،  3000)  سبيتاف، فتحي ذياب .20

 عماف
( . أثر استػخداـ الأنشطة البحػثية في تدريس العمكـ عمى 0220سلبـ، صفية محمد أحمد ) .23

،   مجمة كمية التربيةأنماط التػعمـ ك التفكير لطلبب المدرسة الابتدائية " 
 (3) 2جامعة المنيا ، 

فطة، كغسػاف سلبمة، عادؿ أبك العز، كسمير عبػد سػالـ الخريسػات، كليػد عبػد الكػريـ صػكا .22
، دار الثقافة، 0 ، ط التدريس العامة طرائـق (،  3002)  يكسػؼ قطػيط

 عماف
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 طلبب لدل قياسية دراسة نفسية :كالتفكير التعمـ أنماط .( 1994 ).حمزة محمد السميماني، .22
 مركز مجمة .كجدة المكرمة مكة في مدينتي الثانكية المرحمة كطالبات
 302 -020(، ص ص 6) 2ر، قط التربوية بجامعة البحوث

(. التفاعؿ بيف التدريس بخرائط المفاىيـ كنمط التعمـ 3000سمعاف ، جكزيؼ صميب ) .22
كالتفكير كاثره عمي التحصيؿ المعرفي كبقاء اثر التعمـ في كحدة الفضاء 

، كمية  رسالة ماجستيرالخارجي لدم تلبميذ الصؼ االثاني الاعدادم. 
 التربية، جامعة سكىاج

استراتيجيات التدريس المتقدمو واستراتيجيات ( .  3000الحميد حسف )  شاىيف ، عبد .26
 كمية التربية جامعو دمنيكر .التعمم وانماط التعمم .

(. اثر استخداـ نمكذج كيتمي في تدريس الرياضيات عمي 3000الشمراني، محمد برجس ) .22
التحصيؿ الدراسي كالاتجاه نحكىا لدم تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي " 

 ، كمية تربية، جامعة اـ القرم،مكة المكرمةرسالة دكتوراة
(. اثر استخداـ المعمؿ الافتراضي "كركككدايؿ" في 3006الشيرم، سارة محمد احمد ) .22

تنمية ميارات عمميات العمـ التكاممية لطالبات الصؼ الثالث الثانكم في 
، (02)22، مصر،  التربية عالم مجمةمقرر الكيمياء بمدينة الرياض. 

0- 22 
(، أثر استخداـ نمكذج التعمـ التكليدم في تنمية بعض 3002صالح، مدحت محمد حسف ) .22

عمميات العمـ كالتحصيؿ في مادة الفيزياء لدل طلبب الصؼ الأكؿ 
المؤتمر العممي الحادي والعشرون الثانكم بالمممكة العربية السعكدية ، 

مصر، ص ص (، تطوير المناىج الدراسية بين الاصالة والمعاصرة
202- 222 

(. استخداـ نمكذج تعممي بنائي في تنمية بعض عمميات 3002صبرم، سياـ الترىكني ) .20
التفكير كالميارات الكظيفية في الجغرافيا لدم تلبميذ المرحمة الاعدادية، 

 ، كمية تربية، جامعة طنطا ماجستير رسالة
 استراتيجية بنائيةمشكمة ك ( . " فعالية التػعمـ المتمركز حكؿ3000صديؽ،  سعيد محمد ) .20

نماء التفكيرالعممى لدل طلبب الصؼ الرابع  فى تحصيؿ العمكـ كا 
 ، كمية التربية بأسكاف، جامعة جنكب الكادلماجستير رسالة الابتدائى"

( . " أثر استػخداـ الأنشطة البحػثية في تدريس العمكـ 0220صفية محمد أحمد سلبـ ) .23
مجمة كمية لبب المدرسة الابتدائية " عمى أنماط التػعمـ ك التفكير لط

 (3)2، جامعة المنيا ،   التربية
 التعمـ أنماط تخاطب تدريس إستراتيجية (. فعالية3002كغازم، ابراىيـ ) ىالة طميمات، .22

 التربية أىداؼ بعض تنمية في الإعدادم الأكؿ الصؼ لدل طلبب
 (. 3) 33، العممية التربية مجمة ,"العممية
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 كالتفكير التعمـ نمط ك الذىنية الخرائط تفاعؿ (.  أثر3002عبدالحميد ) دممي عبدالله طو، .22
 طلبب الكيمياء لدل في تقييميا ك المعمكمات تكليد ميارات في تنمية
 النفس، كعمـ التربية في عربية مجمة  دراساتالثانكية ،  المرحمة

 .362 -332(، ص ص 22السعكدية، )
(. اماط التعمـ المفضمة لدم طلبب 3002عبد الرحيـ ) طو كالزغمكؿ ، عماد طكافحة،  فؤاد .22

، جامعة مجمة جامعة دمشقجامعة مؤتو كعلبقتيا بالجنس كالتخصص، 
 322 -362(، 0) 32دمشؽ، الاردف، 

(. فعالية استخداـ الخرائط الذىنية في تنمية عمميات 3006عبد العزيز ، محمكد ابراىيـ ) .26
معممات الصفكؼ الاكلية قبؿ  العمـ كالاتجاه نحك مينة التدريس لدم

مجمة كمية تربية جامعة الخدمة في ضؤ بعض الاساليب المعرفية، 
 262 – 232(،  ص ص 26،  )سوىاج

(."أنماط التػعمـ كالتفكير لدل 0226عبػدالرحػيـ ، أنكر رياض كعػبادة ،أحػمد عبد المطيؼ ) .22
 (.  2) 3، جامػعة المنيا،  مجمة كمية التربيةالأطفػاؿ" 

(. فاعمية برنامج تدريبي مقترح لمعممي عمـ النفس 3002الفتاح، سعدية شكرم )عبد .22
بالمرحمة الثانكية الفنية التجارية في تنمية ميارات التدريس الابداعي لدييـ 

مجمة كاثره عمي تنمية التحصيؿ المعرفي كالدافعية العقمية لدم طلببيـ. 
 22-023(، 23، مصر، ع الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية

(، ثر استراتيجية مقترحة عمى كفؽ أىداؼ العمـ في التحصيؿ 3002عبيد، كامؿ كريـ ) .22
كبعض عمميات العمـ عند طلبب الصؼ الثاني المتكسط في مادة 

(، ص ص 23العراؽ، ) مجمة البحوث التربوية والنفسية،الكيمياء ، 
020- 020 

حؿ المشكلبت مفتكحة النياية في  ( ، اثر استخداـ مدخؿ3002عثماف،  اماني كماؿ ) .60
تدريس مقرر عمـ النفس كالاجتماع عمي تنمية ميارات التفكير العميا لدم 
طلبب المرحمة الثانكية العامة ذكم الاسمكب المعرفي  معتمد/ مستقؿ، 

 ، كمية التربية، جامعة المنصكرة ماجستير رسالة
، عماف: دار  0، طس العموم طرق واساليب التدري( .  3000عطا الله، ميشيؿ كامؿ ) .60

 المسيره لمطباعو كالنشر .
، دار  التفكير أنواعو ومياراتو واستراتيجيات تعميمية(، 3002)  عطية، محسف عمي .63

 .صفاء، عماف
، دار  0 ، طميارات التفكير الإبداعي وحل المشكلات (، 3002)  العياصرة، كليد رفيؽ .62

 أسامة لمنشر كالتكزيع، عماف
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( فعالية تدريس باستراتيجسة التعمـ المتمركز حكؿ 3006عبده يكسؼ ) الغناـ ، محرز .62
المشكمة كتنمية كؿ مف التفكير الاستدلالي كالتفكير الناقد لدم تلبميذ 

 (66) 06، جامعة بنيا/ مجمة كمية  التربيةالصؼ الاكؿ الاعدادم، 
رافيا في تنمية (، فعالية التدريس الاستقصائي لمادة الجغ3002فايد ، سامية المحمدم ) .62

مجمة كمية بعض ميارات عمميات العمـ لدل طلبب المرحمة الثانكية ، 
 232 -222(، 3)66جامعة طنطا،  التربية،

 الارتباطية الثانكية كعلبقاتيا المدارس طمبة تعم ـ أنماط .( 2002 ).نجيب عصاـ الفقياء، .66
 .الأسرة كدخؿ الدراسي كمستكل التحصيؿ كالتخصص الجنس بمتغيرات

 ، 33 -0(، ص ص 0، ) العموم التربوية دراسات مجمة
(.  اثر اسمكب تنظيـ محتكم الفيزياء كالتدريس كفؽ طريقتي حؿ 3002قطيط، غساف ) .62

المشكلبت كالاستقصاء المكجو في اكتساب المفاىيـ العممية كميارات 
، رسالة دكتوراةالتفكير العميا لدم طلبب المرحمة الاساسية في الاردف. 

 عة الاردنية، عماف، الاردف.الجام
 عمـ نحك قابكس السمطاف جامعة طمبة اتجاىات ( 3002 ) خكلة كالمعمرم، عمي كاظـ، .62

  22 -0( ، 0) 2كالنفسية، التربكية العمكـ مجمة .النفس
 ميدانية النفس )دراسة عمـ نحك مؤتة جامعة طمبة (.  اتجاىات3002المحاميد،  شاكر ) .62

( ، ص 0)32،  مجمة جامعة دمشقؤتة(. م جامعة طمبة مف عينة عمى
 262 -222ص 

( " تجريب ك استخداـ استراتيجية التعمـ التعاكنى الجمعى فى 0222محبات أبك عميرة  ) .20
مجمة دراسات فى المناىج تعمـ الرياضيات لدل طلبب المرحمة الثانكية ، 

 كمية التربية ، جامعة عيف شمس .و طرق التدريس ، 
( فعالية نمكذج تدريس مقترح قائـ عمي التكامؿ بيف خرائط 3002مختار،  رشا مكسي ) .20

المفاىيـ كدكرة التعمـ لتنمية التحصيؿ الدراسي كميارات عمميات العمـ 
كالاتجاىات العممية لدم تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي كمدم اكتساب 

 ، كمية التربية، الجامعة الاسلبمية، غزة.رسالة ماجستيرالطلبب ليا، 
( اتجاىات طمبة كمية التربية في جامعة 3002ر ، سمير ك العبسي ، سمير )مخيم .23

مجمة جامعة القدس المفتوحة   الاقصي نحك مساؽ عمـ النفس التربكم، 
  2المجمد الثاني عدد  -والدراسات التربوية والنفسية

لتربية مجمة كمية ا( . " تقنيف مقاس أنماط التعمـ ك التفكير " 0222مراد،  صلبح أحمد  ) .22
 ( .32جامعة المنصكرة ، ) ،

، النظرية البنائية واستراتيجيات ما وراء المعرفة (، 3002)  مكسكم، نجـ عبد الله غالي .22
 .، دار الرضكاف، عماف 1 ط
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 عمى التعمـ كأنماط التدريس إستراتيجيات تنكيع بيف التفاعؿ (، أثر3002) عزة النادم،  .22
 دراسات مجمة ,"الإعدادية مرحمةال طالبات لدل العقؿ عادات تنمية بعض

 233 -622( ، ص ص 6) 33مصر، -واجتماعية تربوية
اتجاىات حديثة في تعميم ( 3002النجدم ، احمد ك عبداليادم، مني ك راشد، عمي ) .26

، دار العموم في  ضؤ المعايير العالمية وتنمية التفكير والنظرية البنائة 
 الفكر العربي : القاىرة

 . القاىرة : الفكرالعربي دار . ـالعمو تدريس في المدخل (. 3002) أحمد النجدم، .22
(. العلبقة بيف عمميات العمـ كالاتجاىات العممية لدم 3002نصر الله ، ريـ صبحي ) .22

رسالة تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي كمدم اكتساب التلبميذ ليا. 
 ، الجامعة الاسلبمية، غزةماجستير

 السيطرة لمقياس الخصائص السيككمترية .( 2007 ) .فريال عكاد، كأبك محمد، نكفؿ، .22
 الدماغية السيطرة نمط عف الكشؼ في ىيرماف كفاعميتو لنيد الدماغية
(HBDI) في  الأردنية المجمة .الأردنية الجامعات طمبة مف عينة لدل

 062 -022( ، ص ص 3، )العموم التربوية
لمكديػلبت التعميمية فى تدريس               ( . فاعمية استخداـ ا3000سكيمـ ،ىماـ عبد الرازؽ ) .20

العمكـ عمى أنماط التعمـ ك التفكير ك إتقاف المفاىيـ العممية لدل طلبب 
 .(3)02،جامعة المنيا  ،  كمية التربية مجمةالصؼ الخامس  الابتدائى ،

(. أثر أنماط التعمـ المفضمة عمى 3000ىيلبف، مصطفي كالزغبي، أحمد كشديفات، نكر ) .20
الية الذات لدل طالبات قسـ العمكـ التربكية في كمية الأميرة عالية"، فع

 .322 -330، ص ص 3(  33، )مجمة العموم التربوية
، الامارات العربية المتحده ، العيف ،  ميارات التدريس الفعال( . 3002اليكيدل ، زيد ) .23

 دار الكتاب الجامعي .
 . ارة التربية والتعميملائحة وز ( .  3002كزارة التربية كالتعميـ )  .22
(، برنامج تقني يكظؼ استراتيجية التعمـ المتمركز 3000اليعقكبي ، عبد الحمي صلبح ) .22

حكؿ المشكمة لتنمية ميارات التفكير المنظكمي في العمكـ لدم طالبات 
 ، جامعة غزة الاسلبميةرسالة دكتوراةالصؼ التاسع بغزة، 
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