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 ممخص البحث:
ىدؼ البحث إلى التحقؽ مف فعالية برنامج تدريبى قائـ عمى القصص الاجتماعية فى            

إكساب التلاميذ ذوى الإعاقة الفكرية فئة  "القابموف لمتعميـ" بعض القيـ الإيجابية بمنطقة القصيـ، 
( سنة وتـ 41-6( تمميذا  قابؿ لمتعميـ، وتتراوح أعمارىـ بيف )41ينة البحث )وتضمنت ع

(، وتـ تطبيؽ أدوات 4تقسيميـ إلى مجموعتيف متساويتيف تجريبية وضابطة، عدد كؿ مجموعة )
البحث المتمثمة فى قائمة القيـ الإيجابية لدى التلاميذ القابموف لمتعميـ  )إعداد الباحث(، وطبؽ 

لتدريبى المقترح )إعداد الباحث( عمى تلاميذ المجموعة التجريبية، وقد تبيف مف النتائج البرنامج ا
فعالية البرنامج القائـ عمى القصص الاجتماعية فى إكساب  بعض القيـ الإيجابية لمتلاميذ ذوى 
 الإعاقة الفكرية فئة  "القابموف لمتعميـ" بمنطقة القصيـ ، كما تبيف أنو لا توجد فروؽ  دالة
إحصائي ا بيف متوسطي رتب درجات القياس البعدي الأوؿ والقياس البعدي الثاني )التتبعي( لمقيـ 
الإيجابية لدى  المجموعة التجريبية، وىو ما يؤكد استمرارية تأثير البرنامج وفاعميتو فى إكساب 

 بعض القيـ الإيجابية  لتلاميذ المجموعة. 
الإيجابية ، التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية، القابموف  : فعالية،  القصص، القيـ كممات مفتاحية

  لمتعميـ
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Abstract 
The current research  aimed to verify The effectiveness of a 

story-based training program in providing children  with for  Mental 
Retardation children( Educable) in the Qassim Region The study sample 
included 14 Educable Mental Retardation children from 9-12 years. 
They were divided into two groups experimental and control. each group 
have (7 children). and research tools used in the measure of Learners 
with  A list of positive values for children who are able to learn and the 
proposed training program Effectiveness of a Training Program Based 
on social stories In providing children for  Mental Retardation children             
( Educable) Some Positive Values The results showed effectiveness of 
the training program based on training program in providing children 
with for  Mental Retardation children( Educable) in the Qassim Region. 
Results also found that there are no statistically significant differences 
between The first and second dimensional measurement of withdrawal 
behavior to experimental group, which confirms the continued impact of 
the program and its impact on improving The effectiveness of a story-
based training program in providing children with for  Mental Retardation 
children( Educable) in the experimental group in Post measurement. 
Key words: Effectiveness, Educable Mental Retardation, social stories, 
Some Positive Values 
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 مقدمة:
تنادى التربية والفمسفات الحديثة التى تعيشيا المجتمعات بحؽ كؿ فرد بالانتفاع      

مكاناتو،  بالخدمات التربوية التى تساعده عمى النمو والوصوؿ إلى أقصى مدى تؤىمو لو قدراتو وا 
والمعوقيف عموما وذوي الإعاقة الفكرية عمى وجو الخصوص ليـ قدرات محدودة بالإضافة إلى 
مواجيتيـ لبعض المشكلات النفسية والاجتماعية والتربوية المترتبة عمى إعاقتيـ العقمية مما يزيد 

حدة ىذه المشكلات، مما يحتـ ضرورة التدخؿ ببرامج تربوية خاصة تساعد عمى خفض ىذه مف 
 (.1001المشكلات السموكية التى تسببيا الإعاقة )الدىاف،

وتعد الإعاقة الفكرية مف أحد أىـ أخطر مشكلات الطفولة خطورة لحاجة الطفؿ ذو      
نسانية تعاني منيا الأسرة الإعاقة الفكرية لمرعاية والمتابعة كما أنيا تمثؿ  مشكمة اجتماعية، وا 

نسانية؛ مما يتطمب  والمجتمع؛ فالطفؿ ذو الإعاقة الفكرية يحتاج إلى رعاية طبية ونفسية، وا 
تضافر الجيود لتقديـ أساليب الرعاية المتميزة بيدؼ إعدادىـ لمحياة وتأىيميـ لممشاركة فى 

 المجتمع كغيرىـ. 
إلػى خطػة دعػـ السػموؾ الإيجػابى لممعػاقيف إلػى خطػة دعػـ السػموؾ الإيجػابى لممعػاقيف   Horner & Carr( 1997))  أشػار كػؿ مػفأشػار كػؿ مػف

فكرياً وظيفتيا الحد مف المشكلات السموكيو داخؿ بيئة المعاؽ عقميا مع توفير سموؾ بديؿ  ليحػؿ فكرياً وظيفتيا الحد مف المشكلات السموكيو داخؿ بيئة المعاؽ عقميا مع توفير سموؾ بديؿ  ليحػؿ 
محػػؿ السػػموؾ السػػمبي لػػذا لابػػد مػػف اسػػػتخداـ خطػػط دعػػـ السػػموؾ الإيجػػابى، وعمػػى المعممػػػيف أف محػػؿ السػػموؾ السػػمبي لػػذا لابػػد مػػف اسػػػتخداـ خطػػط دعػػـ السػػموؾ الإيجػػابى، وعمػػى المعممػػػيف أف 

 يقدموا دعـ إيجابى لممساعدة. يقدموا دعـ إيجابى لممساعدة. 
ديد مف الدراسات إلى أىمية القيـ الإيجابية بشكؿ عاـ وقيمة العدالة حيث أشارت الع  

والعادلة الاجتماعية، وتقرير المصير بشكؿ خاص حيث يمكف أف تكوف تمؾ القيـ مصدرا  قويا 
   & Powers et al., 2001; Spooner)لخمؽ ممارسات جديدة لدى الأطفاؿ امعاقيف عقميا  

 Browder, 2015;  Spooner , McKissick &  Knight ,  2017)  وتكتسب القصص
الاجتماعية أىميتيا الاجتماعية والانفعالية، مف حيث كونيا استراتيجية تساعد الطفؿ عمى تنمية 

تعد القصة أحد أنواع الأدب الراقى ولوف ( Davila, 2011).قدراتو واستيعابو لأدواره الاجتماعية
حد القنوات اليامة التى تسيـ فى تحقيؽ تنشئة أدبى ممتع يميؿ الطفؿ إلى سماعو، وتعد أ

اجتماعية آمنة ومستقرة؛ إف الطفؿ يتأثر بيا إلى حد كبير ، إذ تعنى لو عالمو الخاص الذى يجد 
فيو النموذج والقدوة التى يمكف أف يقمده، ويقبؿ الأطفاؿ عمى القصة مف ذوات أنفسيـ فتميؿ 

 (. 1040أنفسيـ إلييا )ىمدانى،
القصص الإجتماعية أحد الوسائؿ التى ليا دور فعاؿ فى تربية الطفؿ حيث تعد    

والعناية بو لأنيا تؤثر بشكؿ ايجابى وفعاؿ سواء بطريقة مباشرة أو غير مباشرة فى عقؿ ووجداف 
 (.1042الطفؿ، وىذا التأثير يستجيب لو الطفؿ بسيولة لأنو يحقؽ أىدافو وغاياتو منو )محمد،

ثارة مف الأنشطة التربوية الضرورية التى  تتناسب إف القصص وما تمتمكو م ف عناصر جذب وا 
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مع خصائص المعاقيف عقميا،  وىى الطريقة التى يتعمـ بيا الطفؿ المعاؽ عقميا مالـ يتعممو مف 
أى خبرة أخرى، لأف القصص تساعد التمميذ المعاؽ عقميا عمى إكسابذاتو وتنمية قدراتو لأنيا 

تسيـ فى نمو المعاؽ عقميا بالإضافة أنيا وسيمة فعالة لاكتشاؼ حؿ  نشاط ممىء بالأىداؼ التى
 (.(Cecilia Cheung,2017 مشاكمو

 مشكمة البحث:مشكمة البحث:
إف لمقصص الاجتماعية تأثيرا  كبيرا  عمى التلاميذ ذوى الإعاقة الفكرية فئة القابموف     

موكيات إيجابية فى لمتعميـ، حيث تبيرىـ وتدىشيـ بالحوارات اليادفة التى تسعى إلى غرس س
نفوس تمؾ الفئة.ىناؾ العديد مف الدراسات تناولت المدخؿ القصصى وتوصمت نتائجيا إلى 

 فاعميتيا فى تحسيف الميارات والمفاىيـ لدى الأطفاؿ منيا: 
 (Dingyloudi, Strijbos, J. W. 2014 ؛  ; 1023Wenger, E.,Trayner, B., & De Laat, M. ,2011 ؛

 (1022البشيتى، ؛ 1007 ؛البقرى،1020ى،الزعبى ؛الشافع

حيث إنيا تساعد الطفؿ المعاؽ عمى التدريب المغوى وأبجدية الحروؼ، كما تساعد فى     
اصلاح عيوب النطؽ، وزيادة حصيمتو المغوية، وتنمية الميارات البصرية والحركية 

نو الطفؿ المعاؽ قد لوحظ أف ما يقدـ لمطفؿ العادى يمكف  أف  يستفيد م (.1041)اليوسفى،
إعاقة فكرية بسيطة، ولكف مع بعض التعديلات التى تتناسب مع خصائصيـ وميوليـ 

مكاناتيـ، ولذلؾ يمكف القوؿ  مف خلاؿ القصص الاجتماعية يكتسبوف سموكيات تناسب  إنووا 
 , 1044Tricia M. Benisha† and Ronald Kالقحطانى، )نموىـ وخصائصيـ 
Bramlettb,2011؛Kuoch & Mirenda, 2003) 

فاعمية استخداـ القصص فى تعميـ المعاقيف فكريا ، والتى  Bird (2004وأثبتت دراسة )     
أشارت إلى تقارب مستويات الأطفاؿ المعاقيف فكريا  مف مستوى الأسوياء أثناء التدريبات.وتؤكد 

اوف كوسيمة ( ملاءمة القصص لطفؿ للاطفاؿ المعاقيف فكريا  فئة متلازمة د1041منى عمراف)
( أف أىـ أسباب انتشار المشكلات التعميمية والسموكية عدـ 1044تربوية.كما أوضح القحطانى)

               تطبيؽ الاستراتيجيات التعميمية الحديثة والفعالة مثؿ القصص، والإكتفاء بالطرؽ التقميدية
 غير منظمة.

                  جتماعية فى كونيافقد أشارت العديد مف الدراسات إلى أىمية القصص الا    
سموب الأأفضؿ وسيمة يميؿ إلييا الطفؿ ويستجيب ليا بكؿ جوارحو بالإضافة إلى ابتعادىا عف 

             ، ويمكف  وتعد القصص مف المصادر الميمة فى تعميـ القيـ . التقميدي فى التعميـ والتوجيو
 اؿػػػػػػ، مما يؤدى إلى زيادة وعي الأطف المستيدفة مف خلاؿ إعادة سرد القصة التأثير عمى الفئة

Weinstein,2016)؛De Laat, M., Schreurs, B., & Nijland, F. 2015؛Wenger, 
E., Trayner, B., & De  Laat, M. 2011.) 
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( أف لمقصص الاجتماعية دورا  تربويا  فى التعميـ، فيى 1041كما أكدت منى عمراف)    
شباع الحاجات النفسية، والقصص الاجتماعية تمعب دورا ميما  كو  سيمة لمتواصؿ الاجتماعى وا 

 تزود المعاقيف عقميا بمفردات جديدة، وتنمى لدييـ ميارة الاستماع والإنصات والتذكر. 
                اىتماما كبيرا  Social Storiesوقد لاقت استراتيجية القصص الاجتماعية    

                اساتيـ إلى فعالية القصص الاجتماعية فى تنمية الثقة بيف الباحثيف حيث توصمت در 
                       السمبية لدى الأطفاؿ ، والحد مف السموكيات ، والميارات الاجتماعية بالذات

 ((Rave, Bobzien, Richels, Hester, & Anthony, 2014 ؛ وقد أكدت العديد مف
ية تعد إحدى الاستراتيجيات الفعالة فى تعميـ الميارات الدراسات أف القصص الاجتماع

الاجتماعية، حيث تعد القصص الاجتماعية بيئة تربوية جيدة تساعد الأطفاؿ عمى فيميـ 
 & Agosta, Graets, Mastropieri)لأنفسيـ وفيميـ لممحيط الاجتماعى مف حوليـ

Scruggs, 2004; Hagiwara & Myles, 1999; Lorimer, Simpson,Myles, & 
Gans 2002; McDade, 2007; Norris & Dattilo, 2000) . 

ومما لاشؾ فيو أف القيـ تمثؿ جانبا رئيسيا مف ثقافة أى مجتمع، بؿ يمكف القوؿ إنيا    
وأف القيـ يمكف أف تنظـ النشاط الاجتماعى لكافة أفراد المجتمع.ويوجد  تمثؿ لب الثقافة وجوىرىا.
ة ككؿ وبيف القيـ، فإذا تعرفنا عمى قيـ الشخص فإننا نعرؼ شخصيتو؛ ارتباط وثيؽ بيف الشخصي

فالقيـ مف أكثر سمات الشخصية تأثيرا بالثقافة العامة التى يعيش فييا الفرد؛ إكساب بعض القيـ 
عملا  رئيسيا  مف أعماؿ المعمميف، والطريقة الأساسية لإكساب بعض القيـ الأخلاقية كانت فى 

دية، وذلؾ مف خلاؿ الإطلاع عمى النصوص التقميدية ، وكاف الغرض منيا الماضى طريقة  تقمي
ىو زيادة وعى المعمميف والطلاب بالمدارس بالقيـ المختمفة التى يمكف أف يتـ إكسابيا مف خلاؿ 
كتابة القصص بأشكاؿ مختمفة، ومف أجؿ توجيو المعمميف وتشجيعيـ نحو إعداد المزيد مف 

 (.Holzer, 2007عض القيـ التى يرغبوف فى إكسابيا للأطفاؿ  )المناىج التى تحتوى عمى ب
إلى فعالية برنامج اثرائى قائـ عمى Al- Somadi (2012) توصمت دراسة  حيث     

القصة فى إكساب بعض القيـ الأخلاقية لدى الأطفاؿ. بينما أظيرت نتائج دراسة موسى 
بعض القيـ مثؿ الصدؽ، حسف الخمؽ، ( فعالية برنامج مقترح قائـ عمى القصص لتنمية 1041)

، الأمانة؛ كما أشار الحميدى ) ( لأىمية تفعيؿ أسموب القصة فى تدعيـ 1040القناعة، الكرـ
القيـ مثؿ )الصبر، التواضع، الأمانة، الرحمة، الحياء( بدرجة عالية جدا لدى تمميذات المرحمة 

 المتوسطة بمدينة الرياض.
 Esteban; Sidera;Serrano; Amadó & Rostan (2010فى حيف أشارت دراسة )    

إلى فعالية برنامج تدريبى قائـ عمى القصص لتعزيز الفيـ الاجتماعى أو القدرة عمى فيـ الذات 
 لدى الأطفاؿ فى مرحمة ماقبؿ المدرسة بمدرستيف فى أسبانيا. 
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الذى  وتتصؼ الشخصية التى تمتمؾ القيـ الإيجابية بالسموؾ الاجتماعي الايجابي    
        يعرؼ بأنو السموؾ التطوعي الموجو نحو مساعدة الأخريف؛ كما تتميز الشخصيات التى 
             تقرأ القصص اليادفة بدرجة عالية مف قبوؿ القيـ الاخلاقية وتحمؿ المسؤولية ومستوى 

. حيث أشار (Eisenberg, et al., 2006)أعمي مف التعاطؼ الوجداني مع الآخريف 
Suprawati et al., (2014)  ،إلى دراسة تناولت أىداؼ استخداـ القصص فى  والياباف

وأمريكا، حيث تحتوى القصص بدولة الياباف عمى المزيد مف الجيد والإصرار فى حؿ 
 المشكلات، أما القصص الأمريكية تحتوى عمى قيـ الإنجاز.

د سماع القصة كيؼ يمكف لمقصص أف تغرس القيـ، كيؼ إذا يحدث التحوؿ مف مجر 
لاستيعاب القيـ التى تـ تصويرىا فى القصة؟ يوجد العديد مف أساليب تدريس وسرد القصة. لابد 
مف استخداـ نماذج يحتذى بيا مف خلاؿ استخداـ نظرية التعمـ لبندورا والتى تصؼ أىمية القدوة 

 . (Sanderse, 2013)فى تعميـ الأطفاؿ 
صر فقط عمى الأشخاص الذيف يتعامموف مع الطفؿ أشار باندورا أف نماذج القدوة لاتقت

بؿ يمكف أف يتأثر الطفؿ مف خلاؿ نماذج رمزية تعرض عميو حيث يتـ عرض السموؾ 
 . (Zambo, 2006; Gray, 2004) المستيدؼ مف قبؿ شخصيات فى شكؿ لفظى أو مصور

                  لاقت استراتيجية القصص الاجتماعية اىتماما  كبيرا  بيف الباحثيف حيث
                                  أوضحت الدراسات فعاليتيا فى تنمية الميارات الاجتماعية والثقة بالنفس

. (Rave, Bobzien, Richels, Hester, & Anthony, 2014). 
يرى الباحث أف القصص الإجتماعية تحتؿ أىمية خاصة بالنسبة لممعاقيف فكريا  فئة 

ـ، حيث تعد استراتيجية فعالة وطبيعية ومقبولة، وعمى ىذا يمكف تحديد مشكمة القابموف لمتعمي
تدريبى قائـ عمى  البحث الحالى فى الإجابة عمى التساؤؿ الرئيسى التالى" ما مدى فعالية برنامج

القصص فى إكساب بعض القيـ الإيجابية لدى التلاميذ المعاقيف فكريا  "القابموف لمتعميـ" بمنطقة 
 التساؤلات الفرعية التالية:؟ ويتفرع مف ىذا التساؤؿ القصيـ

ىؿ توجد فروؽ دالة إحصائيا  بيف متوسطي رتب درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في  -
 القياسيف القبمي والبعدي لبعض القيـ الإيجابية؟.

ىؿ توجد فروؽ دالة إحصائيا  بيف متوسطي رتب درجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية  -
 بطة في القياس البعدي لبعض القيـ الإيجابية ؟. والضا

ىؿ توجد فروؽ دالة إحصائيا  بيف متوسطي رتب درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في  -
 القياسيف البعدي الأوؿ والبعدي الثاني )المتابعة( لبعض القيـ الإيجابية ؟.
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 أىدف البحث: 
 عاقة الفكرية"القابموف لمتعميـ" .تصميـ برنامج لإكساب بعض القيـ الإيجابية لذوى الإ - أ
التعرؼ عمى فعالية القصص الاجتماعية فى إكساب بعض القيـ الإيجابية لذوي الإعاقة  - ب

 "القابموف لمتعميـ" الفكرية
التحقؽ مف فعالية برنامج تدريبى قائـ عمى استخداـ القصص الاجتماعية لدى عينة مف  - ت

 .بمنطقة القصيـ التلاميذ ذوى الإعاقة الفكرية
           القيـ الإيجابية لدى  القصص الاجتماعية في إكساب بعض التعرؼ عمى مدى إسياـ - ث

 عينة البحث.
  أىمية البحث: 

 الأىمية النظرية :-
المساىمة فى التعامؿ مع مشكمة واقعية لدى ذوي الإعاقة الفكرية وىي كيفية إكساب بعض  - أ

 القيـ الإيجابية لدييـ.
المعرفة وطريؽ لإشباع رغبات المعاقيف عقميا، حيث تزيد مف القصص الاجتماعية بوابة  - ب

 توافقيـ النفسى والاجتماعى. 
يمكف أف تسيـ القصص الاجتماعية بشكؿ فعاؿ فى تطوير الخطط التربوية الفردية التى  - ت

 ترتكز عمى تقديـ الخدمات التربوية المناسبة لكؿ طفؿ
 الأىمية التطبيقية: -

               لقصص الاجتماعية فى إكساب بعض القيـ الإيجابيةالكشؼ عف فعالية استخداـ ا - أ
 لممعاقيف فكريا .

تزويد المكتبة العربية ببرنامج تدريبى حديث قائـ عمى استخداـ القصص الاجتماعية لإكساب  - ب
القيـ الإيجابية لدى التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية؛ والذي يمكف استخدامو في مساعدة تمؾ 

 اببعض أنماط السموؾ الإيجابي.الفئة عمى إكس
لفت انتباه القائميف عمى تعميـ ىذه الفئة ورعايتيا لأىمية الاعتماد عمى القصة الاجتماعية  - ت

 في إكسابيـ السموكيات الإيجابية.
تزويد المكتبة العربية بمقياس حديث لمقيـ الإيجابية لدى التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية، بعد  - ث

               ه الفئة وكفاءتو السيكومترية، والذي يمكف استخدامو في التأكد مف مناسبتو ليذ
 دراسات متشابو.
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 مصطمحات البحث:  -
 Program trainingالبرنامج التدريبى: -2

مجموعة مف الأنشطة والمياـ التى تتضمنيا القصص الاجتماعية، يتـ تقديميا لمجموعو 
موف لمتعميـ خلاؿ فترة زمنية محددة وتدريبيـ عميو خلاؿ مف التلاميذ ذوى الإعاقة الفكرية فئة القاب

التمقيف(، حتى يتـ -لعب الدور-النمذجة-عدد مف الجمسات، مع استخداـ بعض  الفنيات )التعزيز
 غرس بعض القيـ الإيجابية لذوى الإعاقة الفكرية "القابموف لمتعميـ"

 Social Storiesالقصص الاجتماعية -1
الأطفاؿ الشعور بالبيجة والسرور، وىى سمسمة مف الصور الممونة ىى عمؿ فنى يمنح     

المصحوبة ببعض الموضوعات الاجتماعية والتى تحتوى عمى  قيمة سموكية  ايجابية أو ىدؼ 
 تربوى ،عمى أف تكوف ملائمة لخصائص وميوؿ ورغبات المعاقيف فكريا  فئة "القابموف لمتعميـ" .

( القيـ أنيا " المباىء والمعتقدات الاخلاقية Sinclair, 1964عرؼ )  Valuesالقيم :-3
 المقبولة والمتفؽ عمييا مف قبؿ الفرد والجماعة.

 التعريف الإجرائى: 
يقصد بالقيـ الإيجابية فى ىذا البحث"ىى مجموعة مف القيـ والسموكيات التى يطبقيا 

)القيـ الدينية، والقيـ الذاتية، التمميذ القابؿ لمتعميـ أثناء تفاعمو مع المجتمع وتتضمف تمؾ القيـ 
 والقيـ الوطنية، والقيـ الاجتماعية، والقيـ الإقتصادية( 

 :  mental handicapالإعاقة الفكرية -4
تعرؼ الجمعية الأمريكية الإعاقة الفكرية بأنيا: "جوانب القصور فى أداء الفرد والتى 

درة العقمية عف متوسط الذكاء ( سنة، وتتمثؿ فى التدنى الواضح فى الق45تظير قبؿ سف )
يصاحبيا قصور واضح فى اثنيف، أو أكثر مف مظاىر السموؾ التكيفى فى ميارات التواصؿ 

العناية بالذات، والحياة اليومية الاجتماعية، والتوجيو الذاتى، والخدمات الاجتماعية، و المغوى، 
 (.Toni,2012;Woolf Woolf, & Oakland., 2010والصحة والسلامة، وأوقات الفراغ والعمؿ" )

 mental retardationالقابمون لمتعميم:   -5
( ويطمؽ 40-20ىـ فئة مف فئات الإعاقة الفكرية، تنحصر نسبة ذكائيـ مابيف )   

عمييـ القابموف لمتعميـ، ولدييـ قدرة عمى الاستفادة مف البرامج التعميمية والتدريبية التى تتناسب 
 مع خصائصيـ.   
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 حث :محددات الب -
 تتحدد نتائج البحث الحالي بالتالي: 

في الإجابة  Quasi-experimental: تـ الاعتماد عمى المنيج شبو التجريبي منيج البحث
 عف أسئمة البحث الحالي والتحقؽ مف مدى صحة فروضو.

: اقتصر البحث الحاليى عمى عينة مف التلاميذ ذوى الإعاقة الفكرية  حدود بشرية ومكانية – 1
 بمنطقة القصيـ".-"القابموف لمتعميـ" بمدارس الدمجفئة 

ونصؼ، شير ونصؼ لتطبيؽ  : استغرقت الدراسة التجريبية حوالى ثلاثة أشيرحدود زمنية -3
 ( .1045البرنامج، وشيريف لممتابعة )خلاؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ جمسات 

ريبى بإستخداـ القصص : اعتمد البحث عمى متغير مستقؿ وىو البرنامج التدحدود تجريبية -1
 الإجتماعية وعمى متغير تابع وىو إكساب بعض القيـ الإيجابية.

 الإطار النظري والدراسات السابقة:-
 :  Social Storiesأولا : القصص الاجتماعية

         ىى استراتيجية علاجية ابتكرتيا  Social storiesالقصص الاجتماعية  
Carol Gray(1993) حدة الأمريكية، لمساعدة الأطفاؿ عمى تطبيؽ السموؾ بالولايات المت

 The Tudi operation is theالاجتماعى،وصفت القصة بأنيا عممية تؤدى إلى منتج 
result of the process والقصة الاجتماعية عممية تتطمب التأمؿ والتفكير والمراعاة للإطار.

                  رواية قصيرة مكونة مفالتصورى لمطفؿ، والقصة الاجتماعية ىى منتج يتمثؿ فى 
كممة( يتـ تعريفيا عف طريؽ خصائص محددة، تصؼ موقفا ، أو ميارة اجتماعية 10-420)

بأسموب يمثؿ معنى ودلالة للأطفاؿ.كاف اليدؼ الرئيسى مف تصميـ القصص الاجتماعية ىو 
ئصيـ.وبذلؾ فإف مساعدة ىؤلاء الأطفاؿ عمى فيـ السموكيات الاجتماعية الملائمة لخصا

القصص الاجتماعية ىى استراتيجية علاجية صممت لمواجية جوانب العجز التى يعانييا 
 (.  Quilty,2007الأطفاؿ فى الفيـ والقراءة.وتكويف استجابات ملائمة لممواقؼ الاجتماعية)

وتعد القصص الاجتماعية وسيمة تزود الشخص بمعمومات دقيقة حوؿ الموقؼ الذى    
وتقدـ القصص الاجتماعية استجابات مناسبة لممواقؼ، حيث تكتب بشكؿ يتناسب مع يواجيو، 

أف القصص الاجتماعية ىى قصص  Prelock(2007خصائص الأفراد، يوضح بريموؾ )
قصيرة تعمـ وتوجو نحو المواقؼ الاجتماعية، وتقمؿ مف العوامؿ التى تبعث عمى الاضطراب 

مثؿ أساسا لإمداد الطفؿ بالمدخؿ المباشر لمسموكيات أثناء التفاعؿ الاجتماعى، وبذلؾ ىى ت
الاجتماعية، ومواجية السموكيات الغير اجتماعية، ووضع الجانب التصورى المعرفة فى الاعتبار 

 مف أجؿ تنمية الميارات المعرفية والاجتماعية للأطفاؿ. 
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كيات فالقصة الاجتماعية  ىى قصة قصيرة، ومكتوبة بصياغو سيمة تشتمؿ عمى سمو   
            ايجابية مناسبة للأطفاؿ، ليا أثر كبير  وفعاؿ فى  تعديؿ السموكيات لدى الأطفاؿ والتى
              تشمؿ جميع السموكيات الإيجابية والتى بدورىا تؤدى إلى النجاح  والرضا داخؿ المجتمع

(Carr et al., 2002). 
 فيي أوفكرة، ، ميارة أو موقؼ، تصؼ حقيقية قصة ( بأنيا( Gray, 2010تعرفيا و   

 Wright & McCathren (2012) كما عرفيا رايت ومكاثريف  .محددة معايير ضمف وتقدـ تكتب
 وصؼ طريؽ الاجتماعية عف المواقؼ فيـ عمى الأطفاؿ لمساعدة تستخدـ قصيرة، قصص بأنيا
عطاء المناسب، السموؾ وشرح  .المناسبة للاستجابات نماذج وا 

أف استخداـ القصص   Dietcher, 2013؛Trousdale, 2004كلا مف كما يرى     
كاستراتيجية  ليا تأثير فعاؿ  فى تعميـ القيـ، والقصص ليا تاثير قوى وفعاؿ مما يجعؿ الأطفاؿ 

 يتفاعموف مع بعضيـ البعض أيضا ليا دور فى التطور الأخلاقى فى المجتمعات.
رد القصص بالاسموب الذى يرغبو يجب إعادة س Weinstein.sara (2016)وتشير   

الأطفاؿ ويتناسب مع خصائصيـ، ويستطيعوف مف خلالو فيمو، وترى أف ىناؾ بعض العوامؿ 
إعادة سرد القصص يمكف أف تتأثر بالقيـ التى لدى  التى تؤثر عمى سرد القصص منيا عند

تمؾ  الشخص الذى يسردىا، أيضا تفسير النصوص مف قبؿ الشخص؛ إف الغرض مف استخداـ
القصص ىو المساعدة فى زيادة وعى الأفراد والمعمميف لكى تساعدىـ فى اختيار  المناىج 

 المتميزة التى تقدـ للاطفاؿ.
أف قراءة القصص   Koc & Buzzelli, 2004؛Freeman, 2014كما أشار كلا مف  

القيـ التى تؤدى الى تعزيز القيـ الأخلاقية، أيضا تشجع الأطفاؿ عمى القراءة، والتفكير فى 
تناولتيا تمؾ القصص، وتسيـ أيضا فى تعزيز فيميـ لمصواب والخطأ، وتنمى لدييـ ميارات 

 التفكير  النقدى، وتشجعيـ عمى رعاية واحتراـ الأخريف. 
  يمكف لممعمميف تصميـ القصص الاجتماعية التى تشجع التلاميذ عمى التصرؼ   

        ، مثؿ تناوؿ الطعاـ، المعب، العمؿ معبشكؿ ايجابى فى المواقؼ الاجتماعية بالحياة
         تلاميذ أخريف فى مجموعات؛ إف استخداـ القصص الاجتماعية بفاعمية لا يتطمب تدريبا 
         مكثفا  بؿ يستطيع المعمميف استخداـ القصص الاجتماعية بشرط أف تقدـ مف خلاؿ 

       ذا يجب دمج القصص الاجتماعيةالخطط التربوية أو خطط تعديؿ السموؾ لممعاقيف، ل
 ضمف الخطط التربوية الفردية لضماف أقصى قدر مف الفائدة، ويجب وضع جمؿ بسيطة 
تتناسب مع خصائص المعاقيف، ويجب أف تكتب النصوص داخؿ القصة بعناية بحيث تتضمف 

ىيـ الرئيسية الصفحة الواحدة بالقصة مفيوـ واحد فقط بحيث يتـ التركيز  والتأكيد عمى المفا
Shannon Crozier & Nancy M. Siieo,2005)         ) 
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 عناصر القصص الإجتماعية: -
 عمى تحتوى القصة الاجتماعية عمى نفس مكونات القصة الأساسية، فيى تحتوي    

 النياية، ثـ التفاصيؿ، مف المزيد يضيؼ الذي المتف ثـ بوضوح، تقدـ الموضوع الي المقدمة
 القصة، ويتضمف في الأساسية الفكرة يخدـ أف بمعنى القصة، محتوى العنوافيعكس  أف ويجب
 الحدث، مكاف وقوع تتضمف وىي Descriptive sentences وصفية جملا القصة شكؿ

يفعموف،وىى جمؿ محكمة ومضبوطة حيث تصؼ مايحدث  وماذا بالحدث، المعنيوف والأشخاص
ب القصة الاجتماعية أف يفكر ويكتب الجمؿ وأيف يحدث ولماذا يحدث الموقؼ، ويجب عمى كات

 وىي ؛ Perspective sentences التصورية الجمؿ ثـ باتقاف وسيولة مف الناحية الحرفية.
 Directive لمجمؿ التوجييية بالنسبة أما الآخريف، مف المتوقعة والاستجابات المشاعر تصؼ

sentences  الطفؿ وتساعد إعطاء أوامر، مجرد وليست أكثر توجييية وىي حلا ، تقدـ فيي 
           ControlSentencesالضابطة والجمؿ ،...أف سأحاوؿ “ مثؿ جمؿ تكويف عمى

 استجابتو أو يحدد ذاتو الطفؿ ليطمئف الاجتماعية، القصة في المعمومات استدعاء في  وتستخدـ
( , Farrell, 2006،1005عبد الحميد) . 
 شروط إعداد القصص الاجتماعية: -

 لإعداد شروط تسعة Crozier& Tincai (2005 ) وتنكاي كروزير أشار كلا مف   
 الطفؿ، كذلؾ تيـ الي المعمومات عمى الاجتماعية القصة تشمؿ أف أىميا القصة الاجتماعية،

 القصة تقدـ كذلؾ أف المعمومات، وتمخص تعزز وخاتمة الموضوع تحدد مقدمة عمى تشمؿ أف
 الجمؿ أنماط عمى القصة واحتواء بسيطة، بمغة مكتوبة تكوف وأف الطفؿ، لتساؤلات إجابات
 الطفؿ قدرات وخصائص واىتمامات مع القصة تتناسب وأف لمعنواف، بالإضافة المختمفة

 .النص معنى توضح رسومات عمى القصة احتواء كذلؾ المستيدؼ،
يوجد فرؽ واضح بيف استماع القصص، واستيعاب القيـ فكيؼ يمكف لمقصص أف    

غرس القيـ ترى يتـ التحوؿ مف مجرد سماع قصة لاستيعاب القيـ التى تـ تصويرىا فى القصة، ت
ىناؾ عدة أساليب لسرد أو تدريس القصة منيا استخداـ شخصيات معينة كقدوة مف خلاؿ وضع 
فصوؿ كاممة لقيـ معينة مثؿ  الترحيب بالضيوؼ، السلاـ، الصدؽ، التواضع، التحكـ فى 

يتامى، حيث يحدد الطفؿ بعض  القيـ مف خلاؿ النموذج  حيث تصبح تمؾ الغضب، رعاية ال
النماذج قدوة يحتذى بيا الطفؿ وىذا ما أكده باندورا استخداـ النموذج كقدوة فى تعميـ الأطفاؿ 

Sanderse, 2013)) 
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 فوائد وخصائص القصص الاجتماعية: -
 لمواجية مستعديف ايكونو  أف عمى الأطفاؿ المعاقيف تساعد الاجتماعية القصص  

 يؤلؼ أف يمكف فالمعمـ ، اليومية، للأحداث المناسبة الاستجابة عمى تكويف الحياة، وتساعدىـ
 يمكف الذي ودوره يحدث، سوؼ ما توقع عمى الطفؿ تساعد بتفاصيؿ فييا أحداث يصؼ قصة
  (Chawarska , Klin & Volkmar,2008)اليومية   الحياة مجريات في بو، والتحكـ يقوـ أف
 الاجتماعية: القصص خصائص -

مجموعة  من   ( Cumine, et al, 2010)ستفنسون و ودانموب كومن حدد   
 :يمي الخصائص كما

 بمغة وسمسة وتكتب بسيطة بمغة مكتوبة تكوف أف: Simple language المغة بسيطة - أ
 .الطفؿ لغة مف قريبة

 يتـ ورموز اجتماعية وتوقعات ية،اجتماع قواعد تقدـ الاجتماعية القصة : Explicit واضحة - ب
 .القصة في تصميميا

بعد  مرة القصة قراءة الطفؿ المعاؽ باستطاعة أنو أي : Permanent تتسم بالديمومة - ت
 .متكررة بصورة لقراءتيا  طفؿ إرشاد يتـ أف ويمكف مرة،

 يجب القصص لمطفؿ كتابة قبؿ : Based on observation الملاحظة عمى تركز - ث
 والطفؿ جيدة، الطفؿ بصورة يعرؼ مف وكؿ الأسرة، وأفراد العمؿ فريؽ مع مناقشات عمؿ
 .نجاحيا في كبيرة أىمية لو لمقصة والإعداد نفسو،

         ولماذا يفعموف يفعموف وماذا الأشخاص عف واقعية معمومات تقدـ : Factual واقعية - ج
 .ما شيء

 تصؼ فيي  Focused on thoughts and feelings والمشاعر الأفكار عمى ترتكز - ح
 .سموكياتيـ ىذا عمى يؤثر وكيؼ بو، يشعروف وما الآخروف، يعتقده ما
 معايير كتابة القصة الإجتماعية:    -

مف معايير كتابة القصة الاجتماعية، أف تشمؿ عمى المعمومات التى تيـ الطفؿ، أف 
تقدـ القصة تشمؿ عمى مقدمة تحدد الموضوع، وخاتمة تعزز وتمخص المعمومات، يجب أف 

مكتوبة بمغة إيجابية ، أف تتناسب مع قدرات  أف تكوف إجابات لتساؤلات الأطفاؿ، يجب
وخصائص واىتمامات الأطفاؿ، يجب أف تشتمؿ عمى صور توضح معنى النص أو الجمؿ 

rozier& Tincai:2005 ) c) 
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 ثانيا : القيم الإيجابية
تتناسب مع خصائصو النمائية والتى يتفاعؿ إف ما يتاح لمطفؿ المعاؽ فكريا  مف خبرات        

معيا، تؤدى إلى تكويف قيمو، وعاداتو التى تصاحبو فى جميع مراحؿ حياتو؛ فالمجتمع لو أثر 
 إيجابى فى بمورة وتشكيؿ شخصية المعاؽ فكريا     

القيـ العربية والاسلامية بأنيا عبارة عف مجموعة مف المثؿ  (1001يعرؼ الخطيب )   
التشريعات والضوابط لسموؾ الفرد والجماعة، مصدرىا الله عز وجؿ وىذه القيـ ىى التى العميا و 

تحدد علاقة الإنساف وتوجيو إجمالا وتفصيلا مع الله ومع نفسو ومع البشر وتتضمف ىذه القيـ 
( أنيا مجموعة مف الأفكار والمعتقدات التى 1044غايات ووسائؿ.ويعرفيا عمرو وأبو ساكور)

لنواحى الاجتماعية، أو الدينية، أو التربوية المرغوب بيا، وتعمؿ عمى توجيو الأفراد تدور حوؿ ا
 داخؿ مجتمعيـ بحيث تنظـ علاقتيـ بأنفسيـ وبالأخريف ومجتمعيـ.

إف مرحمة الطفولة مرحمة أساسية لغرس وتعميـ القيـ، وىى التى تؤثر عمى شخصية    
 .Balat,2011)يكوف أساسىيا  بالمدارس )الطفؿ وتؤثر عميو مدى حياتو، وتعميـ القيـ 

  (  يصعب تحديد معنى القيـ لأف معناىا يختمؼ مف(Oprisko  2012يرى و    
مجتمع إلى أخر عمى الرغـ مف انيا تشير إلى عممية الحكـ عمى قيـ أو صفات معينة تصدر 

              فيمنامف الأفراد بغرض الانسجاـ الاجتماعى، وأف اختلاؼ  القيـ  ىى سمة دائمة فى 
 لمشؤوف الانسانية.

القيـ إلى قيـ  Bardi,( 2001   &Schwartz, 2006; Schwartzوقسـ كلا مف )   
فردية يقابميا قيـ جماعية ولمقيـ الإيجابية مجموعة مف التصنيفات تختمؼ باختلاؼ الثقافة 

موعة مف القيـ مثؿ: ( والذى شمؿ مج4631والمجتمع الذى يتبنى ىذه القيـ مثؿ تصنيؼ كاظـ )
 مجموعة القيـ الذاتية، ومجموعة القيـ الأخلاقية، ومجموعة قيـ الأمف، ومجموعة القيـ المعرفية.

( عدد مف القيـ الإيجابية منيا: قيـ التسامح، قيـ التعاوف بيف 1040قدـ أبو حشيش )و 
ف، قيـ الثقة بالنفس، قيـ الفرد والمجتمع، قيـ حرية التعبير عف الراى، قيـ الانتماء والولاء لموط

 التمسؾ بالحؽ.
 :العديد من الدراسات أشارت إلى أىمية تعميم القيم منيا

2008 Belet and Deveci 2008;   (Kolac and Montenegro 2012; Sen  
Doğan & Gülüşen 2011; Özensel 2003). 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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            قػػػػػيـقػػػػػيـيمكػػػػػف تحفيػػػػػز الأطفػػػػػاؿ باسػػػػػتمرار وغػػػػػرس اليمكػػػػػف تحفيػػػػػز الأطفػػػػػاؿ باسػػػػػتمرار وغػػػػػرس ال    Aypay.(2016)  كمػػػػػا  أشػػػػػارتكمػػػػػا  أشػػػػػارت        
                        والثقافيػػػػػػػػػػػة والميػػػػػػػػػػػارات الاجتماعيػػػػػػػػػػػة، وتعمػػػػػػػػػػػيميـ بعػػػػػػػػػػػض القػػػػػػػػػػػيـ الإيجابيػػػػػػػػػػػة مثػػػػػػػػػػػؿوالثقافيػػػػػػػػػػػة والميػػػػػػػػػػػارات الاجتماعيػػػػػػػػػػػة، وتعمػػػػػػػػػػػيميـ بعػػػػػػػػػػػض القػػػػػػػػػػػيـ الإيجابيػػػػػػػػػػػة مثػػػػػػػػػػػؿ  الخمقيػػػػػػػػػػػة،الخمقيػػػػػػػػػػػة،

 )الإحساف، الإنجاز، التحفيز، والتقاليد، والمتعة( .)الإحساف، الإنجاز، التحفيز، والتقاليد، والمتعة( .
والقيـ  تشكؿ التوقعات الاجتماعية التى تمكننػا مػف أداء السػموؾ المناسػب لثقافػة المجتمػع والقيـ  تشكؿ التوقعات الاجتماعية التى تمكننػا مػف أداء السػموؾ المناسػب لثقافػة المجتمػع 

 ( .( .   Neuliep, 2012؛؛Haque, 2003) ) فيـ الحياةفيـ الحياة  الذى نعيش فيو، وىى الدليؿ عمىالذى نعيش فيو، وىى الدليؿ عمى
                    تعػػػد السػػػنوات الأولػػػى مػػػف الطفولػػػة ىػػػى الأسػػػاس فػػػى تعمػػػـ القػػػيـ حيػػػث تسػػػاعدىـ عمػػػى تعػػػد السػػػنوات الأولػػػى مػػػف الطفولػػػة ىػػػى الأسػػػاس فػػػى تعمػػػـ القػػػيـ حيػػػث تسػػػاعدىـ عمػػػى و و 

             ..تكويف وجيات نظر حوؿ ماىو متوقع منيـ اجتماعيا، وثقافياتكويف وجيات نظر حوؿ ماىو متوقع منيـ اجتماعيا، وثقافيا
( Fivush,2005&Gutchess&Indeck,2009;Mullen&Yi,1995;Wang,2007;Wang.) 

                      Schwartz’sالطفػػػػؿ فػػػػى سػػػػنواتو الأولػػػػى يكػػػػوف لديػػػػو اسػػػػتعداد لػػػػتعمـ القػػػػيـ؛ وحػػػػدد الطفػػػػؿ فػػػػى سػػػػنواتو الأولػػػػى يكػػػػوف لديػػػػو اسػػػػتعداد لػػػػتعمـ القػػػػيـ؛ وحػػػػدد إف إف 
الاحساف، والمتعة،والقوة، والتوجيو الذاتى، والتحفيز، الاحساف، والمتعة،والقوة، والتوجيو الذاتى، والتحفيز، و و عشر قيـ عالمية منيا )الانجاز، عشر قيـ عالمية منيا )الانجاز،   1992)) ) 

 والتقاليد.....( تـ تصنيؼ تمؾ القيـ لعشر فئات والتقاليد.....( تـ تصنيؼ تمؾ القيـ لعشر فئات 
) Brooks & McNair, 2009 ; Bishop,2003 ؛ McCabe, Fairchild, Grauerholz 

Pescosolido, & Tope, 2001)  
القػػيـ الإيجابيػػة التػػى يجػػب أف نغرسػػيا فػػى نفػػوس الأطفػػاؿ منيػػا القػػيـ الأخلاقيػػة والتػػى القػػيـ الإيجابيػػة التػػى يجػػب أف نغرسػػيا فػػى نفػػوس الأطفػػاؿ منيػػا القػػيـ الأخلاقيػػة والتػػى     

 يتفرع ميا قيـ أولية مثؿ رعاية الأيتاـ، الترحيب بالضيوؼ، والسلاـ، والصدؽ ، والتواضعيتفرع ميا قيـ أولية مثؿ رعاية الأيتاـ، الترحيب بالضيوؼ، والسلاـ، والصدؽ ، والتواضع
 دور القيم فى المجتمع:دور القيم فى المجتمع:  -
 أىم أدوار القيم فى المجتمع ويمكن سردىا عمى النحو التالى:أىم أدوار القيم فى المجتمع ويمكن سردىا عمى النحو التالى:    Özensel( ( 2003ذكر )ذكر )  

 القيـ ىى بمثابة نقطة مرجعية رئيسية لمرغبات المقبولة اجتماعياً.القيـ ىى بمثابة نقطة مرجعية رئيسية لمرغبات المقبولة اجتماعياً. -  أأ

                                      القػػػػػيـ ليػػػػػا تػػػػػأثير ارشػػػػػادى عمػػػػػى الثقافػػػػػة بشػػػػػكؿ عػػػػػاـ فػػػػػى المجتمػػػػػع وتعػػػػػد معيػػػػػار أخلاقػػػػػىالقػػػػػيـ ليػػػػػا تػػػػػأثير ارشػػػػػادى عمػػػػػى الثقافػػػػػة بشػػػػػكؿ عػػػػػاـ فػػػػػى المجتمػػػػػع وتعػػػػػد معيػػػػػار أخلاقػػػػػى -  بب
 ونمط سموكى.ونمط سموكى.

 التنشئة الاجتماعية داخؿ المجتمع.التنشئة الاجتماعية داخؿ المجتمع.القيـ ليا دور كبير فى القيـ ليا دور كبير فى  -  تت

 القيـ توجو الأفراد لاختيار أدوارىـ الاجتماعية التى تتماشى مع القيـ السائدة بالمجتمعالقيـ توجو الأفراد لاختيار أدوارىـ الاجتماعية التى تتماشى مع القيـ السائدة بالمجتمع -  ثث

                تعػػػد القػػػيـ بمثابػػػة أداة  لمرقابػػػة الاجتماعيػػػة حيػػػث تسػػػاعد الأفػػػراد عمػػػى الامتنػػػاع عػػػف السػػػموؾ تعػػػد القػػػيـ بمثابػػػة أداة  لمرقابػػػة الاجتماعيػػػة حيػػػث تسػػػاعد الأفػػػراد عمػػػى الامتنػػػاع عػػػف السػػػموؾ  -  جج
 الغير سوى.الغير سوى.

 يف يقدروف تمؾ القيـ التى يمارسونيا.يف يقدروف تمؾ القيـ التى يمارسونيا.تعد القيـ وسائؿ اتصاؿ بيف الأفراد الذتعد القيـ وسائؿ اتصاؿ بيف الأفراد الذ -  حح



 مكي محمد مغربي/د                   الاجتماعية القصص عمى قائم تدريبي برنامج فعالية
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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حيث أشارت العديد مف الدراسات إلى مجموعة مف القيـ التػى يجػب أف تتناوليػا نصػوص حيث أشارت العديد مف الدراسات إلى مجموعة مف القيـ التػى يجػب أف تتناوليػا نصػوص 
القصػػص والتػػى تقػػدـ للاطفػػاؿ وعمػػى رأسػػيا القػػيـ الوطنيػػة، التضػػامف، الصػػدؽ، الاحتػػراـ، الحػػب، القصػػص والتػػى تقػػدـ للاطفػػاؿ وعمػػى رأسػػيا القػػيـ الوطنيػػة، التضػػامف، الصػػدؽ، الاحتػػراـ، الحػػب، 

 ..  تحمؿ المسؤوليةتحمؿ المسؤولية
(Demir, 2012; Taşıgüzel, 2004; Kolaç and Montenegro, 2012; Sen, 

2008; Belet and Deveci, 2008; Doğan and Gülüşen, 2011; Şenin ,2008) 
أف المدرسػة مؤسسػة أف المدرسػة مؤسسػة ( ( Ma'zumi & Jakaria, 2012; Hoel, 2016يػرى كػلا مػف )يػرى كػلا مػف )و و         

تعميمية تعمـ التلاميذ أساسيات القػيـ الإيجابيػة، والقػيـ الاسػلامية، بجانػب العمػوـ العامػة، حيػث أف تعميمية تعمـ التلاميذ أساسيات القػيـ الإيجابيػة، والقػيـ الاسػلامية، بجانػب العمػوـ العامػة، حيػث أف 
% % 3030%  مقػررات عامػة، و%  مقػررات عامػة، و4040رس فى إندونيسيا تستخدـ منػاىج مدرسػية تشػمؿ عمػى نسػبة رس فى إندونيسيا تستخدـ منػاىج مدرسػية تشػمؿ عمػى نسػبة المداالمدا

 دروس دينية وقيـ إيجابية فى الإسلاـ. دروس دينية وقيـ إيجابية فى الإسلاـ. 
أف غرس نماذج القدوة الإيجابية أف غرس نماذج القدوة الإيجابية   Trousdale, 2004؛؛Zambo,2006ذكر  كلا مف ذكر  كلا مف     

                                كػػػفكػػػفلا تػػػتـ فقػػػط مػػػف خػػػلاؿ الأشػػػخاص الػػػذيف يحتكػػػوف أو يتعػػػامموف مػػػع الطفػػػؿ مباشػػػرة ولكػػػف يملا تػػػتـ فقػػػط مػػػف خػػػلاؿ الأشػػػخاص الػػػذيف يحتكػػػوف أو يتعػػػامموف مػػػع الطفػػػؿ مباشػػػرة ولكػػػف يم
مف خلاؿ نماذج رمزية مف قبؿ شخصيات فػى شػكؿ مصػور أو لفظػى، وىػذا مػا أكػده بانػدورا فػى مف خلاؿ نماذج رمزية مف قبؿ شخصيات فػى شػكؿ مصػور أو لفظػى، وىػذا مػا أكػده بانػدورا فػى 

                                      أحػػػػػػدث نظريػػػػػػة تناولػػػػػػت أحػػػػػػدث نظريػػػػػػة تناولػػػػػػت   Butenk،،Schwartz( ( (2014تعػػػػػػد نظريػػػػػػة تعػػػػػػد نظريػػػػػػة     ..  46364636نظريتػػػػػػو سػػػػػػنة نظريتػػػػػػو سػػػػػػنة 
لػػى الالتػػزاـ بالمسػػاواة، لػػى الالتػػزاـ بالمسػػاواة، القػػيـ وأنواعيػػا فقػػد ميػػز بػػيف نػػوعيف مػػف القػػيـ "القػػيـ الوطنيػػة" والتػػى تشػػير إالقػػيـ وأنواعيػػا فقػػد ميػػز بػػيف نػػوعيف مػػف القػػيـ "القػػيـ الوطنيػػة" والتػػى تشػػير إ

          والعدالػػة، وحمايػػة الأفػػراد أو الشػػعوب، "والطبيعػػة التػػى تحمػػى العالميػػة" والتػػى تشػػير إلػػى الحفػػاظ والعدالػػة، وحمايػػة الأفػػراد أو الشػػعوب، "والطبيعػػة التػػى تحمػػى العالميػػة" والتػػى تشػػير إلػػى الحفػػاظ 
              عمػػػػى البيئػػػػة أو القػػػػيـ الطبيعيػػػػة والتػػػػى شػػػػممت عمػػػػى قػػػػيـ الإنجػػػػاز.   فػػػػى حػػػػيف أظيػػػػرت دراسػػػػةعمػػػػى البيئػػػػة أو القػػػػيـ الطبيعيػػػػة والتػػػػى شػػػػممت عمػػػػى قػػػػيـ الإنجػػػػاز.   فػػػػى حػػػػيف أظيػػػػرت دراسػػػػة

Kabady & Aldag ( 2010 )  ى لػدى تلاميػذ المرحمػة ى لػدى تلاميػذ المرحمػة وجػود فػروؽ فػى مسػتوى النمػو الأخلاقػوجػود فػروؽ فػى مسػتوى النمػو الأخلاقػ
فػػػى ضػػػوء نػػػوع المدرسػػػة، نوعيػػػة التعمػػػيـ الػػػذى حصػػػؿ عميػػػو التمميػػػذ فػػػى ضػػػوء نػػػوع المدرسػػػة، نوعيػػػة التعمػػػيـ الػػػذى حصػػػؿ عميػػػو التمميػػػذ   الابتدائيػػػة بالمػػػدارس التركيػػػةالابتدائيػػػة بالمػػػدارس التركيػػػة

أف الحكـ عمى المواقؼ بصػورة أخلاقيػة أف الحكـ عمى المواقؼ بصػورة أخلاقيػة   Jacbson (2013 )بمرحمة رياض الأطفاؿ . كما أكد بمرحمة رياض الأطفاؿ . كما أكد 
راء القيػػػاـ بتمػػػؾ راء القيػػػاـ بتمػػػؾ لػػػدى الأفػػػراد الػػػذيف يتسػػػموف بالإيجابيػػػة والشػػػعور بالرضػػػا لوجػػػود مبػػػرر اخلاقػػػى و لػػػدى الأفػػػراد الػػػذيف يتسػػػموف بالإيجابيػػػة والشػػػعور بالرضػػػا لوجػػػود مبػػػرر اخلاقػػػى و 

                       Prayitno, Corebima, Susilo, Zubaidah, & Ramli( 2017)ففــأشػار  كػؿ أشػار  كػؿ   ..السػموكياتالسػموكيات
أف دور المعممػيف لا يقتصػر فقػط عمػى نقػؿ المعرفػػة ولكػف أيضػا دمػج القػيـ الإيجابيػة والأخلاقيػػة، أف دور المعممػيف لا يقتصػر فقػط عمػى نقػؿ المعرفػػة ولكػف أيضػا دمػج القػيـ الإيجابيػة والأخلاقيػػة، 

اسػتراتيجية دمػج القػيـ اسػتراتيجية دمػج القػيـ وبناء شخصية التلاميذ مػف خػلاؿ تحفيػزىـ وتػوجيييـ، وبالتػالى يمكػف تنفيػذ وبناء شخصية التلاميذ مػف خػلاؿ تحفيػزىـ وتػوجيييـ، وبالتػالى يمكػف تنفيػذ 
، وكشؼ الفوائد التى تحتوييا تمؾ القيـ ، وكشؼ الفوائد التى تحتوييا تمؾ القيـفى تعمـ العموـ  .     .     فى تعمـ العموـ

بشػكؿ مباشػر أف جعػؿ دمػج بشػكؿ مباشػر أف جعػؿ دمػج     Baba et al( 2015))  أظيرت الدراسات التػى أجراىػاأظيرت الدراسات التػى أجراىػاو و       
أف غػرس القػيـ أف غػرس القػيـ   Hoel (2016القيـ الإيجابية بعممية التعمـ سوؼ يكوف أكثر قيمة ومغزى.يرى ) القيـ الإيجابية بعممية التعمـ سوؼ يكوف أكثر قيمة ومغزى.يرى ) 

 . . فراد، وبالتالى تسيؿ ليـ التعميـفراد، وبالتالى تسيؿ ليـ التعميـالقيـ الإسلامية أمر ذو صمة بحياة الأالقيـ الإسلامية أمر ذو صمة بحياة الأ  الإيجابية النابعة مفالإيجابية النابعة مف
يجب أف يؤخذ فى الاعتبار زيادة الجيود لغرس قيـ السلاـ لدى يجب أف يؤخذ فى الاعتبار زيادة الجيود لغرس قيـ السلاـ لدى   Kamaraj (2016يرى)يرى)

الأطفاؿ مف أجؿ تحقيؽ الانسجاـ داخػؿ المجتمػع، لعػيش معػا فػي سػلاـ ووحػدة وتضػامف التمييػز الأطفاؿ مف أجؿ تحقيؽ الانسجاـ داخػؿ المجتمػع، لعػيش معػا فػي سػلاـ ووحػدة وتضػامف التمييػز 
 يجب التأكيد عمييا.يجب التأكيد عمييا.و و   البعض ىذه القيمة ميمة للأطفاؿ لمعيش معاالبعض ىذه القيمة ميمة للأطفاؿ لمعيش معاواحتراـ الناس واحتراـ بعضيـ واحتراـ الناس واحتراـ بعضيـ 
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                    وجػػػػود تشػػػػابو كبيػػػػر بػػػػيف قػػػػيـ الأفػػػػػرا دوجػػػػود تشػػػػابو كبيػػػػر بػػػػيف قػػػػيـ الأفػػػػػرا د  إلػػػػىإلػػػػى  Butenko،،Schwartz  (((2014توصػػػػؿتوصػػػػؿ                    
                  ( دولػػة حػػوؿ العػػالـ توصػػلا( دولػػة حػػوؿ العػػالـ توصػػلا2323فػػى جميػػع أنحػػاء العػػالـ، مػػف خػػلاؿ دراسػػة عينػػات مختمفػػة  مػػف )فػػى جميػػع أنحػػاء العػػالـ، مػػف خػػلاؿ دراسػػة عينػػات مختمفػػة  مػػف )

                                        ولاء، والمسػػػػػػاعدة( تعػػػػػػد الأكثػػػػػػر أىميػػػػػػة، يمييػػػػػػا التوجيػػػػػػو الػػػػػػذاتىولاء، والمسػػػػػػاعدة( تعػػػػػػد الأكثػػػػػػر أىميػػػػػػة، يمييػػػػػػا التوجيػػػػػػو الػػػػػػذاتىإلػػػػػػى أف قػػػػػػيـ الخيػػػػػػر مثػػػػػػؿ )الػػػػػػإلػػػػػػى أف قػػػػػػيـ الخيػػػػػػر مثػػػػػػؿ )الػػػػػػ
                              )الحريػػػػػػػػػػة والاسػػػػػػػػػػتقلاؿ(، والقػػػػػػػػػػيـ العالميػػػػػػػػػػة مثؿ)الحكمػػػػػػػػػػة، المسػػػػػػػػػػاواة(، والتقاليػػػػػػػػػػد مثػػػػػػػػػػؿ)الحريػػػػػػػػػػة والاسػػػػػػػػػػتقلاؿ(، والقػػػػػػػػػػيـ العالميػػػػػػػػػػة مثؿ)الحكمػػػػػػػػػػة، المسػػػػػػػػػػاواة(، والتقاليػػػػػػػػػػد مثػػػػػػػػػػؿ  مثػػػػػػػػػػؿمثػػػػػػػػػػؿ

 )احتراـ التقاليد والعادات الموضوعة( ، تعد الأقؿ أىمية قيمة الطاقة مثؿ )الثروة، السمطة(.)احتراـ التقاليد والعادات الموضوعة( ، تعد الأقؿ أىمية قيمة الطاقة مثؿ )الثروة، السمطة(.
نمػػوذج أخػػر لمقػػيـ وىػػو النظريػػة الوظيفيػػة ىػػذه النظريػػة نمػػوذج أخػػر لمقػػيـ وىػػو النظريػػة الوظيفيػػة ىػػذه النظريػػة     Gouveia’s  2013)أعػػد) أعػػد)       

تفتػػػرض أف القػػػيـ ليػػػا بعػػػديف الأىػػػداؼ، والإحتياجػػػات، يوضػػػح البعػػػد الأوؿ الأىػػػداؼ الشخصػػػية تفتػػػرض أف القػػػيـ ليػػػا بعػػػديف الأىػػػداؼ، والإحتياجػػػات، يوضػػػح البعػػػد الأوؿ الأىػػػداؼ الشخصػػػية 
والاجتماعيػػة، فػػى حػػيف يميػػز البعػػد الثػػانى بػػيف البقػػاء والاحتياجػػات، يفتػػرض وجػػود سػػتة وظػػائؼ والاجتماعيػػة، فػػى حػػيف يميػػز البعػػد الثػػانى بػػيف البقػػاء والاحتياجػػات، يفتػػرض وجػػود سػػتة وظػػائؼ 

  Schwartz،نمػػوذج ،نمػػوذج Gouveia’sوجػػود بعػػض الاختلافػػات بػػيف نمػػوذج وجػػود بعػػض الاختلافػػات بػػيف نمػػوذج فرعيػػة؛ عمػػى الػػرغـ مػػف فرعيػػة؛ عمػػى الػػرغـ مػػف 
 ولكف يتفقاف النموذجاف عمى بعض محتويات القيـ.    ولكف يتفقاف النموذجاف عمى بعض محتويات القيـ.    

 خصائص القيم :خصائص القيم :  -
ترتبط بنفسػيةة الإنسػاف ومشػاعره، حيػث تشػمؿ بػذلؾ الرةغبػات والميػوؿ والعواطػؼ التػي تختمػؼ ترتبط بنفسػيةة الإنسػاف ومشػاعره، حيػث تشػمؿ بػذلؾ الرةغبػات والميػوؿ والعواطػؼ التػي تختمػؼ  -  أأ

 مف إنساف لآخر، ومف حضارة لُأخرى.مف إنساف لآخر، ومف حضارة لُأخرى.
 نتيجةَ تفاعؿ الإنساف مع بيئتو وتغيُّرات الوسط المُحيط. نتيجةَ تفاعؿ الإنساف مع بيئتو وتغيُّرات الوسط المُحيط. مُتغيةرة وليست ثابتة مُتغيةرة وليست ثابتة  -  بب
 غير وراثيةة ومُكتسبة مف خلاؿ البيئة. غير وراثيةة ومُكتسبة مف خلاؿ البيئة.  -  تت
قيا عمى بعضيا، وتطبيؽ إحداىا عمى حساب الُأخرى.  -  ثث قيا عمى بعضيا، وتطبيؽ إحداىا عمى حساب الُأخرى. تفاوت أولويةة القيـ وتفوة  تفاوت أولويةة القيـ وتفوة
                                تعػػػػػػػػػػدُّدىا نتيجػػػػػػػػػػةَ اخػػػػػػػػػػتلاؼ الحاجػػػػػػػػػػات الإنسػػػػػػػػػػانيةة بػػػػػػػػػػيف حاجػػػػػػػػػػات  اقتصػػػػػػػػػػاديةة  وسياسػػػػػػػػػػيةة  تعػػػػػػػػػػدُّدىا نتيجػػػػػػػػػػةَ اخػػػػػػػػػػتلاؼ الحاجػػػػػػػػػػات الإنسػػػػػػػػػػانيةة بػػػػػػػػػػيف حاجػػػػػػػػػػات  اقتصػػػػػػػػػػاديةة  وسياسػػػػػػػػػػيةة   -  جج

 واجتماعيةة  ونفسيةة . واجتماعيةة  ونفسيةة . 
.  -  حح ؛ فيي تحتمؿ الحؽة والباطؿ، والخير والشرة . ذات منطؽ جَدَلية ؛ فيي تحتمؿ الحؽة والباطؿ، والخير والشرة  ذات منطؽ جَدَلية
ا بالميؿ نحوىا أو النةفور منيا. -  خخ ا بالميؿ نحوىا أو النةفور منيا.ذاتيةة؛ حيث تظير في مَشاعر الإنساف إمة  ذاتيةة؛ حيث تظير في مَشاعر الإنساف إمة
 نسبيةة؛ فيي تختمؼ مف شخص  لآخر حسب الزةماف والمكاف.نسبيةة؛ فيي تختمؼ مف شخص  لآخر حسب الزةماف والمكاف. -  دد
 .إنسانيةة؛ فيي مُتعمةقة بالإنساف وليس أية كائف آخرإنسانيةة؛ فيي مُتعمةقة بالإنساف وليس أية كائف آخر -  ذذ

 الإعاقة الفكرية:الإعاقة الفكرية:  ::ثالثاً ثالثاً 
يفتقػػػد المعػػػاقيف فكريػػػاً الكثيػػػر مػػػف القػػػيـ الإيجابيػػػة، والتػػػى تتعمػػػؽ بالجوانػػػب الاجتماعيػػػة فػػػى يفتقػػػد المعػػػاقيف فكريػػػاً الكثيػػػر مػػػف القػػػيـ الإيجابيػػػة، والتػػػى تتعمػػػؽ بالجوانػػػب الاجتماعيػػػة فػػػى             

الحيػػاة، والسػػموكيات التكيفيػػة، مثػػؿ الاىتمػػاـ بػػالأخريف ومسػػاعدتيـ، وتنميػػة قػػيـ العطػػؼ والحنػػػاف الحيػػاة، والسػػموكيات التكيفيػػة، مثػػؿ الاىتمػػاـ بػػالأخريف ومسػػاعدتيـ، وتنميػػة قػػيـ العطػػؼ والحنػػػاف 
جتماعيػػػػة؛ والػػػػذيف يتمتعػػػػوف بػػػػالقيـ جتماعيػػػػة؛ والػػػػذيف يتمتعػػػػوف بػػػػالقيـ والمواطنػػػػة، والإيثػػػػار وخدمػػػػة الغيػػػػر والإحسػػػػاس بالمسػػػػؤولية الاوالمواطنػػػػة، والإيثػػػػار وخدمػػػػة الغيػػػػر والإحسػػػػاس بالمسػػػػؤولية الا

الإيجابية نجػدىـ يتمتعػوف بػالقيـ السػموكية النبيمػة، وبػالطبع فئػة المعػاقيف فكريػاً يفتقػدوف لتمػؾ القػيـ الإيجابية نجػدىـ يتمتعػوف بػالقيـ السػموكية النبيمػة، وبػالطبع فئػة المعػاقيف فكريػاً يفتقػدوف لتمػؾ القػيـ 
 والسموكيات الإيجابية نظراً  لقصورىـ العقمى.والسموكيات الإيجابية نظراً  لقصورىـ العقمى.
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الإعاقػة الفكريػة عمػى أنيػا الإعاقػة الفكريػة عمػى أنيػا   Seamus&Alur,Mithu (2002يعرؼ سيموس ومثيو ألػر )يعرؼ سيموس ومثيو ألػر )
ظيفية أقؿ مف المتوسط عف طريؽ اختبار نسبة الذكاء، ونقص وظيفة التكميؼ فى ظيفية أقؿ مف المتوسط عف طريؽ اختبار نسبة الذكاء، ونقص وظيفة التكميؼ فى قدرات عقمية و قدرات عقمية و 

المنزؿ أو بيئة العمؿ، بالاضافو إلى أنو يعتبر معاقا عقميػا مػف يحصػؿ عمػى نسػبة ذكػاء أقػؿ مػف المنزؿ أو بيئة العمؿ، بالاضافو إلى أنو يعتبر معاقا عقميػا مػف يحصػؿ عمػى نسػبة ذكػاء أقػؿ مػف 
 ( إذا حدثت الإعاقة فى الوقت الحاضر أو الحالى مف الطفولة.( إذا حدثت الإعاقة فى الوقت الحاضر أو الحالى مف الطفولة.4040-4242))

المعاؽ عقميا القابؿ لمتعميـ أنو فرد المعاؽ عقميا القابؿ لمتعميـ أنو فرد   Farrel,Michal (2004كما عرؼ ميشؿ فريؿ )كما عرؼ ميشؿ فريؿ )        
قػادر عمػى تعمػـ موضػوعات أساسػية أكاديمية)تحصػيؿ ميػارات القػراءة والكتابػة الوظيفيػة(، ويكػوف قػادر عمػى تعمػـ موضػوعات أساسػية أكاديمية)تحصػيؿ ميػارات القػراءة والكتابػة الوظيفيػة(، ويكػوف 
 الكثير مف الأشخاص ذوى الإعاقة الفكرية البسيطة قادريف عمى الحياة والعمؿ عمى نحو مستقؿ.الكثير مف الأشخاص ذوى الإعاقة الفكرية البسيطة قادريف عمى الحياة والعمؿ عمى نحو مستقؿ.

فػػػي دليميػػػا السػػػنوي، تعريفػًػػا فػػػي دليميػػػا السػػػنوي، تعريفػًػػا   .A.A.M.Dأصػػػدرت الجمعيػػػة الأمريكيػػػة للإعاقػػػة العقميػػػة أصػػػدرت الجمعيػػػة الأمريكيػػػة للإعاقػػػة العقميػػػة     
حاولت فيو أف يتفؽ عميو كافة المتخصصيف في كافة المجالات، وىو " حالة تتميز بمستوى أداء حاولت فيو أف يتفؽ عميو كافة المتخصصيف في كافة المجالات، وىو " حالة تتميز بمستوى أداء 
وظيفي عقمي عاـ دوف المتوسط بدلالة، أو بشكؿ ممحوظ، مصحوب بقصور في السموؾ التكيفػى وظيفي عقمي عاـ دوف المتوسط بدلالة، أو بشكؿ ممحوظ، مصحوب بقصور في السموؾ التكيفػى 

 ..)10041004الروساف،الروساف،(سنة سنة   4545لمفرد، والتى تظير دوف سف لمفرد، والتى تظير دوف سف 
 استخدام مصطمح الإعاقة الفكرية عمى عنصرين أساسين ىما:استخدام مصطمح الإعاقة الفكرية عمى عنصرين أساسين ىما:  وينطوىوينطوى  -
 ) أ ( أداء ذىني أقؿ مف المتوسط.) أ ( أداء ذىني أقؿ مف المتوسط.  
)ب( خمؿ ممحوظ في قدرة الشخص عمى التكيػؼ مػع المتطمبػات اليوميػة لمبيئػة الاجتماعيػة، فػلا )ب( خمؿ ممحوظ في قدرة الشخص عمى التكيػؼ مػع المتطمبػات اليوميػة لمبيئػة الاجتماعيػة، فػلا   

كاء، أو ضػػػعؼ كاء، أو ضػػػعؼ يمكػػػف اعتبػػػار الشػػػخص ذو الإعاقػػػة فكريػػػة،بناءًا عمػػػى انخفػػػاض معامػػػؿ الػػػذيمكػػػف اعتبػػػار الشػػػخص ذو الإعاقػػػة فكريػػػة،بناءًا عمػػػى انخفػػػاض معامػػػؿ الػػػذ
 عمى حدة.عمى حدة.يفى كلا يفى كلا السموؾ التكالسموؾ التك

 تصنيف الإعاقة الفكرية:تصنيف الإعاقة الفكرية:  -
يختمؼ ذوي الإعاقة االعقمية فيما بينيـ في كثير مف الجوانب بحيػث يصػعب وضػعيـ فػي يختمؼ ذوي الإعاقة االعقمية فيما بينيـ في كثير مف الجوانب بحيػث يصػعب وضػعيـ فػي 

 مجموعة متجانسة، ولذلؾ توجد عدة طرؽ لتصنيفيـ منيا ما يمي:مجموعة متجانسة، ولذلؾ توجد عدة طرؽ لتصنيفيـ منيا ما يمي:
 التصنيف الطبي:التصنيف الطبي:  -22

العقمى وتصـنيف العقمى وتصـنيف التصنيفات الطبية كثيرة من أىميا تصنيف الجمعية الأمريكية لمتخمف التصنيفات الطبية كثيرة من أىميا تصنيف الجمعية الأمريكية لمتخمف 
 ترد جولد ونعرض فيما يمي ىذه التصنيفات بشيء من الإيجاز: ترد جولد ونعرض فيما يمي ىذه التصنيفات بشيء من الإيجاز: 

يصـنف الإعاقـة الفكريـة ) الإعاقـة الفكريـة ( إلـى يصـنف الإعاقـة الفكريـة ) الإعاقـة الفكريـة ( إلـى   (AAMR)) أ ( تصنيف الجمعية الأمريكيـة ) أ ( تصنيف الجمعية الأمريكيـة 
 عشر فئات رئيسية ىى:عشر فئات رئيسية ىى:

 إعاقة عقمية مرتبط بأمراض معدية: مثؿ الحصبة الألمانية.إعاقة عقمية مرتبط بأمراض معدية: مثؿ الحصبة الألمانية. -
ـ؛ مثػػؿ: إصػػابة المػػت الناتجػػة عػػف تسػػمـ الأـ بالرصػػاص ـ؛ مثػػؿ: إصػػابة المػػت الناتجػػة عػػف تسػػمـ الأـ بالرصػػاص إعاقػػة عقميػػة مػػرتبط بػػأمراض التسػػمإعاقػػة عقميػػة مػػرتبط بػػأمراض التسػػم -

 والزرنيت وأكسيد الكربوف وغيرىا.والزرنيت وأكسيد الكربوف وغيرىا.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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إعاقة عقمية مػرتبط بػأمراض ناتجػة عػف إصػابات جسػمية؛ مثػؿ: إصػابة الػدماغ أثنػاء الػولادة، إعاقة عقمية مػرتبط بػأمراض ناتجػة عػف إصػابات جسػمية؛ مثػؿ: إصػابة الػدماغ أثنػاء الػولادة،  -
 أو بعدىا لأي سبب مف الأسباب.أو بعدىا لأي سبب مف الأسباب.

كيتػػوف، ويوريػػا كيتػػوف، ويوريػػا   إعاقػػة عقميػػة مػػرتبط بػػأمراض اضػػطراب التمثيػػؿ الغػػذائي؛ مثػػؿ: حػػالات الفنيػػؿإعاقػػة عقميػػة مػػرتبط بػػأمراض اضػػطراب التمثيػػؿ الغػػذائي؛ مثػػؿ: حػػالات الفنيػػؿ -
 والجلاكتسوسميا.والجلاكتسوسميا.

 إعاقة عقمية مرتبط بخمؿ الكروسومات؛ مثؿ: عرض داوف.إعاقة عقمية مرتبط بخمؿ الكروسومات؛ مثؿ: عرض داوف. -
 إعاقة عقمية مرتبط بأمراض ناتجة عف أوراـ غريبة؛ مثؿ: الدرف.إعاقة عقمية مرتبط بأمراض ناتجة عف أوراـ غريبة؛ مثؿ: الدرف. -
 إعاقة عقمية مرتبط بأمراض غير معروفة سببيا تحدث قبؿ الولادة.إعاقة عقمية مرتبط بأمراض غير معروفة سببيا تحدث قبؿ الولادة. -
 د.د.إعاقة عقمية مرتبط بأمراض باضطراب عقمي؛ مثؿ: اضطراب التوحإعاقة عقمية مرتبط بأمراض باضطراب عقمي؛ مثؿ: اضطراب التوح -
 إعاقة عقمية مرتبط بأمراض غير معروفة سببيا تحدث بعد الولادة.إعاقة عقمية مرتبط بأمراض غير معروفة سببيا تحدث بعد الولادة. -
إعاقػػة عقميػػة مػػرتبط بأسػػباب غيػػر عضػػوية: مثػػؿ الإعاقػػة الفكريػػة النػػاتج عػػف عوامػػؿ أسػػرية إعاقػػة عقميػػة مػػرتبط بأسػػباب غيػػر عضػػوية: مثػػؿ الإعاقػػة الفكريػػة النػػاتج عػػف عوامػػؿ أسػػرية  -

 وثقافية، أو ما يسمى بالحرماف الثقافي وىذه الحالات ليس ليا أسباب عضوية.وثقافية، أو ما يسمى بالحرماف الثقافي وىذه الحالات ليس ليا أسباب عضوية.
 )ب( تصنيف ترد جولد: )ب( تصنيف ترد جولد: 
أسباب الإعاقة الفكرية بحسب مصدرىا إلي أسباب وراثيـة أسباب الإعاقة الفكرية بحسب مصدرىا إلي أسباب وراثيـة   Tred goldقسم ترد جولد قسم ترد جولد 

 وأسباب مكتسبة وصنف فئات الإعاقة الفكرية بحسب ىذه الأسباب إلى الآتي:وأسباب مكتسبة وصنف فئات الإعاقة الفكرية بحسب ىذه الأسباب إلى الآتي:
 إعاقة عقمية أولية: يرجع إلى أسباب وراثية.إعاقة عقمية أولية: يرجع إلى أسباب وراثية. -
إعاقة عقمية ثانوية: يرجع إلى أسباب بيئية مكتسبة مثؿ الإصابة بالمرض، أو الحػوادث التػى إعاقة عقمية ثانوية: يرجع إلى أسباب بيئية مكتسبة مثؿ الإصابة بالمرض، أو الحػوادث التػى  -

 لطفؿ قبؿ وأثناء وبعد الولادة.لطفؿ قبؿ وأثناء وبعد الولادة.يتعرض ليا ايتعرض ليا ا
 إعاقة عقمية مختمط: يرجع إلى عوامؿ وراثية وبيئية معًا.إعاقة عقمية مختمط: يرجع إلى عوامؿ وراثية وبيئية معًا. -
 (.(.10441044إعاقة عقمية غير معروؼ أسبابو )الروساف، إعاقة عقمية غير معروؼ أسبابو )الروساف،  -
 التصنيف التربوي )التعميمي(:التصنيف التربوي )التعميمي(:  -

يعتمد ىذا التصنيف عمى الاحتياجات التعميمية والقدرة عمى التعمم لدى الطفل ويتضـمن يعتمد ىذا التصنيف عمى الاحتياجات التعميمية والقدرة عمى التعمم لدى الطفل ويتضـمن 
 ::  ثلاث فئات كما يمىثلاث فئات كما يمى

: وىـ حالات الإعاقة الفكريػة البسػيطة الػذيف كػاف يطمػؽ عمػييـ : وىـ حالات الإعاقة الفكريػة البسػيطة الػذيف كػاف يطمػؽ عمػييـ Educableالقابمون لمتعميم القابمون لمتعميم  -
( درجػػػػة عمػػػػى مقيػػػػػاس ( درجػػػػة عمػػػػى مقيػػػػػاس 4040  –  2020المػػػػأفونوف، أو المػػػػوروف، وتتػػػػراوح معػػػػدلات ذكػػػػائيـ بػػػػيف )المػػػػأفونوف، أو المػػػػوروف، وتتػػػػراوح معػػػػدلات ذكػػػػائيـ بػػػػيف )

ستانفورد بينيو لمذكاء وىـ لا يسػتطيعوف مواصػمة الدراسػة وفقػًا لممعػدلات والمنػاىج العاديػة إلا ستانفورد بينيو لمذكاء وىـ لا يسػتطيعوف مواصػمة الدراسػة وفقػًا لممعػدلات والمنػاىج العاديػة إلا 
كوف المقدرة عمى التعمـ بدرجة إذا ما توفرت ليـ خدمات تربوية خاصة تتفؽ مػع ىػذه كوف المقدرة عمى التعمـ بدرجة إذا ما توفرت ليـ خدمات تربوية خاصة تتفؽ مػع ىػذه أنيـ يممأنيـ يمم
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المقدرة، وغالبًا لا يستطيعوف البدء فى إكسابميارات القراءة والكتابة والحساب قبؿ سف الثامنػة المقدرة، وغالبًا لا يستطيعوف البدء فى إكسابميارات القراءة والكتابة والحساب قبؿ سف الثامنػة 
وربمػػا الحاديػػة عشػػر، وىػػـ يتعممػػوف بػػبطء شػػديد، ويبػػدى بعضػػيـ اسػػتعدادًا لمػػتعمـ فػػى بعػػض وربمػػا الحاديػػة عشػػر، وىػػـ يتعممػػوف بػػبطء شػػديد، ويبػػدى بعضػػيـ اسػػتعدادًا لمػػتعمـ فػػى بعػػض 

ينيػػة ربمػػا يبمػػن أحيانًػػا حػػد التفػػوؽ، لػػذا يمكػػنيـ ممارسػػة بعػػض الأعمػػاؿ والحػػرؼ ينيػػة ربمػػا يبمػػن أحيانًػػا حػػد التفػػوؽ، لػػذا يمكػػنيـ ممارسػػة بعػػض الأعمػػاؿ والحػػرؼ المجػػالات المالمجػػالات الم
 التى يستطيعوف عف طريقيا إعالة أنفسيـ كميًا، أو مع المساعدة الخارجية.التى يستطيعوف عف طريقيا إعالة أنفسيـ كميًا، أو مع المساعدة الخارجية.

ــــدريب  - ــــدريب القــــابمون لمت وىػػػػـ حػػػػالات الإعاقػػػػة الفكريػػػػة المتوسػػػػط ويبمػػػػن نسػػػػبتيـ وىػػػػـ حػػػػالات الإعاقػػػػة الفكريػػػػة المتوسػػػػط ويبمػػػػن نسػػػػبتيـ   ::Trainablesالقــــابمون لمت
( درجػػة عمػػى ( درجػػة عمػػى 2020  –  1212لات ذكػػائيـ بػػيف )لات ذكػػائيـ بػػيف )% مػػف إجمػػالي عػػدد السػػكاف، وتتػػراوح معػػام% مػػف إجمػػالي عػػدد السػػكاف، وتتػػراوح معػػام0.430.43

مقياس ستانفورد بينيو لمػذكاء، وىػـ يعػانوف مػف صػعوبات شػديدة تعجػزىـ عػف التعمػيـ؛ إلا مػف مقياس ستانفورد بينيو لمػذكاء، وىػـ يعػانوف مػف صػعوبات شػديدة تعجػزىـ عػف التعمػيـ؛ إلا مػف 
قدر ضئيؿ جدًا مف الميػارات الأكاديميػة والمعمومػات الخاصػة بػالقراءة والكتابػة والحسػاب؛ إلا قدر ضئيؿ جدًا مف الميػارات الأكاديميػة والمعمومػات الخاصػة بػالقراءة والكتابػة والحسػاب؛ إلا 

الاجتماعيػػة والأعمػػاؿ اليدويػػة الاجتماعيػػة والأعمػػاؿ اليدويػػة   أنيػػـ قػػابموف لمتػػدريب وفقػًػا لبػػرامج خاصػػة عمػػى بعػػض الميػػاراتأنيػػـ قػػابموف لمتػػدريب وفقػًػا لبػػرامج خاصػػة عمػػى بعػػض الميػػارات
الإشػراؼ الفنػى والتوجيػو المينػى فػى الإشػراؼ الفنػى والتوجيػو المينػى فػى   الخفيفة؛ مما لا يسػتمزـ ميػارات فنيػة عاليػة، وذلػؾ تحػتالخفيفة؛ مما لا يسػتمزـ ميػارات فنيػة عاليػة، وذلػؾ تحػت

 بيئات وورش محمية.بيئات وورش محمية.
وىػػػػػـ حػػػػػالات الإعاقػػػػػة الفكريػػػػػة الجسػػػػػيـ، أو المطبػػػػػؽ وأكثػػػػػر وىػػػػػـ حػػػػػالات الإعاقػػػػػة الفكريػػػػػة الجسػػػػػيـ، أو المطبػػػػػؽ وأكثػػػػػر   ::Custodialsالاعتمـــــاديون الاعتمـــــاديون  -

درجػة عمػى درجػة عمػى   1212وتقؿ معاملات ذكائيـ عػف وتقؿ معاملات ذكائيـ عػف   مستوياتو تدنيًا وتدىورًا، ولا يكتب لو البقاء طويلاً مستوياتو تدنيًا وتدىورًا، ولا يكتب لو البقاء طويلاً 
% مػػػف ذوي الإعاقػػػة الفكريػػػة % مػػػف ذوي الإعاقػػػة الفكريػػػة 22مقيػػػاس سػػػتانفورد بينيػػػو لمػػػذكاء، وىػػػـ يشػػػكموف مػػػا يقػػػرب مػػػف مقيػػػاس سػػػتانفورد بينيػػػو لمػػػذكاء، وىػػػـ يشػػػكموف مػػػا يقػػػرب مػػػف 

% مػػػػف عػػػػدد السػػػػكاف عمومػػػػاً، وىػػػػـ عػػػػاجزوف كميًػػػػا عػػػػف العنايػػػػة % مػػػػف عػػػػدد السػػػػكاف عمومػػػػاً، وىػػػػـ عػػػػاجزوف كميًػػػػا عػػػػف العنايػػػػة   0.430.43ويقعػػػػوف فػػػػى نطػػػػاؽ ويقعػػػػوف فػػػػى نطػػػػاؽ 
واؿ حيػػاتيـ واؿ حيػػاتيـ بأنفسػػيـ، أو حمايتيػػا مػػف الأخطػػار، لػػذلؾ يعتمػػدوف اعتمػػادًا كميًػػا عمػػى غيػػرىـ طػػبأنفسػػيـ، أو حمايتيػػا مػػف الأخطػػار، لػػذلؾ يعتمػػدوف اعتمػػادًا كميًػػا عمػػى غيػػرىـ طػػ

ويحتػػػاجوف إلػػػى رعايػػػة إيوائيػػػة متخصصػػػة ومسػػػتمرة مػػػف النػػػواحى الطبيػػػة والصػػػحية والنفسػػػية ويحتػػػاجوف إلػػػى رعايػػػة إيوائيػػػة متخصصػػػة ومسػػػتمرة مػػػف النػػػواحى الطبيػػػة والصػػػحية والنفسػػػية 
والاجتماعيػػػة إمػػػا داخػػػؿ مؤسسػػػات خاصػػػة، أو مراكػػػز علاجيػػػة، أو فػػػى محػػػيط أسػػػرىـ إذا مػػػا والاجتماعيػػػة إمػػػا داخػػػؿ مؤسسػػػات خاصػػػة، أو مراكػػػز علاجيػػػة، أو فػػػى محػػػيط أسػػػرىـ إذا مػػػا 

 ((  10441044توفرت ليـ ظروؼ الرعاية المناسبة )الروساف، توفرت ليـ ظروؼ الرعاية المناسبة )الروساف، 
، حيــث صــنف ، حيــث صــنف Anastasiاســتازى اســتازى ومــن أشــير التصــنيفات التربويــة، مــا أشــار إليــو أنومــن أشــير التصــنيفات التربويــة، مــا أشــار إليــو أن

 الإعاقة الفكرية حسب القدرة عمى التعمم إلي ما يمي:الإعاقة الفكرية حسب القدرة عمى التعمم إلي ما يمي:
، وتتميز ىذه الفئة بقدرتيا عمى الػتعمـ ، وتتميز ىذه الفئة بقدرتيا عمى الػتعمـ 4242-2020تتراوح معاملات ذكائيـ بيف تتراوح معاملات ذكائيـ بيف   القابمون لمتعميم:القابمون لمتعميم: -

إذا تػـ تعمػيميـ فػػي موقػؼ تعميمػػي معػد خصيصًػا ليػػـ )وىػذه الفئػػة مػف الأطفػاؿ ىػػي الفئػة قيػػد إذا تػـ تعمػيميـ فػػي موقػؼ تعميمػػي معػد خصيصًػا ليػػـ )وىػذه الفئػػة مػف الأطفػاؿ ىػػي الفئػة قيػػد 
 وض أف توجد بفصوؿ،ومدارس التربية الفكرية(.وض أف توجد بفصوؿ،ومدارس التربية الفكرية(.البحث، والمفر البحث، والمفر 

، وتتميػػز ىػػذه الفئػػة بػػأف تحصػػيميا ، وتتميػػز ىػػذه الفئػػة بػػأف تحصػػيميا 2020-1212: تتػػراوح معػػاملات ذكػػائيـ بػػيف : تتػػراوح معػػاملات ذكػػائيـ بػػيف القــابمون لمتــدريبالقــابمون لمتــدريب -
الأكػػاديمي مػػنخفض جػػدًا، ولا يسػػتطيع إفرادىػػا العمػػؿ إلا فػػي ورش محميػػة،وىـ غيػػر قػػادريف الأكػػاديمي مػػنخفض جػػدًا، ولا يسػػتطيع إفرادىػػا العمػػؿ إلا فػػي ورش محميػػة،وىـ غيػػر قػػادريف 

 عمى العناية بأنفسيـ بدوف مساعدة الآخريف.عمى العناية بأنفسيـ بدوف مساعدة الآخريف.
، ويتميػػز أفػػراد ىػػذه الفئػػة بػػأنيـ يحتػػاجوف إلػػى ، ويتميػػز أفػػراد ىػػذه الفئػػة بػػأنيـ يحتػػاجوف إلػػى 1212قػػؿ معػػاملات ذكػػائيـ عػػف قػػؿ معػػاملات ذكػػائيـ عػػف : ت: تحــالات العــزلحــالات العــزل -

شراؼ طواؿ حياتيـ،ولذلؾ يتـ وضعيـ داخؿ مؤسسات. شراؼ طواؿ حياتيـ،ولذلؾ يتـ وضعيـ داخؿ مؤسسات.عناية كمية، وا   عناية كمية، وا 
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يتسـ الأطفاؿ القابموف لمتعميـ بعدد مف السمات، في النػواحي التعميميػة والتدريبيػة، وينبغػى يتسـ الأطفاؿ القابموف لمتعميـ بعدد مف السمات، في النػواحي التعميميػة والتدريبيػة، وينبغػى 
دًا ليـ،ولتسػػيؿ تعمػػـ ىؤلاء،ولتؤخػػذ فػػى الاعتبػػار دًا ليـ،ولتسػػيؿ تعمػػـ ىؤلاء،ولتؤخػػذ فػػى الاعتبػػار أف يمػػـ بيػػا كػػؿ مػػف المعمػػـ والوالػػديف، لتكػػوف مرشػػأف يمػػـ بيػػا كػػؿ مػػف المعمػػـ والوالػػديف، لتكػػوف مرشػػ

عند تخطيط البرامج التربوية،والأنشطة المصاحبة ليا، حيث أف ىػؤلاء الأطفػاؿ يمكػنيـ أف يحققػوا عند تخطيط البرامج التربوية،والأنشطة المصاحبة ليا، حيث أف ىػؤلاء الأطفػاؿ يمكػنيـ أف يحققػوا 
                          نجاحًػػػػػػا فػػػػػػي تعمػػػػػػـ الميػػػػػػارات الحركيػػػػػػة، والأعمػػػػػػاؿ اليدويػػػػػػة بدرجػػػػػػة قػػػػػػد تعػػػػػػادؿ نجػػػػػػاح العػػػػػػادييفنجاحًػػػػػػا فػػػػػػي تعمػػػػػػـ الميػػػػػػارات الحركيػػػػػػة، والأعمػػػػػػاؿ اليدويػػػػػػة بدرجػػػػػػة قػػػػػػد تعػػػػػػادؿ نجػػػػػػاح العػػػػػػادييف

 (.(.10061006)الخطيب، )الخطيب، 
 ة: ة: الدراسات السابقالدراسات السابق-

 أولًا : الدراسات التى تناولت القيم:أولًا : الدراسات التى تناولت القيم:
    Hall, J. & Dineen, J..& Schlesinger, D. & Stanton((2000))دراسة دراسة 

ىػػدفت الدراسػػة إلػػى تقيػػيـ مػػدى فاعميػػة برنػػامج لتحسػػيف بعػػض القػػيـ الإجتماعيػػة لممعػػاقيف ىػػدفت الدراسػػة إلػػى تقيػػيـ مػػدى فاعميػػة برنػػامج لتحسػػيف بعػػض القػػيـ الإجتماعيػػة لممعػػاقيف 
ت نتػائج الدراسػة ت نتػائج الدراسػة ( تلاميػذ معػاقيف عقميػا قػابميف لمتعمػيـ، توصػم( تلاميػذ معػاقيف عقميػا قػابميف لمتعمػيـ، توصػم11فكريػاً، تكونػت عينػة الدراسػة مػف )فكريػاً، تكونػت عينػة الدراسػة مػف )

 ..إلى فاعمية البرنامج فى تحسيف بعض القيـ الاجتماعية لدى المعاقيف فكرياً إلى فاعمية البرنامج فى تحسيف بعض القيـ الاجتماعية لدى المعاقيف فكرياً 
 ( 1001دراسة شاش)

أشارت الدراسة إلى معرفة أثر برنامج  فى تنمية الميارات والقيـ الإجتماعية لمجموعة 
( طفلا قابؿ 50مف الأطفاؿ المعاقيف عقميا  فئة القابموف لمتعميـ، تكونت عينة الدراسة مف )

لمتعميـ، توصمت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية فى جميع درجات الميارات 
والقيـ الاجتماعية لصالح المجموعة التجريبية، وفاعمية البرنامج فى تنمية الميارات والقيـ 

 الاجتماعية لدى المجموعة التجريبية.
  Hetzroni, O. E., & Roth, T. (2002)دراسة 

ركزت الدراسة عمى التحقؽ مف  إمكانية استخداـ استراتيجيات تعديؿ السموؾ لغرس 
بعض القيـ السموكيات الإيجابية لدى المعاقيف فكريا  فئة القابموف لمتعميـ، تكونت عينة الدراسة 

( طفلا معاقا فكريا ، توصمت نتائج الدراسة إلى تراجع السموكيات الغير ايجابية وتـ 34مف )
 ستبداليا ببعض القيـ والسموكيات الإيجابية.ا

   Hetzroni( 2003دراسة  )
حاولت الدراسة إلقاء الضوء عمى معرفة فاعمية التدخؿ المبكر فى دعـ السموكيات والقيـ 

( تمميذا 34الإيجابية لدى الأطفاؿ المعاقيف فكريا  القابموف لمتعميـ، تكونت عينة الدراسة مف )
( عاما، توصمت نتائج الدراسة إلى فعالية التدخؿ المبكر فى دعـ 42-3) تتراوح أعمارىـ بيف

السموكيات والقيـ الإيجابية لدى الأطفاؿ المعاقيف عقميا ، كما انخفضت السموكيات الشاذة لدى 
 عينة الدراسة .



 مكي محمد مغربي/د                   الاجتماعية القصص عمى قائم تدريبي برنامج فعالية
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 (1007دراسة عبد الرازق )
عينة الدراسة مف ىدفت الدراسة إلى معرفةأثر القيـ فى تنمية السموؾ الخمقى، تكونت  

تمميذا  بالمرحمة الابتدائية، توصمت نتائج الدراسة إلى وجود أثر لمقيـ فى تنمية فى تنمية  (32)
 السموؾ الخمقى.   

  Navardauskienė ،Rėklaitienė( (2008دراسة -
ركزت الدراسة عمى معرفة السموكيات الإيجابية لدى المعاقيف فكريا ، تكونت عينة الدراسة 

فمتيف( قابمتاف لمتعميـ، توصمت نتائج الدراسة إلى قدرة الطفمتاف عمى الكشؼ عف بعض مف )ط
 السموكيات الإيجابية والاستقلالية خاصة الرعاية بالذات و بعض السموكيات الإيجابية.

  Nadire Emel Akhan( 2014دراسة )
كساب  قيـ الحب،  والاحتراـ، ىدفت الدراسة إلى معرفة أراء المعمميف حوؿ تدريس وا 

معمما يعمموف معمميف بمدينة أنقرة،   43والتسامح بالمدارس الابتدائية، تكونت عينة الدراسة مف 
توصمت نتائج الدراسة إلى أىمية تدريس المعمميف قيـ الحب، والاحتراـ، والتسامح لمتلاميذ بحيث 

المجتمع، وكذلؾ أف  يكونوا التلاميذ مواطنيف صالحيف لمجتمعيـ وىذا ينعكس بشكؿ ايجابى عمى
 الأفراد الذيف يمتمكوف تمؾ القيـ سيكوف لدييـ فرصة لممساىمة فى تنمية المجتمع

  Veisson (2015دراسة ) -
للأطفاؿ ، تكونت عينة  أوضحت الدراسة أكثر القيـ التى يجب عمى المدرسة غرسيا

لدراسة إلى أكثر القيـ ( أولياء أمور، توصمت نتائج ا360(معمـ،)112( مديرا، )43الدراسة مف )
أىمية والتى يجب عمى المدرسة الاىتماـ بيا مف وجية نظر المعمميف بيا الإبداع، الفخر؛ أما 

 مديرى المدارس ذكروا الصبر أىـ قيمة إيجابية يجب غرسيا لدى التلاميذ.
     Annika Manni( ( 2017دراسة )دراسة )

،تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف ،تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف ىػػدفت الدراسػػة إلػػى أىميػػة دور العواطػػؼ والقػػيـ لػػدى الأطفاؿىػػدفت الدراسػػة إلػػى أىميػػة دور العواطػػؼ والقػػيـ لػػدى الأطفاؿ
( طفؿ بشماؿ دولة السويد، توصمت نتائج الدراسة إلى أف باستطاعت الأطفاؿ التعبير عف ( طفؿ بشماؿ دولة السويد، توصمت نتائج الدراسة إلى أف باستطاعت الأطفاؿ التعبير عف 420420))

 عواطفيـ و قيميـ داخؿ المجتمع.  عواطفيـ و قيميـ داخؿ المجتمع.  
     Cecilia Cheung( ( 2017دراسة)دراسة)

ىدفت الدراسة إلى مدى انتشار القيـ فى قصص الأطفاؿ بالدوؿ الثلاث أمريكا، الصػيف، ىدفت الدراسة إلى مدى انتشار القيـ فى قصص الأطفاؿ بالدوؿ الثلاث أمريكا، الصػيف، 
(  طفػلا، توصػمت نتػائج الدراسػة إلػى احتػواء القصػص بدولػة (  طفػلا، توصػمت نتػائج الدراسػة إلػى احتػواء القصػص بدولػة 120120كونت العينة مػف  )كونت العينة مػف  )المكسيؾ، تالمكسيؾ، ت

الصػػيف عمػػى أكثػػر القػػيـ ، وأف القصػػص الأمريكيػػة التػػى تعػػرض عمػػى الأطفػػاؿ تحتػػوى عمػػى قػػيـ الصػػيف عمػػى أكثػػر القػػيـ ، وأف القصػػص الأمريكيػػة التػػى تعػػرض عمػػى الأطفػػاؿ تحتػػوى عمػػى قػػيـ 
 الإنجاز، أما القصص بدولة المكسيؾ تناولت أيضا قيـ العاطفة والحب.الإنجاز، أما القصص بدولة المكسيؾ تناولت أيضا قيـ العاطفة والحب.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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     Lecturer( ( 2018دراسة  )دراسة  )
ى معرفػػة القػػيـ الوطنيػػة المػػراد غرسػػيا للأطفػػاؿ، تكونػػت عينػػة الدراسػػة ى معرفػػة القػػيـ الوطنيػػة المػػراد غرسػػيا للأطفػػاؿ، تكونػػت عينػػة الدراسػػة توصػػمت الدراسػػة إلػػتوصػػمت الدراسػػة إلػػ

% % 1212( طفػػلا، توصػػمت نتػػائج الدراسػػة إلػػى أف يفضػػموف قيمػػة الحب،والتسػػامح  نسػػبة ( طفػػلا، توصػػمت نتػػائج الدراسػػة إلػػى أف يفضػػموف قيمػػة الحب،والتسػػامح  نسػػبة 141141مػػف )مػػف )
%، والػػػػذيف %، والػػػػذيف 33%، والػػػػذيف يفضػػػػموف قيمػػػػة التعػػػػاوف نسػػػػبة %، والػػػػذيف يفضػػػػموف قيمػػػػة التعػػػػاوف نسػػػػبة 22،والػػػذيف يفضػػػػموف قيمػػػػة السػػػػعادة نسػػػػبة،والػػػذيف يفضػػػػموف قيمػػػػة السػػػػعادة نسػػػػبة

 %.%.1111يفضموف قيمة البساطة نسبة نسبة يفضموف قيمة البساطة نسبة نسبة %، والذيف %، والذيف 1212يفضموف قيمة الحرية نسبة يفضموف قيمة الحرية نسبة 
   Purwati, N., Zubaidah, S., Corebima,A. D.,& Mahanal, S( ( 2018دراسة)دراسة)

ىػػدفت الدراسػػة إلػػى مقارنػػة تػػأثير تعمػػـ العمػػوـ مػػع دمػػج القػػيـ الإسػػلامية الإيجابيػػة مقارنػػة ىػػدفت الدراسػػة إلػػى مقارنػػة تػػأثير تعمػػـ العمػػوـ مػػع دمػػج القػػيـ الإسػػلامية الإيجابيػػة مقارنػػة 
                                  ونػػػػت العينػػػػة مػػػػفونػػػػت العينػػػػة مػػػػفبػػػػالتعميـ التقميػػػػدى )الغيػػػػر مػػػػدمج مػػػػع القػػػػيـ الاسػػػػلامية الإيجابية(بالمػػػػدارس، تكبػػػػالتعميـ التقميػػػػدى )الغيػػػػر مػػػػدمج مػػػػع القػػػػيـ الاسػػػػلامية الإيجابية(بالمػػػػدارس، تك

مميػػػػوف مػػػػف تلاميػػػػذ الصػػػػؼ السػػػػابع الابتػػػػدائيى باحػػػػدى الولايػػػػات الاندونيسػػػػية غػػػػرب لومبػػػػوؾ، مميػػػػوف مػػػػف تلاميػػػػذ الصػػػػؼ السػػػػابع الابتػػػػدائيى باحػػػػدى الولايػػػػات الاندونيسػػػػية غػػػػرب لومبػػػػوؾ،   11
توصمت نتائج الدراسة إلى أف استراتيجية التعمـ المػدمج معيػا القػيـ الاسػلامية الإيجابيػة ليػا تػأثير توصمت نتائج الدراسة إلى أف استراتيجية التعمـ المػدمج معيػا القػيـ الاسػلامية الإيجابيػة ليػا تػأثير 

ميػػػػذ عمػػػػى ربػػػػط المعػػػػارؼ العمميػػػػة ميػػػػذ عمػػػػى ربػػػػط المعػػػػارؼ العمميػػػػة أكبػػػػر عمػػػػى الػػػػتعمـ، وأف تمػػػػؾ الاسػػػػتراتيجية سػػػػوؼ تسػػػػاعد التلاأكبػػػػر عمػػػػى الػػػػتعمـ، وأف تمػػػػؾ الاسػػػػتراتيجية سػػػػوؼ تسػػػػاعد التلا
 بالأخلاؽ والقيـ الاسلامية الحميدة.بالأخلاؽ والقيـ الاسلامية الحميدة.
 ::تعقيب عمى الدراسات السابقةتعقيب عمى الدراسات السابقة

 يتضح التالى:يتضح التالى:  من خلال مراجعة الباحث لمدراسات والبحوث التى تناولت القيممن خلال مراجعة الباحث لمدراسات والبحوث التى تناولت القيم
  ,  Hetzroni, O. E., & Roth, T,2002;   ;  2003وجود إتفاؽ بػيف معظػـ الدراسػات مثػؿوجود إتفاؽ بػيف معظػـ الدراسػات مثػؿ  -

Hetzroni  ;عمى أىمية القيـ لما ليا مف تأثير عمى الفرد وعمػى شخصػيتو، .عمى أىمية القيـ لما ليا مف تأثير عمى الفرد وعمػى شخصػيتو، 10041004زؽ زؽ عبد الراعبد الرا.
 حيث أنيا تدعـ حياة إيجابية لدى الأفراد.حيث أنيا تدعـ حياة إيجابية لدى الأفراد.

  ;Veisson,2015  ,2008أغمػػػػػػػػب الدراسػػػػػػػػات تناولػػػػػػػػت تنمػػػػػػػػة القػػػػػػػػيـ لػػػػػػػػدى الأطفػػػػػػػػاؿ مثػػػػػػػػؿأغمػػػػػػػػب الدراسػػػػػػػػات تناولػػػػػػػػت تنمػػػػػػػػة القػػػػػػػػيـ لػػػػػػػػدى الأطفػػػػػػػػاؿ مثػػػػػػػػؿ  -
Navardauskienė ، ،Rėklaitienė  2017  ,  Cecilia Cheung  ;  2017  ,  Annika 

Manni  ;  2014  ,   Nadire Emel Akhan 
 .  .  Lecturer  ,  2018كما أشارت دراسة واحدة إلى القيـ الوطنية دراسة  كما أشارت دراسة واحدة إلى القيـ الوطنية دراسة    -
                                                          لػػػػػػػػػػػػػػػػػوحظ أغمػػػػػػػػػػػػػػػػػب الدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػات طبقػػػػػػػػػػػػػػػػػت عمػػػػػػػػػػػػػػػػػى عينػػػػػػػػػػػػػػػػػات كبيػػػػػػػػػػػػػػػػػرة مثػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػةلػػػػػػػػػػػػػػػػػوحظ أغمػػػػػػػػػػػػػػػػػب الدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػات طبقػػػػػػػػػػػػػػػػػت عمػػػػػػػػػػػػػػػػػى عينػػػػػػػػػػػػػػػػػات كبيػػػػػػػػػػػػػػػػػرة مثػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػة    -

Hetzroni, O. E., & Roth, T., 2002  ( طفػػلا معاقػػا ( طفػػلا معاقػػا 3434تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )                    
    Veisson( تمميذا؛ دراسة( تمميذا؛ دراسة3434تكونت عينة الدراسة مف )تكونت عينة الدراسة مف )    Hetzroni  ,  2003دراسة  دراسة  فكرياً؛ فكرياً؛ 

تكونػت تكونػت   Annika Manni  ,  2017دراسػة دراسػة   ؛؛معمػـمعمػـ  ((112112تكونػت عينػة الدراسػة مػف )تكونػت عينػة الدراسػة مػف )  2015   ,
، تكونػػت العينػػة مػػف  ، تكونػػت العينػػة مػػف    Cecilia Cheung  ,  2017دراسػػةدراسػػة  ؛؛( طفػػؿ ( طفػػؿ 420420عينػػة الدراسػػة مػػف )عينػػة الدراسػػة مػػف )

 ( طفلا.( طفلا.141141تكونت عينة الدراسة مف )تكونت عينة الدراسة مف )    Lecturer  ,  2018    ؛؛(  طفلا، دراسة(  طفلا، دراسة120120))



 مكي محمد مغربي/د                   الاجتماعية القصص عمى قائم تدريبي برنامج فعالية
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 &..Hall, J. & Dineen, J   2000,وجود بعض الدراسات طبقت عمى عينات صغيرة مثؿوجود بعض الدراسات طبقت عمى عينات صغيرة مثؿ  -
Schlesinger, D. & Stanton       2008؛ دراسة ؛ دراسة  Navardauskienė ,،،Rėklaitienė  

 تكونت عينة الدراسة مف )طفمتيف( قابمتاف لمتعميـتكونت عينة الدراسة مف )طفمتيف( قابمتاف لمتعميـ
 القصص الاجتماعية:القصص الاجتماعية:ثانياً دراسات متعمقة بثانياً دراسات متعمقة ب  -

 ((10011001دراسة عز الدين )دراسة عز الدين )
ىدفت الدراسة إلى معرفة فعالية استخداـ القصص عمى تطور بعض القيـ الأخلاقية لدى ىدفت الدراسة إلى معرفة فعالية استخداـ القصص عمى تطور بعض القيـ الأخلاقية لدى 

( طفػلا، توصػمت نتػائج الدراسػة إلػى فعاليػة ( طفػلا، توصػمت نتػائج الدراسػة إلػى فعاليػة 3131أطفاؿ ماقبؿ المدرسة، تكونػت عينػة الدراسػة مػف )أطفاؿ ماقبؿ المدرسة، تكونػت عينػة الدراسػة مػف )
 لصدؽ،الطاعة. لصدؽ،الطاعة. استخداـ القصص فى تنمية قيـ التسامح، التعاوف،الأمانة، ااستخداـ القصص فى تنمية قيـ التسامح، التعاوف،الأمانة، ا

   Voges( ( 2009دراسة )دراسة )
ركزت الدراسة عمى  معرفة أثر استخداـ القصص الاجتماعية فى تكويف عػادات صػحية، ركزت الدراسة عمى  معرفة أثر استخداـ القصص الاجتماعية فى تكويف عػادات صػحية، 
عاقػة عقميػة بسػيطة، توصػمت نتػائج الدراسػة  عاقػة عقميػة بسػيطة، توصػمت نتػائج الدراسػة تكونت عينة الدراسػة منطفمػة لػدييا اضػطراب توحػد وا  تكونت عينة الدراسػة منطفمػة لػدييا اضػطراب توحػد وا 

 إلى وجود تحسف ممحوظ فى إكسابميارات وسموكيات صحية.إلى وجود تحسف ممحوظ فى إكسابميارات وسموكيات صحية.
 ( ( 10201020))دراسة نجاتى دراسة نجاتى   -

ىدفت الدراسة إلى التحقؽ مف فاعمية القصص الاجتماعية فى تنميػة السػموؾ الاجتمػاعى ىدفت الدراسة إلى التحقؽ مف فاعمية القصص الاجتماعية فى تنميػة السػموؾ الاجتمػاعى 
( تمميػػذا مػػف ( تمميػػذا مػػف 3030لػػدى عينػػات مػػف الأطفػػاؿ ذوى الاحتياجػػات الخاصػػة، تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )لػػدى عينػػات مػػف الأطفػػاؿ ذوى الاحتياجػػات الخاصػػة، تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )

فئػػات الإعاقػػة الفكريػػة البسػػيطة، وأطفػػاؿ توحػػدد، وأطفػػاؿ صػػعوبات تعمػػـ، توصػػمت نتػػائج الدراسػػة فئػػات الإعاقػػة الفكريػػة البسػػيطة، وأطفػػاؿ توحػػدد، وأطفػػاؿ صػػعوبات تعمػػـ، توصػػمت نتػػائج الدراسػػة 
 الية القصص الاجتماعية فى تنمية المشاركة والمبادرة لدى المجموعة التجريبية. الية القصص الاجتماعية فى تنمية المشاركة والمبادرة لدى المجموعة التجريبية. إلى فعإلى فع

 ((10201020دراسة سمير)دراسة سمير)
توصػػمت الدراسػػة إلػػى معرفػػة أثػػر اسػػتخداـ القصػػص فػػى تنميػػة المفػػاىيـ الاجتماعيػػة مثػػؿ توصػػمت الدراسػػة إلػػى معرفػػة أثػػر اسػػتخداـ القصػػص فػػى تنميػػة المفػػاىيـ الاجتماعيػػة مثػػؿ   

( ( 3232الاستئذاف،المشػػػاركة،التعاوف، الصػػػداقة،النظاـ  لػػػدى الأطفػػػاؿ، تكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف )الاستئذاف،المشػػػاركة،التعاوف، الصػػػداقة،النظاـ  لػػػدى الأطفػػػاؿ، تكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف )
                  ، توصػػػمت نتػػػائج الدراسػػػة إلػػػى فاعميػػػة البرنػػػامج القػػػائـ عمػػػى القصػػػص فػػػى تنميػػػة المفػػػاىيـ ، توصػػػمت نتػػػائج الدراسػػػة إلػػػى فاعميػػػة البرنػػػامج القػػػائـ عمػػػى القصػػػص فػػػى تنميػػػة المفػػػاىيـ طفػػػلاطفػػػلا

 والقيـ الاجتماعية. والقيـ الاجتماعية. 
 ((10221022دراسة أحمد)دراسة أحمد)

ىػػدفت الدراسػػة إلػػى التعػػرؼ عمػػى فاعميػػة برنػػامج إرشػػادى قػػائـ عمػػى فػػف القصػػة لخفػػض ىػػدفت الدراسػػة إلػػى التعػػرؼ عمػػى فاعميػػة برنػػامج إرشػػادى قػػائـ عمػػى فػػف القصػػة لخفػػض   
( تمميػػػذا ( تمميػػػذا 4343عينػػػة الدراسػػػة مػػػف )عينػػػة الدراسػػػة مػػػف )السػػػموؾ العػػػدوانى لػػػدى المعػػػاقيف عقميا"القػػػابموف لمتعمػػػيـ"، تكونػػػت السػػػموؾ العػػػدوانى لػػػدى المعػػػاقيف عقميا"القػػػابموف لمتعمػػػيـ"، تكونػػػت 

معػػاؽ عقميػػا، توصػػمت نتػػائج الدراسػػة إلػػى فاعميػػة البرنػػامج القػػائـ عمػػى القصػػة فػػى خفػػض السػػموؾ معػػاؽ عقميػػا، توصػػمت نتػػائج الدراسػػة إلػػى فاعميػػة البرنػػامج القػػائـ عمػػى القصػػة فػػى خفػػض السػػموؾ 
 العدوانى لدى الأطفاؿ المعاقيف عقمياً العدوانى لدى الأطفاؿ المعاقيف عقمياً 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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     Tricia M. Benisha  and Ronald K. Bramlett(   (   2011دراسة )دراسة )  
ؾ العػػػػػػدوانى لػػػػػػدى ؾ العػػػػػػدوانى لػػػػػػدى أوضػػػػػحت معرفػػػػػػة فاعميػػػػػػة القصػػػػػص الاجتماعيػػػػػػة فػػػػػػى خفػػػػػض السػػػػػػمو أوضػػػػػحت معرفػػػػػػة فاعميػػػػػػة القصػػػػػص الاجتماعيػػػػػػة فػػػػػػى خفػػػػػض السػػػػػػمو 

الأطفاؿ،طبقػػت عمػػى عينػػة أطفػػاؿ قبػػؿ المدرسػػة، تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )طفػػلاف( ، توصػػمت الأطفاؿ،طبقػػت عمػػى عينػػة أطفػػاؿ قبػػؿ المدرسػػة، تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )طفػػلاف( ، توصػػمت 
 نتائج الدراسة إلى فعالية القصص الاجتماعية فى خفض السموؾ العدوانى نتائج الدراسة إلى فعالية القصص الاجتماعية فى خفض السموؾ العدوانى 

   Oppenheum, Call, Sheldon, Sherman, Tauban  ( 2012)دراسةدراسة  -
تماعيػػة عمػػى تنميػػة الميػػارات الاجتماعيػػة، تماعيػػة عمػػى تنميػػة الميػػارات الاجتماعيػػة، ىػػدفت الدراسػػة إلػػى معرفػػة أثػػر القصػػص الاجىػػدفت الدراسػػة إلػػى معرفػػة أثػػر القصػػص الاج

( أطفػاؿ معػاقيف فكريػاً، توصػمت نتػائج الدراسػة إلػى تمكػف المشػاركيف ( أطفػاؿ معػاقيف فكريػاً، توصػمت نتػائج الدراسػة إلػى تمكػف المشػاركيف 33تكونت عينة الدراسة مف )تكونت عينة الدراسة مف )
 مف الميارات المستيدفة، ونجاح القصص فى تنمية تمؾ السموكيات لدى الأطفاؿ المعاقيف فكرياً. مف الميارات المستيدفة، ونجاح القصص فى تنمية تمؾ السموكيات لدى الأطفاؿ المعاقيف فكرياً. 

   Esra(  (  2013دراسة )دراسة )-
القػػيـ الأكثػػر انتشػػارا التػػى تتناوليػػا القصػػص المعروضػػة عمػػى القػػيـ الأكثػػر انتشػػارا التػػى تتناوليػػا القصػػص المعروضػػة عمػػى   أشػػارت الدراسػػة إلػػى معرفػػةأشػػارت الدراسػػة إلػػى معرفػػة

( أطفػػاؿ، توصػػمت ( أطفػػاؿ، توصػػمت 55الأطفػػاؿ بالمػػدارس بمدينػػة ملاطيػػة بدولػػة تركيػػا، تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )الأطفػػاؿ بالمػػدارس بمدينػػة ملاطيػػة بدولػػة تركيػػا، تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )
 نتائج الدراسة أف القيـ الأكثر تأكيدا وانتشاراً القيـ القومية، تمييا التمسؾ بالتقاليد .نتائج الدراسة أف القيـ الأكثر تأكيدا وانتشاراً القيـ القومية، تمييا التمسؾ بالتقاليد .

  Vander Wege ((2014دراسة)دراسة)-
الدراسػة إلػى مقارنػة أثػر اسػتخداـ القصػص عمػى نشػر ثقافػات المجتمعػات الأوربيػػة الدراسػة إلػى مقارنػة أثػر اسػتخداـ القصػص عمػى نشػر ثقافػات المجتمعػات الأوربيػػة ىػدفت ىػدفت 

سػنوات. سػنوات.   ((33-11والأمريكية، وثقافات المكسيكية واللاتينية، طبقت عمى عينة أعمػارىـ تتػراوح بػيف )والأمريكية، وثقافات المكسيكية واللاتينية، طبقت عمى عينة أعمػارىـ تتػراوح بػيف )
                    توصػػػػػػمت نتػػػػػػائج الدراسػػػػػػة إلػػػػػػى تشػػػػػػابو الثقافػػػػػػػات المجتمعػػػػػػات الأوربيػػػػػػة واللاتينيػػػػػػة مػػػػػػف خػػػػػػػلاؿتوصػػػػػػمت نتػػػػػػائج الدراسػػػػػػة إلػػػػػػى تشػػػػػػابو الثقافػػػػػػػات المجتمعػػػػػػات الأوربيػػػػػػة واللاتينيػػػػػػة مػػػػػػف خػػػػػػػلاؿ

 صص. صص. استخداـ القاستخداـ الق
 ( ( 10271027دراسة الراشد)دراسة الراشد)  

توصمت الدراسة إلى معرفة فاعمية برنامج مقترح باستخداـ القصص والأناشيد الالكترونيػة توصمت الدراسة إلى معرفة فاعمية برنامج مقترح باستخداـ القصص والأناشيد الالكترونيػة 
( طفػػلا، ( طفػػلا، 401401فػػى تنميػػة بعػػض القػػيـ الخمقيػػة والدينيػػة لػػدى الأطفػػاؿ، تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )فػػى تنميػػة بعػػض القػػيـ الخمقيػػة والدينيػػة لػػدى الأطفػػاؿ، تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )
فػاؿ المجمػوعتيف فػاؿ المجمػوعتيف توصمت نتائج الدراسػة إلػى وجػود فػروؽ دالػة احصػائيا بػيف متوسػطى درجػات أطتوصمت نتائج الدراسػة إلػى وجػود فػروؽ دالػة احصػائيا بػيف متوسػطى درجػات أط

التجريبيػػػػة والضػػػػابطة بعػػػػد تطبيػػػػؽ البرنػػػػامج لصػػػػالح المجموعػػػػة التجريبيػػػػة، ولاتوجػػػػد فػػػػروؽ دالػػػػة التجريبيػػػػة والضػػػػابطة بعػػػػد تطبيػػػػؽ البرنػػػػامج لصػػػػالح المجموعػػػػة التجريبيػػػػة، ولاتوجػػػػد فػػػػروؽ دالػػػػة 
 إحصائيا بيف الذكور والإناث فى إكسابالقيـ الأخلاقية. إحصائيا بيف الذكور والإناث فى إكسابالقيـ الأخلاقية. 

 ::تعقيب عمى الدراسات السابقةتعقيب عمى الدراسات السابقة
 ى:ى:يتضح التاليتضح التال  من خلال مراجعة الباحث لمدراسات والبحوث التى تناولت القصص الإجتماعيةمن خلال مراجعة الباحث لمدراسات والبحوث التى تناولت القصص الإجتماعية

تػػػـ اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية القصػػػص فػػػى خفػػػض بعػػػض السػػػموكيات لػػػدى الأطفػػػاؿ مثػػػؿ دراسػػػة : تػػػـ اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية القصػػػص فػػػى خفػػػض بعػػػض السػػػموكيات لػػػدى الأطفػػػاؿ مثػػػؿ دراسػػػة :   -
ىػدفت الدراسػة ىػدفت الدراسػة     Tricia M. Benisha  and Ronald K. Bramlett  ,  2011دراسػة دراسػة 

إلػػى معرفػػة فاعميػػة القصػػص الاجتماعيػػة فػػى خفػػض السػػموؾ العػػدوانى لػػدى الأطفػػاؿ؛ دراسػػة إلػػى معرفػػة فاعميػػة القصػػص الاجتماعيػػة فػػى خفػػض السػػموؾ العػػدوانى لػػدى الأطفػػاؿ؛ دراسػػة 
عمػػى فاعميػػة برنػػامج إرشػػادى قػػائـ عمػػى فػػف القصػػة عمػػى فاعميػػة برنػػامج إرشػػادى قػػائـ عمػػى فػػف القصػػة   ىػػدفت الدراسػػة إلػػى التعػػرؼىػػدفت الدراسػػة إلػػى التعػػرؼ  10441044,أحمػػدأحمػػد

  Voges  ,  2009لخفػػػػض السػػػػموؾ العػػػػدوانى لػػػػدى المعػػػػاقيف فكرياً"القػػػػابموف لمتعمػػػػيـ"؛ دراسػػػػة لخفػػػػض السػػػػموؾ العػػػػدوانى لػػػػدى المعػػػػاقيف فكرياً"القػػػػابموف لمتعمػػػػيـ"؛ دراسػػػػة 
 ىدفت الدراسة إلى  معرفة أثر استخداـ القصص الاجتماعية فى تكويف عادات صحية.ىدفت الدراسة إلى  معرفة أثر استخداـ القصص الاجتماعية فى تكويف عادات صحية.



 مكي محمد مغربي/د                   الاجتماعية القصص عمى قائم تدريبي برنامج فعالية
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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اعية فى تنمية السموكيات اعية فى تنمية السموكيات حاولت بعض الدراسات السابقة التعرؼ عمى فاعمية القصص الاجتمحاولت بعض الدراسات السابقة التعرؼ عمى فاعمية القصص الاجتم  -
ىػػدفت الدراسػػة إلػػى معرفػػة فعاليػػة اسػػتخداـ ىػػدفت الدراسػػة إلػػى معرفػػة فعاليػػة اسػػتخداـ   ,10011001الإيجابيػػة مثػػؿ دراسػػة: دراسػػة عػػز الػػديف الإيجابيػػة مثػػؿ دراسػػة: دراسػػة عػػز الػػديف 

  10401040,القصص عمى تطور بعض القيـ الأخلاقية لدى أطفاؿ ماقبؿ المدرسة، دراسة سػمير القصص عمى تطور بعض القيـ الأخلاقية لدى أطفاؿ ماقبؿ المدرسة، دراسة سػمير 
ىػػػػدفت الدراسػػػػة إلػػػػى معرفػػػػة أثػػػػر اسػػػػتخداـ القصػػػػص فػػػػى تنميػػػػة المفػػػػاىيـ الاجتماعيػػػػة مثػػػػؿ ىػػػػدفت الدراسػػػػة إلػػػػى معرفػػػػة أثػػػػر اسػػػػتخداـ القصػػػػص فػػػػى تنميػػػػة المفػػػػاىيـ الاجتماعيػػػػة مثػػػػؿ 

 ,Oppenheum, Callلاستئذاف،المشاركة،التعاوف، الصػداقة،النظاـ  لػدى الأطفػاؿ، دراسػةلاستئذاف،المشاركة،التعاوف، الصػداقة،النظاـ  لػدى الأطفػاؿ، دراسػةاا
Sheldon, Sherman, Tauban , 2012   ىػػدفت الدراسػػة إلػػى معرفػػة أثػػر القصػػص ىػػدفت الدراسػػة إلػػى معرفػػة أثػػر القصػػص

ىػػػدفت الدراسػػػة إلػػػى ىػػػدفت الدراسػػػة إلػػػى   Esra    ,  2013الاجتماعيػػػة عمػػػى تنميػػػة الميػػػارات الاجتماعيػػػة، دراسػػػة الاجتماعيػػػة عمػػػى تنميػػػة الميػػػارات الاجتماعيػػػة، دراسػػػة 
اوليػا القصػص المعروضػة عمػى الأطفػاؿ بالمػدارس بمدينػة اوليػا القصػص المعروضػة عمػى الأطفػاؿ بالمػدارس بمدينػة معرفة القيـ الأكثر انتشارا التػى تتنمعرفة القيـ الأكثر انتشارا التػى تتن

 ملاطية بدولة تركيا.ملاطية بدولة تركيا.
اسػػػػتفاد الباحػػػػث مػػػػف اسػػػػتعراض الدراسػػػػات السػػػػابقة  ملاحظػػػػة وجػػػػود اسػػػػتخداـ بػػػػرامج تدريبيػػػػة اسػػػػتفاد الباحػػػػث مػػػػف اسػػػػتعراض الدراسػػػػات السػػػػابقة  ملاحظػػػػة وجػػػػود اسػػػػتخداـ بػػػػرامج تدريبيػػػػة   -

رشػػادية فػػى بعػػض الدراسػػات اسػػتخدمت بػػرامج باسػػتخداـ القصػػص الاجتماعيػػة فػػى إكسػػاب  رشػػادية فػػى بعػػض الدراسػػات اسػػتخدمت بػػرامج باسػػتخداـ القصػػص الاجتماعيػػة فػػى إكسػػاب وا  وا 
ىدفت الدراسة إلى التعػرؼ عمػى فاعميػة ىدفت الدراسة إلى التعػرؼ عمػى فاعميػة   10441044,ة أحمدة أحمدبعض القيـ الإيجابية مثؿ دراسة:دراسبعض القيـ الإيجابية مثؿ دراسة:دراس

برنػػامج إرشػػادى قػػائـ عمػػى فػػف القصػػة لخفػػض السػػموؾ العػػدوانى لػػدى المعػػاقيف عقميا"القػػابموف برنػػامج إرشػػادى قػػائـ عمػػى فػػف القصػػة لخفػػض السػػموؾ العػػدوانى لػػدى المعػػاقيف عقميا"القػػابموف 
ىػػػدفت الدراسػػػة إلػػػى معرفػػػة فاعميػػػة برنػػػامج مقتػػػرح باسػػػتخداـ ىػػػدفت الدراسػػػة إلػػػى معرفػػػة فاعميػػػة برنػػػامج مقتػػػرح باسػػػتخداـ   10441044,لمتعمػػػيـ"؛ دراسػػػة الراشػػػدلمتعمػػػيـ"؛ دراسػػػة الراشػػػد

 لخمقية والدينية لدى الأطفاؿ.لخمقية والدينية لدى الأطفاؿ.القصص والأناشيد الالكترونية فى تنمية بعض القيـ االقصص والأناشيد الالكترونية فى تنمية بعض القيـ ا
أوضػػػحت الدراسػػػات السػػػابقة أف ىنػػػاؾ وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية  بػػػيف المجموعػػػة أوضػػػحت الدراسػػػات السػػػابقة أف ىنػػػاؾ وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية  بػػػيف المجموعػػػة       -  

التجريبيػػػػة المعتمػػػػدة عمػػػػى اسػػػػتراتيجية القصػػػػص الاجتماعيػػػػة والمجموعػػػػة الضػػػػابطة لصػػػػالح التجريبيػػػػة المعتمػػػػدة عمػػػػى اسػػػػتراتيجية القصػػػػص الاجتماعيػػػػة والمجموعػػػػة الضػػػػابطة لصػػػػالح 
 ,Oppenheum, Call, Sheldon؛ دراسػة ؛ دراسػة 10441044,التجريبيػة مثػؿ دراسػة: دراسػة الراشػدالتجريبيػة مثػؿ دراسػة: دراسػة الراشػد
Sherman, Tauban  , 2012.. 

تفػػاوت حجػػـ العينػػة فػػى الدراسػػات السػػابقة، مػػابيف كبيػػرة، ومتوسػػطة، صػػغيرة،  واسػػتفاد الباحػػث تفػػاوت حجػػـ العينػػة فػػى الدراسػػات السػػابقة، مػػابيف كبيػػرة، ومتوسػػطة، صػػغيرة،  واسػػتفاد الباحػػث   -
 مف ىذا الإطار فى تحديد حجـ عينة الدراسة الحالية .   مف ىذا الإطار فى تحديد حجـ عينة الدراسة الحالية .   

ندرة الدراسات فى حدود عمـ الباحث عمػى المسػتوى العربػى التػى تناولػت القصػص الإجتماعيػة ندرة الدراسات فى حدود عمـ الباحث عمػى المسػتوى العربػى التػى تناولػت القصػص الإجتماعيػة   -
                                فئػػػػػػةفئػػػػػػة  فعالػػػػػة فػػػػػى إكسػػػػػاب بعػػػػػض القػػػػػيـ الإيجابيػػػػػة لػػػػػدى ذوى الإعاقػػػػػة الفكريػػػػػةفعالػػػػػة فػػػػػى إكسػػػػػاب بعػػػػػض القػػػػػيـ الإيجابيػػػػػة لػػػػػدى ذوى الإعاقػػػػػة الفكريػػػػػةكإسػػػػػتراتيجية كإسػػػػػتراتيجية 

 "القابموف لمتعميـ""القابموف لمتعميـ"
عػػداد البرنػػامج التػػدريبى،   - عػػداد البرنػػامج التػػدريبى، اسػػتفاد الباحػػث مػػف الدراسػػات السػػابقة فػػى صػػياغة فػػروض البحػػث، وا  اسػػتفاد الباحػػث مػػف الدراسػػات السػػابقة فػػى صػػياغة فػػروض البحػػث، وا 

عداد ادوات البحث.  عداد ادوات البحث. وا   وا 
 تعميق عامتعميق عام

لقصص الاجتماعية فػى تنميػة السػموؾ لقصص الاجتماعية فػى تنميػة السػموؾ ىدفت أغمب الدراسات السابقة التحقؽ مف فاعمية اىدفت أغمب الدراسات السابقة التحقؽ مف فاعمية ا
الاجتماعى لدى عينات مف الأطفاؿ ذوى الاحتياجات الخاصة؛ حيث إىتمت تمؾ الدراسات بذوى الاجتماعى لدى عينات مف الأطفاؿ ذوى الاحتياجات الخاصة؛ حيث إىتمت تمؾ الدراسات بذوى 
الاحتياجػػػات عامػػػة، وذوى الإعاقػػػة الفكريػػػة خاصػػػة، أيضػػػا أغمػػػب الدراسػػػات طبقػػػت عمػػػى عينػػػة الاحتياجػػػات عامػػػة، وذوى الإعاقػػػة الفكريػػػة خاصػػػة، أيضػػػا أغمػػػب الدراسػػػات طبقػػػت عمػػػى عينػػػة 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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                                  ا مثػػػػػػػػؿ  دراسػػػػػػػػةا مثػػػػػػػػؿ  دراسػػػػػػػػةالتلاميػػػػػػػػذ المعػػػػػػػػاقيف، أمػػػػػػػػا القػػػػػػػػيـ الإيجابيػػػػػػػػة العديػػػػػػػػد مػػػػػػػػف الدراسػػػػػػػػات تناولتيػػػػػػػػالتلاميػػػػػػػػذ المعػػػػػػػػاقيف، أمػػػػػػػػا القػػػػػػػػيـ الإيجابيػػػػػػػػة العديػػػػػػػػد مػػػػػػػػف الدراسػػػػػػػػات تناولتيػػػػػػػػ
2008  Navardauskienė , ، ،Rėklaitienė   ؛ ؛Hetzroni, O. E., & Roth, T., 2002 ؛ ؛

لػػذا يػػرى الباحػػث أف فئػػة القػػابموف لمتعمػػيـ فػػى حاجػػة ماسػػة إلػػى إكسػػاببعض القػػيـ الإيجابيػػة التػػى لػػذا يػػرى الباحػػث أف فئػػة القػػابموف لمتعمػػيـ فػػى حاجػػة ماسػػة إلػػى إكسػػاببعض القػػيـ الإيجابيػػة التػػى 
                                          فػى وعمػى التكيػؼفػى وعمػى التكيػؼالتكيالتكي  تتناسب مع قدراتيـ وخصائصيـ، و التى تساعدىـ إكسػابالميارات السػموؾتتناسب مع قدراتيـ وخصائصيـ، و التى تساعدىـ إكسػابالميارات السػموؾ

 . . مع الأخريفمع الأخريف
 فروض البحث:فروض البحث:-
توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي رتب درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في القياسػيف توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي رتب درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في القياسػيف  ..44

 القبمي والبعدي لبعض القيـ الإيجابية ، لصالح القياس البعدى.القبمي والبعدي لبعض القيـ الإيجابية ، لصالح القياس البعدى.
لمجموعتيف التجريبية والضػابطة لمجموعتيف التجريبية والضػابطة توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي رتب درجات تلاميذ اتوجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي رتب درجات تلاميذ ا -22

 في القياس البعدي لبعض القيـ الإيجابية ، لصالح المجموعة التجريبية.في القياس البعدي لبعض القيـ الإيجابية ، لصالح المجموعة التجريبية.
لا توجػػػد فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائياً بػػػيف متوسػػػطي رتػػػب درجػػػات تلاميػػػذ المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي لا توجػػػد فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائياً بػػػيف متوسػػػطي رتػػػب درجػػػات تلاميػػػذ المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي  -33

 القياسيف البعدي الأوؿ والبعدي الثاني )المتابعة( لبعض القيـ الإيجابية.القياسيف البعدي الأوؿ والبعدي الثاني )المتابعة( لبعض القيـ الإيجابية.
 ث:ث:إجراءات البحإجراءات البح  -

 أولًا: عينة البحث:أولًا: عينة البحث:
 العينة الاستطلاعية: العينة الاستطلاعية:   -

تكونػػػت مػػػف مجموعػػػة مػػػف التلاميػػػذ ذوى الإعاقػػػة الفكريػػػة فئػػػة "القػػػابموف لمتعمػػػيـ" قواميػػػا تكونػػػت مػػػف مجموعػػػة مػػػف التلاميػػػذ ذوى الإعاقػػػة الفكريػػػة فئػػػة "القػػػابموف لمتعمػػػيـ" قواميػػػا     
                                ( تمميػػػػػذاً ذكػػػػػراً حيػػػػػث تػػػػػـ اختيػػػػػارىـ بطريقػػػػػو عشػػػػػوائية مػػػػػف بػػػػػرامج ومعاىػػػػػد التربيػػػػػة الفكريػػػػػة ( تمميػػػػػذاً ذكػػػػػراً حيػػػػػث تػػػػػـ اختيػػػػػارىـ بطريقػػػػػو عشػػػػػوائية مػػػػػف بػػػػػرامج ومعاىػػػػػد التربيػػػػػة الفكريػػػػػة 2020))

 بمنطقة القصيـ.بمنطقة القصيـ.
   العينة الأساسية:العينة الأساسية:  -

( ( 4141-66( تمميػػذ معػػاؽ فكريػػاً فئػػة القابػػؿ لمتعمػػيـ، وتتػػراوح أعمػػارىـ بػػيف )( تمميػػذ معػػاؽ فكريػػاً فئػػة القابػػؿ لمتعمػػيـ، وتتػػراوح أعمػػارىـ بػػيف )4141تكونػػت مػػف )تكونػػت مػػف )
 ( تلاميذ.( تلاميذ.44سنة وتـ تقسيميـ إلى مجموعتيف متساويتيف تجريبية وضابطة، عدد كؿ مجموعة )سنة وتـ تقسيميـ إلى مجموعتيف متساويتيف تجريبية وضابطة، عدد كؿ مجموعة )

عينة البحث الأساسية تـ التوصؿ إلييا بتطبيؽ قائمة تقدير بعػض القػيـ الإيجابيػة المسػتخدمة عينة البحث الأساسية تـ التوصؿ إلييا بتطبيؽ قائمة تقدير بعػض القػيـ الإيجابيػة المسػتخدمة  -
( تمميػذ قابػؿ لمتعمػيـ وتػـ حسػاب درجػة الإربػاعي الأعمػى فبمغػت ( تمميػذ قابػؿ لمتعمػيـ وتػـ حسػاب درجػة الإربػاعي الأعمػى فبمغػت 2020في البحػث الحػالي عمػى )في البحػث الحػالي عمػى )

تمميػػػػذ، تػػػػـ إعػػػػداد تمميػػػػذ، تػػػػـ إعػػػػداد   4141درجػػػػة وبمػػػػن عػػػػدد مػػػػف تعػػػػدت درجػػػػاتيـ ىػػػػذه الدرجػػػػة حػػػػوالي درجػػػػة وبمػػػػن عػػػػدد مػػػػف تعػػػػدت درجػػػػاتيـ ىػػػػذه الدرجػػػػة حػػػػوالي   54.0054.00
ابطة وتػػـ التأكػػد مػػف تكػػافؤ المجمػػوعتيف باسػػتخداـ اختبػػار مػػاف وتنػػي ابطة وتػػـ التأكػػد مػػف تكػػافؤ المجمػػوعتيف باسػػتخداـ اختبػػار مػػاف وتنػػي مجمػػوعتيف تجريبيػػة وضػػمجمػػوعتيف تجريبيػػة وضػػ

Mann-Whitney  ( (44كما ىو مبيف بجدوؿ )كما ىو مبيف بجدوؿ) 



 مكي محمد مغربي/د                   الاجتماعية القصص عمى قائم تدريبي برنامج فعالية
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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                 (: دلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات المجموعتين التجريبية والضابطة2جدول )
 في القياس القبمي لمقيم الإيجابية

 الدلالة U Z مجموع الرتب متوسط الرتب المجموعة القيـ الإيجابية

 33.200 5.343 الضابطة غير دالة 0.430 30.200 36.200 5.355 التجريبية القيـ الدينية
 50.000 40.000 الضابطة غير دالة 4.154 10.000 23.000 4.000 التجريبية القيـ الذاتية
 36.000 5.312 الضابطة غير دالة 0.405 34.000 34.000 5.342 التجريبية القيـ الوطنية

 41.200 6.033 الضابطة غير دالة 0.146 14.200 33.200 4.635 التجريبية القيـ الاجتماعية
 45.200 6.543 الضابطة غير دالة 4.421 14.200 24.200 4.455 التجريبية القيـ الاقتصادية

 42.000 6.342 الضابطة دالةغير  0.414 12.000 34.000 4.312 التجريبية القيـ ككؿ

لا توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائياً بػػيف متوسػػطي رتػػب لا توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائياً بػػيف متوسػػطي رتػػب   -( السػػابؽ أنػػو:( السػػابؽ أنػػو:44يتضػػح مػػف الجػػدوؿ)يتضػػح مػػف الجػػدوؿ)
درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة فػي القيػاس القبمػي لمقػيـ الإيجابيػة، وىػو مػا يؤكػد التكػافؤ درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة فػي القيػاس القبمػي لمقػيـ الإيجابيػة، وىػو مػا يؤكػد التكػافؤ 

 بيف المجموعتيف في القياس القبمي. بيف المجموعتيف في القياس القبمي. 
 أدوات البحث:أدوات البحث:  -

 ث الأدوات التالية:ث الأدوات التالية:استخدم الباحاستخدم الباح
 قائمة تقدير القيم الإيجابية لدى التلاميذ المعاقين فكرياً القابمون لمتعميم .)إعداد الباحث(قائمة تقدير القيم الإيجابية لدى التلاميذ المعاقين فكرياً القابمون لمتعميم .)إعداد الباحث(  -)أ()أ(
 وصف القائمة:وصف القائمة:  -

محػػػاور (  المحػػػور الأوؿ القػػػيـ الدينيػػػة محػػػاور (  المحػػػور الأوؿ القػػػيـ الدينيػػػة   22( عبػػػارة، تػػػـ تقسػػػيميا إلػػػى )  ( عبػػػارة، تػػػـ تقسػػػيميا إلػػػى )  1212تتكػػػوف مػػػف )تتكػػػوف مػػػف )
عبػػارات(، والمحػػور الثالػػث القػػيـ الوطنيػػة عبػػارات(، والمحػػور الثالػػث القػػيـ الوطنيػػة   22عبػػارات(، والمحػػور الثػػاني القػػيـ الذاتيػػة )عبػػارات(، والمحػػور الثػػاني القػػيـ الذاتيػػة )  22ويشػػمؿ )ويشػػمؿ )
عبػػػارات(، وأخيػػػراً المحػػػور عبػػػارات(، وأخيػػػراً المحػػػور   44عبػػػارات(، والمحػػػور الرابػػػع: القػػػيـ الاجتماعيػػػة يتنػػػاوؿ )عبػػػارات(، والمحػػػور الرابػػػع: القػػػيـ الاجتماعيػػػة يتنػػػاوؿ )  22ويتنػػػاوؿ )ويتنػػػاوؿ )

عبػػارات(ويقوـ بالإجابػػة عػػف ىػػذه العبػػارات أكثػػر الأفػػراد عبػػارات(ويقوـ بالإجابػػة عػػف ىػػذه العبػػارات أكثػػر الأفػػراد   33الخػػامس القػػيـ الاقتصػػادية ويتضػػمف )الخػػامس القػػيـ الاقتصػػادية ويتضػػمف )
يػة"القابموف لمتعمػيـ" "المعممػيف" داخػؿ فصػوؿ الػدمج يػة"القابموف لمتعمػيـ" "المعممػيف" داخػؿ فصػوؿ الػدمج تعػاملًا وتواجػدًا مػع التلاميػذ ذوى الإعاقػة الفكر تعػاملًا وتواجػدًا مػع التلاميػذ ذوى الإعاقػة الفكر 

(، (، 33( ، أحيانػاً)( ، أحيانػاً)11اختيػارات ىػي دائمػاً )اختيػارات ىػي دائمػاً )  11وذلؾ لتقػدير مسػتوى القػيـ الإيجابيػة لػدييـ، ولكػؿ عبػارة وذلؾ لتقػدير مسػتوى القػيـ الإيجابيػة لػدييـ، ولكػؿ عبػارة 
 (.(.44(، أبداً )(، أبداً )11نادراً )نادراً )



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

  8102ديسمبر    -جزء ثاني  –الثاني عشس  العدد   -  43  لمجلدا      454
  

 صدق المقياس:صدق المقياس:  -
ة  ة  تػػػـ التأكػػػد مػػػف صػػػدؽ قائمػػػة تقػػػدير القػػػيـ الإيجابيػػػة لػػػدى التلاميػػػذ المعػػػاقيف فكريػػػاً فئػػػتػػػـ التأكػػػد مػػػف صػػػدؽ قائمػػػة تقػػػدير القػػػيـ الإيجابيػػػة لػػػدى التلاميػػػذ المعػػػاقيف فكريػػػاً فئػػػ      

القابموف لمتعميـ باستخداـ صػدؽ المحكمػيف حيػث تػـ عػرض القائمػة فػي صػورتيا الأوليػة والمكونػة القابموف لمتعميـ باستخداـ صػدؽ المحكمػيف حيػث تػـ عػرض القائمػة فػي صػورتيا الأوليػة والمكونػة 
( محكػػػـ مػػػف أسػػػاتذة الصػػػحة النفسػػػية والتربيػػػة الخاصػػػة وعمػػػـ الػػػنفس ( محكػػػـ مػػػف أسػػػاتذة الصػػػحة النفسػػػية والتربيػػػة الخاصػػػة وعمػػػـ الػػػنفس 4444( عبػػػارة عمػػػى )( عبػػػارة عمػػػى )3030مػػػف )مػػػف )

ميذ ميذ لإبداء الرأي في عبارات القائمة مف حيث مدى مناسبتيا لقائمة تقدير القيـ الإيجابية لدى التلالإبداء الرأي في عبارات القائمة مف حيث مدى مناسبتيا لقائمة تقدير القيـ الإيجابية لدى التلا
القػػابموف لمتعمػػيـ وقػػد أسػػفر رأى المحكمػػيف عػػف حػػذؼ خمػػس عبػػارات اتفػػؽ المحكمػػوف عمػػى عػػدـ القػػابموف لمتعمػػيـ وقػػد أسػػفر رأى المحكمػػيف عػػف حػػذؼ خمػػس عبػػارات اتفػػؽ المحكمػػوف عمػػى عػػدـ 
مناسبتيا لميدؼ مػف القائمػة الحاليػة وأف الػبعض منيػا يتضػمف معػاني مكػررة، وبػذلؾ أصػبح عػدد مناسبتيا لميدؼ مػف القائمػة الحاليػة وأف الػبعض منيػا يتضػمف معػاني مكػررة، وبػذلؾ أصػبح عػدد 

 ( عبارة. ( عبارة. 1212عبارات القائمة )عبارات القائمة )
مػػػة بحسػػػاب مػػػة بحسػػػاب كػػذلؾ تػػػـ التأكػػػد مػػػف اتسػػػاؽ وتجػػػانس عبػػػارات كػػػؿ محػػػور مػػػف محػػػاور القائكػػذلؾ تػػػـ التأكػػػد مػػػف اتسػػػاؽ وتجػػػانس عبػػػارات كػػػؿ محػػػور مػػػف محػػػاور القائ    

معاملات الارتباط بيف درجات العبارات ودرجة البعد المنتمية إليو العبػارة بعػد حػذؼ درجػة العبػارة معاملات الارتباط بيف درجات العبارات ودرجة البعد المنتمية إليو العبػارة بعػد حػذؼ درجػة العبػارة 
 (: (: 11منيا حتى لا تؤثر عمى معامؿ الاتساؽ، فكانت معاملات الارتباط كما ىو موضح بجدوؿ )منيا حتى لا تؤثر عمى معامؿ الاتساؽ، فكانت معاملات الارتباط كما ىو موضح بجدوؿ )

                              (: معاملات الارتباط بين درجات عبارات القائمة والدرجة الكمية لمبعد1جدول )
 بعد حذف درجة العبارة منيا

 الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة
 القيـ الإقتصادية  القيـ الاجتماعية القيـ الوطنية القيـ الذاتية القيـ الدينية

4 0.441** 3 0.263** 44 0.410** 43 0.235** 14 0.314** 
1 0.212** 4 0.316** 41 0.362** 44 0.433** 11 0.301** 
 القيـ الاقتصادية **0.414 45 **0.301 43 **0.213 5 **0.361 3
1 0.344** 6 0.254** 41 0.410** 46 0.441** 13 0.340** 
2 0.234** 40 0.232** 42 0.233** 10 0.203** 11 0.415** 

ومستوى  15، قيمة معامل الارتباط الجدولية عند حجم عينة 0.02ى ** دالة عند مستو 
 0.4869تساوي  0.02

12 0.411** 

( السػػػػابؽ أف جميػػػػع معػػػػاملات الارتبػػػػاط بػػػػيف درجػػػػات عبػػػػارات ( السػػػػابؽ أف جميػػػػع معػػػػاملات الارتبػػػػاط بػػػػيف درجػػػػات عبػػػػارات 11يتضػػػػح مػػػػف الجػػػػدوؿ)يتضػػػػح مػػػػف الجػػػػدوؿ)      
القائمة والدرجة الكمية لمبعد المنتميػة إليػو العبػارة بعػد حػذؼ درجػة العبػارة معػاملات ارتبػاط موجبػة القائمة والدرجة الكمية لمبعد المنتميػة إليػو العبػارة بعػد حػذؼ درجػة العبػارة معػاملات ارتبػاط موجبػة 

 وىو ما يؤكد تجانس وتماسؾ عبارات كؿ بعد فيما بينيا.وىو ما يؤكد تجانس وتماسؾ عبارات كؿ بعد فيما بينيا.  00040004لة إحصائيًا عند مستوى لة إحصائيًا عند مستوى وداودا
كذلؾ تـ التأكد مف اتساؽ وتجانس أبعاد القائمػة مػع بعضػيا الػبعض بحسػاب معػاملات كذلؾ تـ التأكد مف اتساؽ وتجانس أبعاد القائمػة مػع بعضػيا الػبعض بحسػاب معػاملات     

الارتبػػػاط بػػػيف درجػػػات أبعػػػاد القائمػػػة والدرجػػػة الكميػػػة لمقائمػػػة بعػػػد حػػػذؼ درجػػػة البعػػػد منيػػػا فكانػػػت الارتبػػػاط بػػػيف درجػػػات أبعػػػاد القائمػػػة والدرجػػػة الكميػػػة لمقائمػػػة بعػػػد حػػػذؼ درجػػػة البعػػػد منيػػػا فكانػػػت 
 كما ىي موضحة بالجدوؿ التالي:كما ىي موضحة بالجدوؿ التالي:  معاملات الارتباطمعاملات الارتباط



 مكي محمد مغربي/د                   الاجتماعية القصص عمى قائم تدريبي برنامج فعالية
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 (: معاملات الارتباط بين درجات الأبعاد والدرجة الكمية لمقائمة بعد حذف درجة البعد3جدول )

 القيـ الاقتصادية القيـ الاجتماعية القيـ الوطنية القيـ الذاتية القيـ الدنية

0.450** 0.366** 0.316** 0.243** 0.314** 

أف جميع معاملات الارتباط بيف درجات الأبعاد والدرجة الكمية أف جميع معاملات الارتباط بيف درجات الأبعاد والدرجة الكمية يتضح مف الجدوؿ السابؽ يتضح مف الجدوؿ السابؽ 
وىػو مػا وىػو مػا   00040004لمقائمة بعد حذؼ درجة البعد معاملات ارتباط موجبة ودالػة إحصػائيًا عنػد مسػتوى لمقائمة بعد حذؼ درجة البعد معاملات ارتباط موجبة ودالػة إحصػائيًا عنػد مسػتوى 

 يؤكد تجانس وتماسؾ الأبعاد فيما بينيا.يؤكد تجانس وتماسؾ الأبعاد فيما بينيا.

 ثبات قائمة تقدير القيم الإيجابية لدى التلاميذ القابمون لمتعميم: ثبات قائمة تقدير القيم الإيجابية لدى التلاميذ القابمون لمتعميم:   -
تأكــد مــن ثبــات القائمــة وأبعادىــا الفرعيــة باســتخدام معامــل ثبــات ألفــا كرونبــا  تأكــد مــن ثبــات القائمــة وأبعادىــا الفرعيــة باســتخدام معامــل ثبــات ألفــا كرونبــا  تــم التــم ال      

 فكانت معاملات الثبات كما ىو موضح بالجدول التالي:فكانت معاملات الثبات كما ىو موضح بالجدول التالي:
 (: معاملات ثبات درجات القائمة وأبعادىا الفرعية4جدول )

 ككؿ القائمة القيـ الاقتصادية القيـ الاجتماعية القيـ الوطنية القيـ الذاتية القيـ الدنية

0.414 0.431 0.546 0.433 0.543 0.451 

( أف لدرجات القائمة وأبعادىا الفرعية معاملات ثبات جيػدة ومقبولػة ( أف لدرجات القائمة وأبعادىا الفرعية معاملات ثبات جيػدة ومقبولػة 11يتضح مف جدوؿ ) يتضح مف جدوؿ ) 
إحصائياً ومما سبؽ تتأكد الكفاءة السػيكومترية لمقائمػة )الصػدؽ، الثبػات(، وىػو مػا يؤكػد صػلاحية إحصائياً ومما سبؽ تتأكد الكفاءة السػيكومترية لمقائمػة )الصػدؽ، الثبػات(، وىػو مػا يؤكػد صػلاحية 

 استخداميا في البحث الحالي.استخداميا في البحث الحالي.
باســتخدام القصــص الاجتماعيــة فــى إكســاب بعــض القــيم الإيجابيــة لــدى باســتخدام القصــص الاجتماعيــة فــى إكســاب بعــض القــيم الإيجابيــة لــدى برنــامج تــدريبى برنــامج تــدريبى   -)ب()ب(

 التلاميذ  ذوى الإعاقة الفكرية)القابمون لمتعميم( بمنطقة القصيم ) إعداد: الباحث (التلاميذ  ذوى الإعاقة الفكرية)القابمون لمتعميم( بمنطقة القصيم ) إعداد: الباحث (
 يشمل بناء البرنامج عمى المحاور التالية:يشمل بناء البرنامج عمى المحاور التالية:

 أولًا: ىدف البرنامج:أولًا: ىدف البرنامج:
"القػابموف لمتعمػيـ" بعػض القػيـ "القػابموف لمتعمػيـ" بعػض القػيـ ييدؼ البرنامج إلى إكساب التلاميذ ذوى الإعاقة الفكرية  ييدؼ البرنامج إلى إكساب التلاميذ ذوى الإعاقة الفكرية      

 الإيجابية )القيـ الدينية، القيـ الذاتية، القيـ الوطنية، القيـ الاجتماعية، القيـ الإقتصادية (الإيجابية )القيـ الدينية، القيـ الذاتية، القيـ الوطنية، القيـ الاجتماعية، القيـ الإقتصادية (



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 ثانيًا: الفنيات المستخدمة:ثانيًا: الفنيات المستخدمة:
يعتمػػد البرنػػامج التػػدريبي فػػى تطبيقػػو عمػػى فنيػػات القصػػص الإجتماعيػػة ومػػؤثرات تتفػػؽ مػػع يعتمػػد البرنػػامج التػػدريبي فػػى تطبيقػػو عمػػى فنيػػات القصػػص الإجتماعيػػة ومػػؤثرات تتفػػؽ مػػع             

الفكريػػػػة فػػػػى التفكيػػػػر الحسػػػػى والتفكيػػػػر بالصػػػػور، سػػػػرد أحػػػػداث الفكريػػػػة فػػػػى التفكيػػػػر الحسػػػػى والتفكيػػػػر بالصػػػػور، سػػػػرد أحػػػػداث طبيعػػػػة خصػػػػائص ذوى الإعاقػػػػة طبيعػػػػة خصػػػػائص ذوى الإعاقػػػػة 
القصػص الإجتماعيػػة أكثػر مػػف مػرة، ،أمػػا عناصػر بنػػاء القصػص الإجتماعيػػة تتمثػؿ فػػى موضػػوع القصػص الإجتماعيػػة أكثػر مػػف مػرة، ،أمػػا عناصػر بنػػاء القصػص الإجتماعيػػة تتمثػؿ فػػى موضػػوع 
القصػػػة، وشػػػكميا، والشخصػػػيات التػػػى تتناسػػػب مػػػع الأدوار،  وىػػػو يوضػػػح طريقػػػة سػػػرد القصػػػص القصػػػة، وشػػػكميا، والشخصػػػيات التػػػى تتناسػػػب مػػػع الأدوار،  وىػػػو يوضػػػح طريقػػػة سػػػرد القصػػػص 

، والحػػػوار، والحبكػػػة، والمػػػؤثرات،  ، والحػػػوار، والحبكػػػة، والمػػػؤثرات،  الإجتماعيػػػة مكتوبػػػة بالتفصػػػيؿ، وتشػػػمؿ: الشخصػػػيات، ودورىػػػاالإجتماعيػػػة مكتوبػػػة بالتفصػػػيؿ، وتشػػػمؿ: الشخصػػػيات، ودورىػػػا
                                  ويػػػأتى الحػػػوار وىػػػو الحػػػديث بػػػيف الشخصػػػيات، وىػػػو يصػػػور القػػػيـ المػػػراد إكسػػػابيا لعينػػػة البحػػػث ويػػػأتى الحػػػوار وىػػػو الحػػػديث بػػػيف الشخصػػػيات، وىػػػو يصػػػور القػػػيـ المػػػراد إكسػػػابيا لعينػػػة البحػػػث 

لعػػب لعػػب   –الحػػث الحػػث   –مػػف خػػلاؿ القصػػة، كمػػا يوجػػد بجانػػب اسػػتخداـ فنيػػات تعػػديؿ السػػموؾ )التعزيػػز مػػف خػػلاؿ القصػػة، كمػػا يوجػػد بجانػػب اسػػتخداـ فنيػػات تعػػديؿ السػػموؾ )التعزيػػز 
 النمذجة(النمذجة(-الدورالدور

 ::ثالثاً: أسس )مصادر( بناء البرنامجثالثاً: أسس )مصادر( بناء البرنامج
 اعتمد الباحث في بناء محتوى البرنامج عمى مصادر عديدة منيا:اعتمد الباحث في بناء محتوى البرنامج عمى مصادر عديدة منيا:      
القصػػػػػػص القصػػػػػػص –الإطػػػػػػار النظػػػػػػري لمبحػػػػػػث: والػػػػػػذى تنػػػػػػاوؿ متغيػػػػػػرات البحػػػػػػث )البػػػػػػرامج التدريبيػػػػػػة الإطػػػػػػار النظػػػػػػري لمبحػػػػػػث: والػػػػػػذى تنػػػػػػاوؿ متغيػػػػػػرات البحػػػػػػث )البػػػػػػرامج التدريبيػػػػػػة   -

 التلاميذ المعاقيف فكرياً"القابموف لمتعميـ" (.التلاميذ المعاقيف فكرياً"القابموف لمتعميـ" (.  -القيـ الإيجابية القيـ الإيجابية   -الإجتماعيةالإجتماعية
غيرات البحث مف حيث إكساب بعض القيـ الدراسات والبحوث المرتبطة التي تناولت مت -

؛ دراسة , Vander Wege  2014دراسة؛ Esra  , 2013الإيجابية مثؿ دراسة )دراسة )
 .Voges , 2009؛  دراسة 1044 ,الراشد

 ثـ قاـ الباحث بالتعديلات التى أوصى بيا المختصيف حتى خرج بصورتو النيائية.ثـ قاـ الباحث بالتعديلات التى أوصى بيا المختصيف حتى خرج بصورتو النيائية.
 رابعاً: الفئة المستيدفة:رابعاً: الفئة المستيدفة:
ج البحػػػػػػث الحػػػػػالى عمػػػػػػى عينػػػػػة تجريبيػػػػػػة مػػػػػف التلاميػػػػػػذ ذوى الإعاقػػػػػػة ج البحػػػػػػث الحػػػػػالى عمػػػػػػى عينػػػػػة تجريبيػػػػػػة مػػػػػف التلاميػػػػػػذ ذوى الإعاقػػػػػػة تػػػػػـ تطبيػػػػػػؽ برنػػػػػامتػػػػػـ تطبيػػػػػػؽ برنػػػػػام
 ( سنة .( سنة .4141-66( ، وممف تتراوح أعمارىـ بيف)( ، وممف تتراوح أعمارىـ بيف)44الفكرية"القابموف لمتعميـ" )الفكرية"القابموف لمتعميـ" )

 خامساً الأسس النفسية والتربوية والاجتماعية التى يستند إلييا البرنامج:خامساً الأسس النفسية والتربوية والاجتماعية التى يستند إلييا البرنامج:
 تم بناء البرنامج فى ضوء بعض الأسس منيا:تم بناء البرنامج فى ضوء بعض الأسس منيا:

 بأنواعو المختمفة لإثابة السموؾ المرغوب فيو.بأنواعو المختمفة لإثابة السموؾ المرغوب فيو.  الاعتماد عمى التعزيزالاعتماد عمى التعزيز  -
 تييئة الظروؼ المحيطة أثناء تنفيذ البرنامج والتى تتناسب مع تمؾ الفئة .تييئة الظروؼ المحيطة أثناء تنفيذ البرنامج والتى تتناسب مع تمؾ الفئة .  -
 أف يكوف الوقت كافى أثناء التدريب لانجاز التمميذ الميمة المطموبة منو.أف يكوف الوقت كافى أثناء التدريب لانجاز التمميذ الميمة المطموبة منو.  -
 أف تكوف التدريبات مناسبة لقدرات التمميذ المعاؽ عقمياً.أف تكوف التدريبات مناسبة لقدرات التمميذ المعاؽ عقمياً.  -
 لبرنامج لفترة زمنية كافية لمتدريب. لبرنامج لفترة زمنية كافية لمتدريب. استمرار ااستمرار ا  -



 مكي محمد مغربي/د                   الاجتماعية القصص عمى قائم تدريبي برنامج فعالية
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 سادساً: تصميم البرنامج:سادساً: تصميم البرنامج:
تػػػـ تصػػػميـ البرنػػػامج ليتناسػػػب مػػػع فئػػػة المعػػػاقيف فكريػػػاً "القػػػابموف لمتعمػػػيـ" مػػػف منسػػػوبى تػػػـ تصػػػميـ البرنػػػامج ليتناسػػػب مػػػع فئػػػة المعػػػاقيف فكريػػػاً "القػػػابموف لمتعمػػػيـ" مػػػف منسػػػوبى       

بػػرامج ومعاىػػد التربيػػة الفكريػػة بمنطقػػة القصػػيـ، وىػػـ أفػػراد لػػيس واضػػح لػػدييـ إذا كػػاف لػػدييـ قػػيـ بػػرامج ومعاىػػد التربيػػة الفكريػػة بمنطقػػة القصػػيـ، وىػػـ أفػػراد لػػيس واضػػح لػػدييـ إذا كػػاف لػػدييـ قػػيـ 
 عض القيـ الإيجابية التى تتناسب مع خصائص تمؾ الفئة. عض القيـ الإيجابية التى تتناسب مع خصائص تمؾ الفئة. إيجابية أـ لا، وسوؼ نكسبيـ بإيجابية أـ لا، وسوؼ نكسبيـ ب

 سابعاً: التحقق من صلاحية البرنامج:سابعاً: التحقق من صلاحية البرنامج:
تػػـ عػػرض البرنػػامج بعػػد إعػػداده عمػػى مجموعػػة مػػف أعضػػاء ىيئػػة التػػدريس المتخصصػػيف تػػـ عػػرض البرنػػامج بعػػد إعػػداده عمػػى مجموعػػة مػػف أعضػػاء ىيئػػة التػػدريس المتخصصػػيف 
بجامعػػة القصػػيـ فػػي مجػػاؿ التربيػػة الخاصػػة والصػػحة النفسػػية ، وذلػػؾ لمتحقػػؽ مػػف مػػدى ملائمػػة بجامعػػة القصػػيـ فػػي مجػػاؿ التربيػػة الخاصػػة والصػػحة النفسػػية ، وذلػػؾ لمتحقػػؽ مػػف مػػدى ملائمػػة 

وضػع مػف أجمػػو واحتياجػات وخصػػائص الفئػة المطبػؽ عمييػػا البرنػامج وفػػي وضػع مػف أجمػػو واحتياجػات وخصػػائص الفئػة المطبػؽ عمييػػا البرنػامج وفػػي   البرنػامج لميػدؼ الػػذيالبرنػامج لميػدؼ الػػذي
ضػوء آراء المحكمػػيف تػػـ إعػػادة صػػياغة بعػػض المواقػؼ والجمسػػات، وقػػد تػػـ تطبيػػؽ البرنػػامج عمػػى ضػوء آراء المحكمػػيف تػػـ إعػػادة صػػياغة بعػػض المواقػؼ والجمسػػات، وقػػد تػػـ تطبيػػؽ البرنػػامج عمػػى 

 أفراد المجموعة التجريبية.أفراد المجموعة التجريبية.
 ثامناً البعد الفمسفى لمبرنامج:ثامناً البعد الفمسفى لمبرنامج:

ستسػاعدىـ عمػى تػدعيـ ستسػاعدىـ عمػى تػدعيـ   صمـ البرنػامج عمػى أسػاس إكسػاب تمػؾ الفئػة قػيـ إيجابيػة، والتػىصمـ البرنػامج عمػى أسػاس إكسػاب تمػؾ الفئػة قػيـ إيجابيػة، والتػى
 سموكياتيـ داخؿ المجتمع وتنمى لدييـ ميارات السموؾ التكيفى.سموكياتيـ داخؿ المجتمع وتنمى لدييـ ميارات السموؾ التكيفى.

 تاسعاً: الاعتبارات الواجب مراعاتيا أثناء الجمسات التدريبية :تاسعاً: الاعتبارات الواجب مراعاتيا أثناء الجمسات التدريبية :
ــى  ــة حت ــاء الجمســات التدريبي ــارات الواجــب مراعاتيــا أثن ــى مجموعــة مــن الاعتب ــى فيمــا يم ــة حت ــاء الجمســات التدريبي ــارات الواجــب مراعاتيــا أثن ــى مجموعــة مــن الاعتب فيمــا يم

 تتحقق أكبر فائدة من ىذه الجمسات:تتحقق أكبر فائدة من ىذه الجمسات:
 دريب : دريب : بيئة التبيئة الت-22

بداية يتـ التدريب بغرفة المصادر بالمدرسة بعيداً عف الضوضػاء وضػجيج المػارة، مراعػاة بداية يتـ التدريب بغرفة المصادر بالمدرسة بعيداً عف الضوضػاء وضػجيج المػارة، مراعػاة 
وجػػود إضػػاءة مناسػػبة وأف يكػػوف لػػوف طػػلاء الحػػوائط ألػػواف ىادئػػة ومريحػػة لمعػػيف لا تثيػػر التلاميػػذ وجػػود إضػػاءة مناسػػبة وأف يكػػوف لػػوف طػػلاء الحػػوائط ألػػواف ىادئػػة ومريحػػة لمعػػيف لا تثيػػر التلاميػػذ 

عينػػة عينػػة القػػابموف لمتعمػػيـ، يػػتـ التأكػػد مػػف جانػػب الباحػػث تػػوفير الجػػو المناسػػب حتػػى لا تشػػتت إنتبػػاع القػػابموف لمتعمػػيـ، يػػتـ التأكػػد مػػف جانػػب الباحػػث تػػوفير الجػػو المناسػػب حتػػى لا تشػػتت إنتبػػاع 
 البحث.البحث.

 أسموب التدريب:أسموب التدريب:-11
يتـ استخداـ أسموب التدريب عف طريؽ محاولات لمشاركة كؿ تمميػذ مػف تلاميػذ العينػة يتـ استخداـ أسموب التدريب عف طريؽ محاولات لمشاركة كؿ تمميػذ مػف تلاميػذ العينػة       

                  التجريبيػػػػػػة كمسػػػػػػاعد لمباحػػػػػػث فػػػػػػى عػػػػػػرض بعػػػػػػض الأدوار البسػػػػػػيطة اليادفػػػػػػة لإكسػػػػػػاب بعػػػػػػض التجريبيػػػػػػة كمسػػػػػػاعد لمباحػػػػػػث فػػػػػػى عػػػػػػرض بعػػػػػػض الأدوار البسػػػػػػيطة اليادفػػػػػػة لإكسػػػػػػاب بعػػػػػػض 
                        قصػػػػػػص قصػػػػػػص القػػػػػػيـ الإيجابيػػػػػػة لػػػػػػدييـ، أيضػػػػػػاً يقػػػػػػوـ الباحػػػػػػث بػػػػػػالجمع بػػػػػػيف فنيػػػػػػات عػػػػػػرض وسػػػػػػرد الالقػػػػػػيـ الإيجابيػػػػػػة لػػػػػػدييـ، أيضػػػػػػاً يقػػػػػػوـ الباحػػػػػػث بػػػػػػالجمع بػػػػػػيف فنيػػػػػػات عػػػػػػرض وسػػػػػػرد ال

الإجتماعيػػػة، وفنيػػػات تعػػػديؿ السػػػموؾ والتػػػى ليػػػا أىميػػػة كبيػػػرة فػػػى تعػػػديؿ السػػػموكيات والتػػػى منيػػػا الإجتماعيػػػة، وفنيػػػات تعػػػديؿ السػػػموؾ والتػػػى ليػػػا أىميػػػة كبيػػػرة فػػػى تعػػػديؿ السػػػموكيات والتػػػى منيػػػا 
التشػػكيؿ..( ، وأف تتضػػمف كػػؿ جمسػػة تدريبيػػة عػػرض نمػػوذج لمقػػيـ التشػػكيؿ..( ، وأف تتضػػمف كػػؿ جمسػػة تدريبيػػة عػػرض نمػػوذج لمقػػيـ -لعػػب الػػدورلعػػب الػػدور-الحػػثالحػػث-)التعزيػػز)التعزيػػز

 الإيجابية مف خلاؿ القصص البسيطة التى تتناسب مع خصائص ذوى الإعاقة الفكرية.الإيجابية مف خلاؿ القصص البسيطة التى تتناسب مع خصائص ذوى الإعاقة الفكرية.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 راً: محتوى البرنامج:راً: محتوى البرنامج:عاشعاش
( جمسػات كػؿ أسػبوع بالإضػافة إلػى ( جمسػات كػؿ أسػبوع بالإضػافة إلػى 33( جمسة تدريبيػة ، بواقػع )( جمسة تدريبيػة ، بواقػع )1313اشتمؿ البرنامج عمى )اشتمؿ البرنامج عمى )

جمسػػة تمييديػػػة وجمسػػة نيائيػػػة لمقيػػاس البعػػػدي لقائمػػة تقػػػدير بعػػض القػػػيـ الإيجابيػػة لػػػدى التلاميػػػذ جمسػػة تمييديػػػة وجمسػػة نيائيػػػة لمقيػػاس البعػػػدي لقائمػػة تقػػػدير بعػػض القػػػيـ الإيجابيػػة لػػػدى التلاميػػػذ 
ثلاثػػػة جمسػػػات ثلاثػػػة جمسػػػات   القػػػابموف لمتعمػػػيـ، وقػػػد اسػػػتغرقت مػػػدة تنفيػػػذ البرنػػػامج شػػػير ونصػػػؼ تقريبًػػػا، بواقػػػعالقػػػابموف لمتعمػػػيـ، وقػػػد اسػػػتغرقت مػػػدة تنفيػػػذ البرنػػػامج شػػػير ونصػػػؼ تقريبًػػػا، بواقػػػع

 ((22( دقيقة.وتمت الجمسات عمى النحو التالي)جدوؿ ( دقيقة.وتمت الجمسات عمى النحو التالي)جدوؿ 1212أسبوعيًا، مدة كؿ جمسة )أسبوعيًا، مدة كؿ جمسة )
عدد  بياف الجمسة

 الجمسات
 أسموب التنفيذ ىدؼ الجمسة

 4 الجمسة الأولى
التييئػػػة ، تعريػػػؼ أفػػػراد العينػػػة بعضػػػيا الػػػبعض التييئػػػة ، تعريػػػؼ أفػػػراد العينػػػة بعضػػػيا الػػػبعض 
والترحيػػػػػب بيػػػػػـ وتييئػػػػػة التلاميػػػػػذ ذوى الإعاقػػػػػة والترحيػػػػػب بيػػػػػـ وتييئػػػػػة التلاميػػػػػذ ذوى الإعاقػػػػػة 

 الفكرية لباقي الجمسات.الفكرية لباقي الجمسات.

قػػػاء مػػػػع أفػػػػراد العينػػػػة، بغرفػػػػة قػػػاء مػػػػع أفػػػػراد العينػػػػة، بغرفػػػػة لل
المصػػػػػػػادر وتييئػػػػػػػة التلاميػػػػػػػذ، المصػػػػػػػادر وتييئػػػػػػػة التلاميػػػػػػػذ، 

 وتشجيعيـ .....وتشجيعيـ .....

 3 الجمسات مف )الثانية إلى الرابعو(

تيدؼ تمؾ الجمسات إلى إكساب قػيـ دينيػة منيػا تيدؼ تمؾ الجمسات إلى إكساب قػيـ دينيػة منيػا 
"السلاـ، والصدؽ،والصبر" الوفاؽ والاندماج مع "السلاـ، والصدؽ،والصبر" الوفاؽ والاندماج مع 
أفػػراد المجتمػػع ،والمجتمعػػات الدوليػػة، ىػػو القػػدرة أفػػراد المجتمػػع ،والمجتمعػػات الدوليػػة، ىػػو القػػدرة 

ا بقضػػاء الله عػػز ا بقضػػاء الله عػػز عمػػى تحمػػؿ الصػػعاب، والرضػػعمػػى تحمػػؿ الصػػعاب، والرضػػ
 وجؿ، وعدـ إخفاء الحقائؽ.....وجؿ، وعدـ إخفاء الحقائؽ.....

مف خلاؿ العروض سرد قصة مف خلاؿ العروض سرد قصة 
يسػػػػػػػػػػػطة بعنػػػػػػػػػػػواف "الصػػػػػػػػػػػادؽ يسػػػػػػػػػػػطة بعنػػػػػػػػػػػواف "الصػػػػػػػػػػػادؽ 
الأمػػػػػػػػػػػػػيف"، مػػػػػػػػػػػػػػع اسػػػػػػػػػػػػػػتخداـ الأمػػػػػػػػػػػػػيف"، مػػػػػػػػػػػػػػع اسػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتراتيجيات )التعزيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتراتيجيات )التعزيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز 
-المعنػػػػػػوي، التعزيػػػػػػز المػػػػػػادىالمعنػػػػػػوي، التعزيػػػػػػز المػػػػػػادى

 النمذجة(النمذجة(

الجمسات مف )الخامسة إلى 
 3 السابعو(

تيػػػدؼ تمػػػؾ الجمسػػػات إلػػػى إكسػػػاب قػػػيـ الرحمػػػة تيػػػدؼ تمػػػؾ الجمسػػػات إلػػػى إكسػػػاب قػػػيـ الرحمػػػة 
مكػػػات النةػػػاس إلػػػى حػػػيف مكػػػات النةػػػاس إلػػػى حػػػيف والأمانػػو. ىػػػي حفػػػظ ممتوالأمانػػو. ىػػػي حفػػػظ ممت

اسػػتردادىا، و عػػدـ إيػػذاء الأخػػريف سػػواء إنسػػاف اسػػتردادىا، و عػػدـ إيػػذاء الأخػػريف سػػواء إنسػػاف 
 أو اى كائف حى.أو اى كائف حى.

 
 

مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ العػػػػػػروض  سػػػػػػرد مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ العػػػػػػروض  سػػػػػػرد 
قصػة بسػيطة بعنػواف"كف أمينػاً" قصػة بسػيطة بعنػواف"كف أمينػاً" 
مػػػػػػػػع اسػػػػػػػػتخداـ اسػػػػػػػػتراتيجيات مػػػػػػػػع اسػػػػػػػػتخداـ اسػػػػػػػػتراتيجيات 
)التعزيػػػػػػػز المعنػػػػػػػوي، التعزيػػػػػػػز )التعزيػػػػػػػز المعنػػػػػػػوي، التعزيػػػػػػػز 

-التسمسػػػػػؿالتسمسػػػػػؿ-النمذجػػػػػةالنمذجػػػػػة-المػػػػادىالمػػػػادى
 لعب الدور(لعب الدور(-الحثالحث

الجمسات مف )الثامنة إلى 
 3 العاشرة(

تمؾ الجمسات إلى إكساب قيـ ذاتية مثػؿ تمؾ الجمسات إلى إكساب قيـ ذاتية مثػؿ   تيدؼتيدؼ  
النظافػػػػػػػػػػػػػػػػػػة، واحتػػػػػػػػػػػػػػػػػػراـ الػػػػػػػػػػػػػػػػػػذات النظافػػػػػػػػػػػػػػػػػػة النظافػػػػػػػػػػػػػػػػػػة، واحتػػػػػػػػػػػػػػػػػػراـ الػػػػػػػػػػػػػػػػػػذات النظافػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

الملابػػػػس( والظيػػػور بمظيػػػػر الملابػػػػس( والظيػػػور بمظيػػػػر -الشخصية)الجسػػػـالشخصية)الجسػػػـ
لائػػؽ ومقبػػوؿ، عػػدـ ىػػواف الػػنفس، احنفػػاظ الفػػرد لائػػؽ ومقبػػوؿ، عػػدـ ىػػواف الػػنفس، احنفػػاظ الفػػرد 

 بكرامتوبكرامتو

مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ العػػػػػػروض  سػػػػػػرد مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ العػػػػػػروض  سػػػػػػرد 
قصػػة بسػػيطة بعنواف"العصػػفور قصػػة بسػػيطة بعنواف"العصػػفور 
النظيػػػػػػػػػػػػػؼ" مػػػػػػػػػػػػػع اسػػػػػػػػػػػػػتخداـ النظيػػػػػػػػػػػػػؼ" مػػػػػػػػػػػػػع اسػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتراتيجيات )التعزيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتراتيجيات )التعزيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز 

-المػػػػػػادىالمػػػػػػادى  المعنػػػػػػوي، التعزيػػػػػػزالمعنػػػػػػوي، التعزيػػػػػػز
لعب لعب -الحثالحث-التسمسؿالتسمسؿ-النمذجةالنمذجة
 الدور(الدور(

الجمسات مف )الحادي عشر إلى 
 1 الثانىة عشرة(

تيػػدؼ تمػػؾ الجمسػػات إلػػى إكسػػاب قػػيـ :الصػػحة تيػػدؼ تمػػؾ الجمسػػات إلػػى إكسػػاب قػػيـ :الصػػحة 
والسػػعادة ، ىػػى شػػعور الإنسػػاف بالرضػػا،والفرح، والسػػعادة ، ىػػى شػػعور الإنسػػاف بالرضػػا،والفرح، 
والتفػػػاؤؿ، والمحافظػػػة عمػػػى صػػػحة البػػػدف الػػػذى والتفػػػاؤؿ، والمحافظػػػة عمػػػى صػػػحة البػػػدف الػػػذى 

 وىبنا الله إياهوىبنا الله إياه
 

مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ العػػػػػػروض  سػػػػػػرد مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ العػػػػػػروض  سػػػػػػرد 
"الدجاجػػػة "الدجاجػػػة قصػػػة بسػػػيطة بعنوافقصػػػة بسػػػيطة بعنواف

السػػػػػػػػػػػػػعيدة" مػػػػػػػػػػػػػػع اسػػػػػػػػػػػػػػتخداـ السػػػػػػػػػػػػػعيدة" مػػػػػػػػػػػػػػع اسػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتراتيجيات )التعزيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتراتيجيات )التعزيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز 
-المعنػػػػػػوي، التعزيػػػػػػز المػػػػػػادىالمعنػػػػػػوي، التعزيػػػػػػز المػػػػػػادى

 لعبلعب-الحثالحث-التسمسؿالتسمسؿ-النمذجةالنمذجة



 مكي محمد مغربي/د                   الاجتماعية القصص عمى قائم تدريبي برنامج فعالية
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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عدد  بياف الجمسة
 الجمسات

 أسموب التنفيذ ىدؼ الجمسة

الجمسات الثالث عشر،الرابع 
 عشر
 

1 

تيػػػػػػػػدؼ تمػػػػػػػػؾ الجمسػػػػػػػػات إلػػػػػػػػى غػػػػػػػػرس القػػػػػػػػيـ تيػػػػػػػػدؼ تمػػػػػػػػؾ الجمسػػػػػػػػات إلػػػػػػػػى غػػػػػػػػرس القػػػػػػػػيـ 
الوطنية)العػدؿ، والإنتمػاء، والديمقراطيػة( مشػاورة الوطنية)العػدؿ، والإنتمػاء، والديمقراطيػة( مشػاورة 
الآخريف والأخذ برأييـ إذا كاف صػواباً، ىػو حػب الآخريف والأخذ برأييـ إذا كاف صػواباً، ىػو حػب 

لػػوطف الػػذى ننتمػػػى إليػػو، وحػػػب الجماعػػة التػػػى لػػوطف الػػذى ننتمػػػى إليػػو، وحػػػب الجماعػػة التػػػى اا
أنتمى إلييا، ىو إعطاء كؿ شخص حقػو، وعػدـ أنتمى إلييا، ىو إعطاء كؿ شخص حقػو، وعػدـ 

 تفضيؿ شخص عمى أخرتفضيؿ شخص عمى أخر

مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ العػػػػػػروض  سػػػػػػرد مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ العػػػػػػروض  سػػػػػػرد 
قصػػػة بسػػػيطة بعنواف"الدجاجػػػة قصػػػة بسػػػيطة بعنواف"الدجاجػػػة 
السػػػػػػػػػػػػػعيدة" مػػػػػػػػػػػػػػع اسػػػػػػػػػػػػػػتخداـ السػػػػػػػػػػػػػعيدة" مػػػػػػػػػػػػػػع اسػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتراتيجيات )التعزيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتراتيجيات )التعزيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز 
-المعنػػػػػػوي، التعزيػػػػػػز المػػػػػػادىالمعنػػػػػػوي، التعزيػػػػػػز المػػػػػػادى

 لعبلعب-الحثالحث-التسمسؿالتسمسؿ-النمذجةالنمذجة

الجمسات الخامس عشر، 
 1 دس عشر(السا

تيػػدؼ تمػػؾ الجمسػػات إلػػى غػػرس القػػيـ الوطنيػػػة تيػػدؼ تمػػؾ الجمسػػات إلػػى غػػرس القػػيـ الوطنيػػػة 
التضػحية، والحريػة    السػماح للأخػريف بػػالتعبير التضػحية، والحريػة    السػماح للأخػريف بػػالتعبير 
عػػػف رأييػػػـ، وعػػػدـ التعػػػدى عمػػػى حقػػػوقيـ، مػػػنح عػػػف رأييػػػـ، وعػػػدـ التعػػػدى عمػػػى حقػػػوقيـ، مػػػنح 

 الماؿ والنفس فداءا لموطف دوف مقابؿالماؿ والنفس فداءا لموطف دوف مقابؿ

مف خلاؿ العروض سرد قصة مف خلاؿ العروض سرد قصة 
يسػػػػػػػػػػػػػػطة بعنػػػػػػػػػػػػػػواف "القطػػػػػػػػػػػػػػة يسػػػػػػػػػػػػػػطة بعنػػػػػػػػػػػػػػواف "القطػػػػػػػػػػػػػػة 
وصػػػػػػػػػػغارىا"، مػػػػػػػػػػع اسػػػػػػػػػػتخداـ وصػػػػػػػػػػغارىا"، مػػػػػػػػػػع اسػػػػػػػػػػتخداـ 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتراتيجيات )التعزيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتراتيجيات )التعزيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز 

-ي، التعزيػػػػػػز المػػػػػػادىي، التعزيػػػػػػز المػػػػػػادىالمعنػػػػػػو المعنػػػػػػو 
 النمذجة(النمذجة(

الجمسات السابع عشر، الثامف 
 3 عشر،التاسع عشر

تيػػػػػػػدؼ تمػػػػػػػؾ الجمسػػػػػػػات إلػػػػػػػى إكسػػػػػػػاب القػػػػػػػيـ تيػػػػػػػدؼ تمػػػػػػػؾ الجمسػػػػػػػات إلػػػػػػػى إكسػػػػػػػاب القػػػػػػػيـ   
الاجتماعيػػػػة مثػػػػؿ تحمػػػػؿ المسػػػػؤولية، المحافظػػػػة الاجتماعيػػػػة مثػػػػؿ تحمػػػػؿ المسػػػػؤولية، المحافظػػػػة 
عمى الممتمكات، احتػراـ رأى الأخػريف، والإيثػار، عمى الممتمكات، احتػراـ رأى الأخػريف، والإيثػار، 
والعمؿ التطوعى مف خلاؿ القياـ بالأعماؿ التػى والعمؿ التطوعى مف خلاؿ القياـ بالأعماؿ التػى 

عمػػى أكمػػؿ وجػػػو، و عمػػى أكمػػؿ وجػػػو، و     تتناسػػب مػػع قػػدرات الفػػػردتتناسػػب مػػع قػػدرات الفػػػرد
عػػػػػدـ إتػػػػػلاؼ ) الضػػػػػرر( بممتمكػػػػػات الأخػػػػػريف، عػػػػػدـ إتػػػػػلاؼ ) الضػػػػػرر( بممتمكػػػػػات الأخػػػػػريف، 
واحتػػػراـ وجيػػػة نظػػػر ورأى الشػػػخص الأخػػػر فػػػى واحتػػػراـ وجيػػػة نظػػػر ورأى الشػػػخص الأخػػػر فػػػى 

 المواقؼ المختمفة.المواقؼ المختمفة.

مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ العػػػػػػروض  سػػػػػػرد مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ العػػػػػػروض  سػػػػػػرد 
قصػػػػة بسػػػػيطة بعنواف"الحديقػػػػة قصػػػػة بسػػػػيطة بعنواف"الحديقػػػػة 
ممػػػػػؾ لمجميػػػػػع " مػػػػػع اسػػػػػتخداـ ممػػػػػؾ لمجميػػػػػع " مػػػػػع اسػػػػػتخداـ 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتراتيجيات )التعزيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتراتيجيات )التعزيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز 
-المعنػػػػػػوي، التعزيػػػػػػز المػػػػػػادىالمعنػػػػػػوي، التعزيػػػػػػز المػػػػػػادى

-الحػػػػػػثالحػػػػػػث-التسمسػػػػػػؿالتسمسػػػػػػؿ-النمذجػػػػػػةالنمذجػػػػػػة
 اجعة(اجعة(التغذية الر التغذية الر 

الجمسة العشروف،وا لواحد 
 1 والعشروف

تيػػػػػػػدؼ تمػػػػػػػػؾ الجمسػػػػػػػات إلػػػػػػػػى إكسػػػػػػػاب القػػػػػػػػيـ تيػػػػػػػدؼ تمػػػػػػػػؾ الجمسػػػػػػػات إلػػػػػػػػى إكسػػػػػػػاب القػػػػػػػػيـ 
الإقتصػػػػػػػادية مثػػػػػػػؿ التخطػػػػػػػيط، الاعتػػػػػػػداؿ فػػػػػػػى الإقتصػػػػػػػادية مثػػػػػػػؿ التخطػػػػػػػيط، الاعتػػػػػػػداؿ فػػػػػػػى 
النفقات، الإدخار. ىو تحديد خطػوات موضػوعة النفقات، الإدخار. ىو تحديد خطػوات موضػوعة 
بدقة لتنفيذ أى عمؿ، ىو عدـ الإسراؼ والتبػذير بدقة لتنفيذ أى عمؿ، ىو عدـ الإسراؼ والتبػذير 
فى الشراء، ىو حفظ بعض النقود لوقت الحاجػو فى الشراء، ىو حفظ بعض النقود لوقت الحاجػو 

 ليا عند الضرورة.ليا عند الضرورة.

خػػػػػػلاؿ العػػػػػػروض  سػػػػػػرد خػػػػػػلاؿ العػػػػػػروض  سػػػػػػرد مػػػػػػف مػػػػػػف 
قصة بسيطة بعنواف"أنػا أشػترى قصة بسيطة بعنواف"أنػا أشػترى 
أغراضػػػػػػػػػػى " مػػػػػػػػػػع اسػػػػػػػػػػتخداـ أغراضػػػػػػػػػػى " مػػػػػػػػػػع اسػػػػػػػػػػتخداـ 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتراتيجيات )التعزيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتراتيجيات )التعزيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز 
-المعنػػػػػػوي، التعزيػػػػػػز المػػػػػػادىالمعنػػػػػػوي، التعزيػػػػػػز المػػػػػػادى

-الحػػػػػػثالحػػػػػػث-التسمسػػػػػػؿالتسمسػػػػػػؿ-النمذجػػػػػػةالنمذجػػػػػػة
 التغذية الراجعة(التغذية الراجعة(

 4 الجمسة الثانى والعشروف

التأكيػػػػد  ومراجعػػػػو مػػػػرة أخػػػػرى عمػػػػى الجمسػػػػات التأكيػػػػد  ومراجعػػػػو مػػػػرة أخػػػػرى عمػػػػى الجمسػػػػات 
 السابقة كمراجعو لمجمسات ثـ تقويـ البرنامج.السابقة كمراجعو لمجمسات ثـ تقويـ البرنامج.

 

ف خلاؿ جمسة مع المجموعة ف خلاؿ جمسة مع المجموعة مم
التجريبيػػػػػػػػػػػة داخػػػػػػػػػػػؿ المسػػػػػػػػػػػرح التجريبيػػػػػػػػػػػة داخػػػػػػػػػػػؿ المسػػػػػػػػػػػرح 
والمناقشػػػػػات ووجػػػػػو الاسػػػػػتفادة والمناقشػػػػػات ووجػػػػػو الاسػػػػػتفادة 
مػػػػع اسػػػػتخداـ اسػػػػاليب تعػػػػػديؿ مػػػػع اسػػػػتخداـ اسػػػػاليب تعػػػػػديؿ 

 الحثالحث  -السموؾ مثؿ التعزيزالسموؾ مثؿ التعزيز

 4 الجمسة الثالث والعشروف

تطبيؽ القياس البعػدي اضػطراب قصػور الانتبػاه تطبيؽ القياس البعػدي اضػطراب قصػور الانتبػاه 
المصحوب بالنشاط الحركػى الزائػد لػدى التلاميػذ المصحوب بالنشاط الحركػى الزائػد لػدى التلاميػذ 

 القابموف لمتعميـالقابموف لمتعميـ

تمػػػؾ الجمسػػػة يوجػػػو تمػػػؾ الجمسػػػة يوجػػػو   فػػػى نيايػػػةفػػػى نيايػػػة
الباحػػػػػػػػث الشػػػػػػػػكر لممجموعػػػػػػػػة الباحػػػػػػػػث الشػػػػػػػػكر لممجموعػػػػػػػػة 
التجريبيػػػػػػػػػة، وتوزيػػػػػػػػػع بعػػػػػػػػػض التجريبيػػػػػػػػػة، وتوزيػػػػػػػػػع بعػػػػػػػػػض 
اليػػػػػػػػػدايا الرمزيػػػػػػػػػة للأطفػػػػػػػػػاؿ، اليػػػػػػػػػدايا الرمزيػػػػػػػػػة للأطفػػػػػػػػػاؿ، 
وشػػػػػػػكر إدارة المدرسػػػػػػػة عمػػػػػػػى وشػػػػػػػكر إدارة المدرسػػػػػػػة عمػػػػػػػى 

 تعاونيا. تعاونيا. 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 الحادى عشر: وسائل تقويم البرنامج:الحادى عشر: وسائل تقويم البرنامج:
 روعي في تقويم البرنامج أن يكون كالتالي:روعي في تقويم البرنامج أن يكون كالتالي:  

يـ الإيجابيػة لػدى يـ الإيجابيػة لػدى ب بعػض القػب بعػض القػتقويـ بنائى مرحمي أثناء تطبيؽ جمسات البرنامج لمتأكد مف إكسػاتقويـ بنائى مرحمي أثناء تطبيؽ جمسات البرنامج لمتأكد مف إكسػا  -
 الإعاقة الفكرية المطموبة مف خلاؿ البرنامج.الإعاقة الفكرية المطموبة مف خلاؿ البرنامج.التلاميذ  ذوى التلاميذ  ذوى 

                                            تقػػػػػػػػػويـ نيػػػػػػػػػائي حيػػػػػػػػػث يػػػػػػػػػتـ تطبيػػػػػػػػػؽ قائمػػػػػػػػػة تقػػػػػػػػػدير القػػػػػػػػػيـ الإيجابيػػػػػػػػػة عمػػػػػػػػػى المجمػػػػػػػػػوعتيفتقػػػػػػػػػويـ نيػػػػػػػػػائي حيػػػػػػػػػث يػػػػػػػػػتـ تطبيػػػػػػػػػؽ قائمػػػػػػػػػة تقػػػػػػػػػدير القػػػػػػػػػيـ الإيجابيػػػػػػػػػة عمػػػػػػػػػى المجمػػػػػػػػػوعتيف  -
 التجريبية والضابطة.التجريبية والضابطة.

ونصػؼ مػف تطبيػؽ البرنػامج ونصػؼ مػف تطبيػؽ البرنػامج   تقويـ المتابعة الأولى بتطبيؽ القائمة عمى المجمػوعتيف بعػد شػيرتقويـ المتابعة الأولى بتطبيؽ القائمة عمى المجمػوعتيف بعػد شػير  -
 لبياف بقاء الأثر.لبياف بقاء الأثر.

تقويـ المتابعة الثانية بتطبيؽ قائمة تقدير  القػيـ الإيجابيػة عمػى المجمػوعتيف بعػد مػرور شػيريف تقويـ المتابعة الثانية بتطبيؽ قائمة تقدير  القػيـ الإيجابيػة عمػى المجمػوعتيف بعػد مػرور شػيريف   -
 مف تطبيؽ البرنامج لبياف انتقاؿ أثر التدريب.مف تطبيؽ البرنامج لبياف انتقاؿ أثر التدريب.

 الأساليب الإحصائية المستخدمة:الأساليب الإحصائية المستخدمة:-
الحاليـة وذلـك باسـتخدام البرنـامج الحاليـة وذلـك باسـتخدام البرنـامج   تم استخدام الأسـاليب الإحصـائية التاليـة فـي الدراسـةتم استخدام الأسـاليب الإحصـائية التاليـة فـي الدراسـة

 : : SPSSالإحصائى الإحصائى 
 كرونباخ. كرونباخ. -أ ( معامؿ ثبات ألفاأ ( معامؿ ثبات ألفا

 ب( معاملات الارتباط.ب( معاملات الارتباط.
 ج( اختبار ماف وتني، واختبار ويمكوكسوف.ج( اختبار ماف وتني، واختبار ويمكوكسوف.

 نتائج البحث:نتائج البحث:
 نتائج الفرض الأول:نتائج الفرض الأول: -

ينص الفرض الأوؿ لمبحث الحالي عمػى " توجػد فػروؽ دالػة إحصػائيًا بػيف متوسػطي رتػب ينص الفرض الأوؿ لمبحث الحالي عمػى " توجػد فػروؽ دالػة إحصػائيًا بػيف متوسػطي رتػب 
                          عػػػػػة التجريبيػػػػػة فػػػػػي القياسػػػػػيف القبمػػػػػي والبعػػػػػدي لػػػػػبعض القػػػػػيـ الإيجابيػػػػػة، لصػػػػػالح عػػػػػة التجريبيػػػػػة فػػػػػي القياسػػػػػيف القبمػػػػػي والبعػػػػػدي لػػػػػبعض القػػػػػيـ الإيجابيػػػػػة، لصػػػػػالح درجػػػػػات المجمو درجػػػػػات المجمو 
 القياس البعدي".القياس البعدي".

ولمتأكد مف مدى صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار ويمككسوف لممقارنة بيف متوسطي ولمتأكد مف مدى صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار ويمككسوف لممقارنة بيف متوسطي   
تػائج كمػا تػائج كمػا رتب درجات المجموعة التجريبية في القياسيف القبمػي والبعػدى لمقػيـ الإيجابيػة، فكانػت النرتب درجات المجموعة التجريبية في القياسيف القبمػي والبعػدى لمقػيـ الإيجابيػة، فكانػت الن

 ىي موضحة بالجدوؿ التالي:ىي موضحة بالجدوؿ التالي:



 مكي محمد مغربي/د                   الاجتماعية القصص عمى قائم تدريبي برنامج فعالية
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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     (: دلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في القياسين6جدول )
 القبمي والبعدي لبعض القيم الإيجابية

 الدلالة Z مجموع الرتب متوسط الرتب عدد الرتب الرتب القيـ الإيجابية

 القيـ الدينية
 0.000 0.000 0.000 السالبة

1.233 0.02 
 33.000 1.200 5.000 الموجبة

 القيـ الذاتية
 0.000 0.000 0.000 السالبة

1.221 0.02 
 33.000 1.200 5.000 الموجبة

 القيـ الوطنية
 0.000 0.000 0.000 السالبة

1.211 0.02 
 33.000 1.200 5.000 الموجبة

 القيـ الاجتماعية
 0.000 0.000 0.000 السالبة

 15.000 1.000 4.000 الموجبة 0.02 1.346
   4.000 الصفرية

 القيـ الاقتصادية
 0.000 0.000 0.000 السالبة

1.236 0.02 
 33.000 1.200 5.000 الموجبة

 القيـ ككؿ
 0.000 0.000 0.000 السالبة

1.214 0.02 
 33.000 1.200 5.000 الموجبة

بػػػيف بػػػيف   0.020.02د فػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيًا عنػػد مسػػػتوى د فػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيًا عنػػد مسػػػتوى ( السػػػابؽ أنو:توجػػػ( السػػػابؽ أنو:توجػػػ33يتضػػح مػػػف الجػػدوؿ)يتضػػح مػػػف الجػػدوؿ)
متوسػػطي رتػػب درجػػات المجموعػػة التجريبيػػة فػػي القياسػػيف القبمػػي والبعػػدي لػػبعض القػػيـ الإيجابيػػة، متوسػػطي رتػػب درجػػات المجموعػػة التجريبيػػة فػػي القياسػػيف القبمػػي والبعػػدي لػػبعض القػػيـ الإيجابيػػة، 

 لصالح القياس البعدي، حيث أف جميع الرتب كانت موجبة.لصالح القياس البعدي، حيث أف جميع الرتب كانت موجبة.

 نتائج الفرض الثاني:نتائج الفرض الثاني: -
بيف متوسػطي رتػب بيف متوسػطي رتػب   ينص الفرض الثاني لمبحث الحالي عمى: " توجد فروؽ دالة إحصائيًاينص الفرض الثاني لمبحث الحالي عمى: " توجد فروؽ دالة إحصائيًا

درجػػػات المجمػػػوعتيف الضػػػابطة والتجريبيػػػة فػػػي القيػػػاس البعػػػدي لػػػبعض القػػػيـ الإيجابيػػػة، لصػػػالح درجػػػات المجمػػػوعتيف الضػػػابطة والتجريبيػػػة فػػػي القيػػػاس البعػػػدي لػػػبعض القػػػيـ الإيجابيػػػة، لصػػػالح 
 المجموعة التجريبية".المجموعة التجريبية".

ولمتأكد مف مدى صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبػار مػاف وتنػي لممقارنػة بػيف متوسػطي ولمتأكد مف مدى صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبػار مػاف وتنػي لممقارنػة بػيف متوسػطي 
النتائج كما ىي موضحة النتائج كما ىي موضحة   رتب درجات المجموعتيف الضابطة والتجريبية في القياس البعدى فكانترتب درجات المجموعتيف الضابطة والتجريبية في القياس البعدى فكانت

 ( التالي:( التالي:44بالجدوؿ)بالجدوؿ)



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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            (: دلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات المجموعتين الضابطة والتجريبية7جدول )
 في القياس البعدى لمقيم الإيجابية

 الدلالة U Z مجموع الرتب متوسط الرتب المجموعة القيـ الإيجابية

 القيـ الدينية
 400.000 41.200 التجريبية

0.000 3.363 0.04 
 33.000 1.200 الضابطة

 القيـ الذاتية
 66.200 41.135 التجريبية

0.200 3.313 0.04 
 33.200 1.233 الضابطة

 القيـ الوطنية
 400.000 41.200 التجريبية

0.000 3.363 0.04 
 33.000 1.200 الضابطة

 القيـ الاجتماعية
 400.000 41.200 التجريبية

0.000 3.353 0.04 
 33.000 1.200 الضابطة

 القيـ الاقتصادية
 63.200 41.033 التجريبية

3.200 3.055 0.04 
 36.200 1.635 الضابطة

 القيـ ككؿ
 400.000 41.200 التجريبية

0.000 3.343 0.04 
 33.000 1.200 الضابطة

بػػػيف بػػػيف   0.040.04يًا عنػػد مسػػػتوى يًا عنػػد مسػػػتوى (السػػػابؽ أنو:توجػػػد فػػروؽ دالػػػة إحصػػػائ(السػػػابؽ أنو:توجػػػد فػػروؽ دالػػػة إحصػػػائ44يتضػػح مػػػف الجػػدوؿ )يتضػػح مػػػف الجػػدوؿ )
متوسػػػػطي رتػػػػب درجػػػػػات المجمػػػػوعتيف الضػػػػابطة والتجريبيػػػػػة فػػػػي القيػػػػاس البعػػػػػدي لػػػػبعض القػػػػػيـ متوسػػػػطي رتػػػػب درجػػػػػات المجمػػػػوعتيف الضػػػػابطة والتجريبيػػػػػة فػػػػي القيػػػػاس البعػػػػػدي لػػػػبعض القػػػػػيـ 

 الإيجابية، لصالح المجموعة التجريبية.الإيجابية، لصالح المجموعة التجريبية.

 نتائج الفرض الثالث:نتائج الفرض الثالث: -
يػػنص الفػػرض الثالػػث لمبحػػث الحػػالي عمػػى " لا توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائيًا بػػيف متوسػػطي يػػنص الفػػرض الثالػػث لمبحػػث الحػػالي عمػػى " لا توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائيًا بػػيف متوسػػطي 

ة فػي القياسػػيف البعػػدي الأوؿ والبعػدي الثػػاني )المتابعػة( بعػػد فتػػرة ة فػي القياسػػيف البعػػدي الأوؿ والبعػدي الثػػاني )المتابعػة( بعػػد فتػػرة رتػب درجػػات المجموعػة التجريبيػػرتػب درجػػات المجموعػة التجريبيػػ
 شيريف مف القياس الأوؿ لبعض القيـ الإيجابية".شيريف مف القياس الأوؿ لبعض القيـ الإيجابية".

ولمتأكد مف مدى صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار ويمككسوف لممقارنة بيف متوسطي ولمتأكد مف مدى صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار ويمككسوف لممقارنة بيف متوسطي   
متابعػػػة( لمقػػػيـ متابعػػػة( لمقػػػيـ رتػػػب درجػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي القياسػػػيف البعػػػدى الأوؿ والبعػػػدي الثػػػاني )الرتػػػب درجػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي القياسػػػيف البعػػػدى الأوؿ والبعػػػدي الثػػػاني )ال

 ( التالي:( التالي:55الإيجابية، فكانت النتائج كما ىي موضحة بالجدوؿ)الإيجابية، فكانت النتائج كما ىي موضحة بالجدوؿ)



 مكي محمد مغربي/د                   الاجتماعية القصص عمى قائم تدريبي برنامج فعالية
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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     (: دلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في 8جدول )
 القياسين البعدي الأول والبعدي الثاني لبعض القيم الإيجابية

 الدلالة Z مجموع الرتب متوسط الرتب عدد الرتب الرتب القيـ الإيجابية

 القيـ الدينية
 3.00 4.20 1.00 السالبة

 0.00 0.00 0.00 الموجبة غير دالة 4.311
   3.00 الصفرية

 القيـ الذاتية
 3.00 3.00 1.00 السالبة

 1.00 1.00 1.00 الموجبة غير دالة 0.332
   1.00 الصفرية

 القيـ الوطنية
 2.20 1.42 1.00 السالبة

 1.20 1.12 1.00 الموجبة دالةغير  0.451
   1.00 الصفرية

 القيـ الاجتماعية
 1.20 1.20 4.00 السالبة

 3.20 4.42 1.00 الموجبة غير دالة 0.141
   2.00 الصفرية

 القيـ الاقتصادية
 4.20 1.20 3.00 السالبة

 1.20 1.20 4.00 الموجبة غير دالة 0.614
   1.00 الصفرية

 القيـ ككؿ
 11.00 1.50 2.00 السالبة

 41.00 1.00 3.00 الموجبة غير دالة 0.511
   0.00 الصفرية

( السػػػابؽ أنػػػو:لا توجػػػد فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيًا بػػػيف متوسػػػطي رتػػػب ( السػػػابؽ أنػػػو:لا توجػػػد فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيًا بػػػيف متوسػػػطي رتػػػب 55يتضػػػح مػػػف الجػػػدوؿ)يتضػػػح مػػػف الجػػػدوؿ)
 درجات المجموعة التجريبية في القياسيف البعدي الأوؿ والبعدي الثاني لبعض القيـ الإيجابية.درجات المجموعة التجريبية في القياسيف البعدي الأوؿ والبعدي الثاني لبعض القيـ الإيجابية.

 المناقشة والاستنتاجالمناقشة والاستنتاج-
 مناقشة وتفسير نتائج الفرض الأول:مناقشة وتفسير نتائج الفرض الأول: -

ينص الفرض الأوؿ لمبحث الحالي عمػى " توجػد فػروؽ دالػة إحصػائيًا بػيف متوسػطي رتػب ينص الفرض الأوؿ لمبحث الحالي عمػى " توجػد فػروؽ دالػة إحصػائيًا بػيف متوسػطي رتػب 
                          درجػػػػػات المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة فػػػػػي القياسػػػػػيف القبمػػػػػي والبعػػػػػدي لػػػػػبعض القػػػػػيـ الإيجابيػػػػػة، لصػػػػػالحدرجػػػػػات المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة فػػػػػي القياسػػػػػيف القبمػػػػػي والبعػػػػػدي لػػػػػبعض القػػػػػيـ الإيجابيػػػػػة، لصػػػػػالح

 القياس البعدي".القياس البعدي".
ىػػػذا الفػػػرض تػػػـ اسػػػتخداـ اختبػػػار ويمككسػػػوف لممقارنػػػة بػػػيف ىػػػذا الفػػػرض تػػػـ اسػػػتخداـ اختبػػػار ويمككسػػػوف لممقارنػػػة بػػػيف   ولمتأكػػػد مػػػف مػػػدى صػػػحةولمتأكػػػد مػػػف مػػػدى صػػػحة      

متوسػػطي رتػػب درجػػات المجموعػػة التجريبيػػة فػػي القياسػػيف القبمػػي والبعػػدى لمقػػيـ الإيجابيػػة، فكانػػت متوسػػطي رتػػب درجػػات المجموعػػة التجريبيػػة فػػي القياسػػيف القبمػػي والبعػػدى لمقػػيـ الإيجابيػػة، فكانػػت 
( دلالػػػة الفػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطي رتػػػب درجػػػات المجموعػػػة ( دلالػػػة الفػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطي رتػػػب درجػػػات المجموعػػػة 33النتػػػائج كمػػػا ىػػػي موضػػػحة بالجػػػدوؿ  )النتػػػائج كمػػػا ىػػػي موضػػػحة بالجػػػدوؿ  )

القػػيـ الإيجابيػػة ويفسػػر الباحػػث ىػػذه الفػػروؽ نظػػراً القػػيـ الإيجابيػػة ويفسػػر الباحػػث ىػػذه الفػػروؽ نظػػراً التجريبيػػة فػػي القياسػػيف القبمػػي والبعػػدي لػػبعض التجريبيػػة فػػي القياسػػيف القبمػػي والبعػػدي لػػبعض 
لتعػػرض  أفػػراد المجموعػػة التجريبيػػة بعػػد تطبيػػؽ البرنػػامج لأنشػػطة ىادفػػة واسػػتخداـ اسػػتراتيجيات لتعػػرض  أفػػراد المجموعػػة التجريبيػػة بعػػد تطبيػػؽ البرنػػامج لأنشػػطة ىادفػػة واسػػتخداـ اسػػتراتيجيات 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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مختمفة مثػؿ القصػص الاجتماعيػة ، واسػتراتيجيات تعػديؿ السػموؾ مثػؿ التعزيػز والنمذجػة والتػدعيـ مختمفة مثػؿ القصػص الاجتماعيػة ، واسػتراتيجيات تعػديؿ السػموؾ مثػؿ التعزيػز والنمذجػة والتػدعيـ 
ميػػػػذ لمباحػػػػث أثنػػػػاء سػػػػرده لمقصػػػػص وبعػػػػدىـ عػػػػف ميػػػػذ لمباحػػػػث أثنػػػػاء سػػػػرده لمقصػػػػص وبعػػػػدىـ عػػػػف المسػػػػتخدمة فػػػػى البرنػػػػامج، أيضػػػػاً إصػػػػغاء التلاالمسػػػػتخدمة فػػػػى البرنػػػػامج، أيضػػػػاً إصػػػػغاء التلا

المشػػتتات، وملاحظػػة التلاميػػذ لمقػػدوة سػػواء كػػػاف القػػدوة الباحػػث أـ الشخصػػية التػػى تػػؤدى القيمػػػة المشػػتتات، وملاحظػػة التلاميػػذ لمقػػدوة سػػواء كػػػاف القػػدوة الباحػػث أـ الشخصػػية التػػى تػػؤدى القيمػػػة 
الإيجابية بالقصة وىذا ما أشار إليو "باندورا" بنظريتو، أيضاً استخداـ استراتيجية التعزيز الإيجابى الإيجابية بالقصة وىذا ما أشار إليو "باندورا" بنظريتو، أيضاً استخداـ استراتيجية التعزيز الإيجابى 

تبػػاط بػػيف تعمػػـ السػػموؾ أو القيمػػة الصػػحيحة كممػػا سػػاعد تبػػاط بػػيف تعمػػـ السػػموؾ أو القيمػػة الصػػحيحة كممػػا سػػاعد مػػع التلاميػػذ حيػػث أنػػو كممػػا كػػاف ىنػػاؾ ار مػػع التلاميػػذ حيػػث أنػػو كممػػا كػػاف ىنػػاؾ ار 
التلاميػػذ عمػػى ممارسػػة القػػيـ الإيجابيػػة السػػميمة، أيضػػا اسػػتخداـ المعػػززات الماديػػة والمعنويػػة تعػػزز التلاميػػذ عمػػى ممارسػػة القػػيـ الإيجابيػػة السػػميمة، أيضػػا اسػػتخداـ المعػػززات الماديػػة والمعنويػػة تعػػزز 

حيػػث يشػػعر حيػػث يشػػعر س التلاميػػذ المعػػاقيف فكريػػاً، س التلاميػػذ المعػػاقيف فكريػػاً، مػػف السػػموؾ  الإيجػػابى، وتعطػػى بيجػػة وسػػعادة فػػى نفػػو مػػف السػػموؾ  الإيجػػابى، وتعطػػى بيجػػة وسػػعادة فػػى نفػػو 
أيضػاً أيضػاً   تسمح ليـ بتوظيؼ طاقػاتيـ، ممػا يػدفعيـ إلػى الإنتبػاه،تسمح ليـ بتوظيؼ طاقػاتيـ، ممػا يػدفعيـ إلػى الإنتبػاه،  التلاميذ بأنيـ فى بيئة  غير تقميديةالتلاميذ بأنيـ فى بيئة  غير تقميدية

تميػػزت القصػػص الاجتماعيػػة المسػػتخدمة رغػػـ أنيػػا بسػػيطة إلا انيػػا مشػػتقة مػػف الػػديف الإسػػلامى تميػػزت القصػػص الاجتماعيػػة المسػػتخدمة رغػػـ أنيػػا بسػػيطة إلا انيػػا مشػػتقة مػػف الػػديف الإسػػلامى 
السػػػمح، والسػػػنة النبويػػػة المطيػػػرة، وقػػػد اتسػػػمت بملاءمتيػػػا لخصػػػائص المعػػػاقيف فكريػػػاً مػػػف حيػػػث السػػػمح، والسػػػنة النبويػػػة المطيػػػرة، وقػػػد اتسػػػمت بملاءمتيػػػا لخصػػػائص المعػػػاقيف فكريػػػاً مػػػف حيػػػث 

التػػػى تتناسػػػب مػػػع خصائصػػػيـ العقميػػػة والمغويػػػة، التػػػى تتناسػػػب مػػػع خصائصػػػيـ العقميػػػة والمغويػػػة،   تسمسػػػؿ الأحػػػداث، ووضػػػوح الألفػػػاظ والكممػػػاتتسمسػػػؿ الأحػػػداث، ووضػػػوح الألفػػػاظ والكممػػػات
وسيولة الأسموب ووضوح المعانى والقيـ والتػى تحمػؿ ىػدؼ أخلاقػى، أيضػاً تػوفرت الحبكػة الفنيػة وسيولة الأسموب ووضوح المعانى والقيـ والتػى تحمػؿ ىػدؼ أخلاقػى، أيضػاً تػوفرت الحبكػة الفنيػة 
فػػى سػػرد تمػػؾ القصػػص الاجتماعيػػة، والتػػى تحمػػؿ فػػى طياتيػػا البسػػاطة والتػػرابط ووضػػوح القيمػػة فػػى سػػرد تمػػؾ القصػػص الاجتماعيػػة، والتػػى تحمػػؿ فػػى طياتيػػا البسػػاطة والتػػرابط ووضػػوح القيمػػة 

مػا أف اسػتخداـ التغذيػة الراجعػة قامػت بتزويػد مػا أف اسػتخداـ التغذيػة الراجعػة قامػت بتزويػد الإيجابية المراد غرسيا فى نفػوس المعػاقيف فكريػاً، كالإيجابية المراد غرسيا فى نفػوس المعػاقيف فكريػاً، ك
أفػػراد العينػػة بقيمػػة القصػػص الاجتماعيػػة التػػى شػػاركوا فييػػا والمغػػزى السػػموكى وراء تمػػؾ القصػػص أفػػراد العينػػة بقيمػػة القصػػص الاجتماعيػػة التػػى شػػاركوا فييػػا والمغػػزى السػػموكى وراء تمػػؾ القصػػص 

 واتفقت ىذه النتيجة مع دراسة كلا مفواتفقت ىذه النتيجة مع دراسة كلا مف  الاجتماعية، واكتشاؼ استجاباتيـ الإيجابية لتثبيتيا،الاجتماعية، واكتشاؼ استجاباتيـ الإيجابية لتثبيتيا،

 & .Hall, J(2000؛ دراسة )Hetzroni, O. E., & Roth, T. (2002) ؛  Hetzroni( 2003(؛ )1007عبد الرازق )

Dineen, J..& Schlesinger, D. & Stanton فعالية استخدام القصص الاجتماعية فى تنمية القيم. 

 مناقشة وتفسير نتائج الفرض الثانى:مناقشة وتفسير نتائج الفرض الثانى:  -
ينص الفرض الثاني لمبحث الحالي عمى: " توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسػطي رتػب ينص الفرض الثاني لمبحث الحالي عمى: " توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسػطي رتػب 

ت المجمػػػوعتيف الضػػػابطة والتجريبيػػػة فػػػي القيػػػاس البعػػػدي لػػػبعض القػػػيـ الإيجابيػػػة، لصػػػالح ت المجمػػػوعتيف الضػػػابطة والتجريبيػػػة فػػػي القيػػػاس البعػػػدي لػػػبعض القػػػيـ الإيجابيػػػة، لصػػػالح درجػػػادرجػػػا
 المجموعة التجريبية".المجموعة التجريبية".

ولمتأكد مف مدى صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبػار مػاف وتنػي لممقارنػة بػيف متوسػطي ولمتأكد مف مدى صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبػار مػاف وتنػي لممقارنػة بػيف متوسػطي 
ة ة رتب درجات المجموعتيف الضابطة والتجريبية في القياس البعدى فكانت النتائج كما ىي موضحرتب درجات المجموعتيف الضابطة والتجريبية في القياس البعدى فكانت النتائج كما ىي موضح

( دلالػػػة الفػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطي رتػػػب درجػػػات المجمػػػوعتيف الضػػػابطة والتجريبيػػػة فػػػي ( دلالػػػة الفػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطي رتػػػب درجػػػات المجمػػػوعتيف الضػػػابطة والتجريبيػػػة فػػػي 44بالجػػػدوؿ )بالجػػػدوؿ )
القيػػاس البعػػدى لمقػػيـ الإيجابيػػة  وىػػو مػػا يعنػػي إكسػػاب بعػػض القػػيـ الإيجابيػػة  فػػي القيػػاس البعػػدي القيػػاس البعػػدى لمقػػيـ الإيجابيػػة  وىػػو مػػا يعنػػي إكسػػاب بعػػض القػػيـ الإيجابيػػة  فػػي القيػػاس البعػػدي 
لػػػدى أفػػػراد المجموعػػػة التجريبيػػػة عنػػػو لػػػدى أفػػػراد  المجموعػػػة الضػػػابطة. يمكػػػف تفسػػػيره فػػػي ضػػػوء لػػػدى أفػػػراد المجموعػػػة التجريبيػػػة عنػػػو لػػػدى أفػػػراد  المجموعػػػة الضػػػابطة. يمكػػػف تفسػػػيره فػػػي ضػػػوء 

القػػػيـ القػػػيـ مج ومػػػف ثػػػـ يمكػػػف إرجػػػاع إكسػػػاب بعػػػض مج ومػػػف ثػػػـ يمكػػػف إرجػػػاع إكسػػػاب بعػػػض مجموعػػػة التجريبيػػػة إلػػػى  جمسػػػات البرنػػػامجموعػػػة التجريبيػػػة إلػػػى  جمسػػػات البرنػػػاتعػػػرض التعػػػرض ال
الإيجابيػػة لػػدى المجموعػػة التجريبيػػة إلػػى البرنػػامج التػػدريبى القػػائـ عمػػى اسػػتخداـ فنيػػات القصػػص الإيجابيػػة لػػدى المجموعػػة التجريبيػػة إلػػى البرنػػامج التػػدريبى القػػائـ عمػػى اسػػتخداـ فنيػػات القصػػص 



 مكي محمد مغربي/د                   الاجتماعية القصص عمى قائم تدريبي برنامج فعالية
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

465 
  8102ديسمبر    -جزء ثاني  –الثاني عشس  العدد   -  43  لمجلدا 
 

 

الاجتماعية  وىو ما يؤكد إكساب تمؾ القػيـ لػدى أطفػاؿ المجموعػة التجريبيػة فػي القيػاس البعػدي. الاجتماعية  وىو ما يؤكد إكساب تمؾ القػيـ لػدى أطفػاؿ المجموعػة التجريبيػة فػي القيػاس البعػدي. 
فعاليػػة البرنػػامج وأثػػره عمػػى عمػػى  التلاميػػذ ذوى الإعاقػػة الفكريػػة "القػػابموف لمتعمػػيـ" فعاليػػة البرنػػامج وأثػػره عمػػى عمػػى  التلاميػػذ ذوى الإعاقػػة الفكريػػة "القػػابموف لمتعمػػيـ"   وىػػذا يػػدؿ عمػػىوىػػذا يػػدؿ عمػػى

مما يؤكد الأثر الإيجابي لمبرنامج وتأثيره عمى إكساب بعض القيـ الإيجابيػة، حيػث راعػى الباحػث مما يؤكد الأثر الإيجابي لمبرنامج وتأثيره عمى إكساب بعض القيـ الإيجابيػة، حيػث راعػى الباحػث 
أف تكوف الشخصيات المستخدمة بالقصص الاجتماعية أطفػاؿ صػغيرة، وحيوانػات أليفػة، وطيػور، أف تكوف الشخصيات المستخدمة بالقصص الاجتماعية أطفػاؿ صػغيرة، وحيوانػات أليفػة، وطيػور، 

ؿ عمى التمميذ المعاؽ فكرياً التوحػد معيػا ويسػمؾ كمػا تسػمؾ مػف قػيـ إيجابيػة، كمػا راعػى ؿ عمى التمميذ المعاؽ فكرياً التوحػد معيػا ويسػمؾ كمػا تسػمؾ مػف قػيـ إيجابيػة، كمػا راعػى لكى يسيلكى يسي
الباحػػث التنػػوع فػػى اسػػتخداـ القصػػص الاجتماعيػػة واسػػتراتيجيات تعػػديؿ  السػػموؾ المسػػتخدمة مػػثلا الباحػػث التنػػوع فػػى اسػػتخداـ القصػػص الاجتماعيػػة واسػػتراتيجيات تعػػديؿ  السػػموؾ المسػػتخدمة مػػثلا 
مػػرة يسػػتخدـ الباحػػػث التعزيػػز الرمػػزى، ومػػػرة يسػػتخدـ التعزيػػػز المػػادى الػػذى يجعػػػؿ المعػػاؽ فكريػػػاً مػػرة يسػػتخدـ الباحػػػث التعزيػػز الرمػػزى، ومػػػرة يسػػتخدـ التعزيػػػز المػػادى الػػذى يجعػػػؿ المعػػاؽ فكريػػػاً 

أثناء سرد القصص الاجتماعية، كما راعى الباحػث الفتػرة الزمنيػة للأحػداث يجػب أف تكػوف أثناء سرد القصص الاجتماعية، كما راعى الباحػث الفتػرة الزمنيػة للأحػداث يجػب أف تكػوف   منتبياً منتبياً 
قصػيرة، وىنػا لمراعػػاة الخصػائص العقميػػة لتمػؾ الفئػػة، حتػى لا يحػػدث ممػؿ أو تشػػتت إنتبػاه لػػدييـ،  قصػيرة، وىنػا لمراعػػاة الخصػائص العقميػػة لتمػؾ الفئػػة، حتػى لا يحػػدث ممػؿ أو تشػػتت إنتبػاه لػػدييـ،  
وىنػػا نسػػتطيع إكسػػاب تمػػؾ القػػيـ الإيجابيػػة عػػف طريػػؽ التوحػػد مػػع قػػيـ  ومعػػايير وعػػادات وتقاليػػد وىنػػا نسػػتطيع إكسػػاب تمػػؾ القػػيـ الإيجابيػػة عػػف طريػػؽ التوحػػد مػػع قػػيـ  ومعػػايير وعػػادات وتقاليػػد 

ط سػػموؾ، وتقمػػص سػػمات الشخصػػيات  الموجػػودة بالنمػػاذج، ويعنػػى ذلػػؾ أيضػػاً غػػرس القػػيـ ط سػػموؾ، وتقمػػص سػػمات الشخصػػيات  الموجػػودة بالنمػػاذج، ويعنػػى ذلػػؾ أيضػػاً غػػرس القػػيـ وأنمػػاوأنمػػا
النبيمػة فػى نفػػوس تمػؾ الفئػة وىػػى مػف أىػػـ الأىػداؼ التربويػة التػػى  يسػعى إلييػا المجتمػػع فػى بنػػاء النبيمػة فػى نفػػوس تمػؾ الفئػة وىػػى مػف أىػػـ الأىػداؼ التربويػة التػػى  يسػعى إلييػا المجتمػػع فػى بنػػاء 
شخصػػية التلاميػػذ المعػػاقيف فكريػػاً، وضػػرورة تمثػػؿ مػػا تتمقػػاه مػػف قػػيـ إيجابيػػة لتخػػدميـ فػػى حيػػاتيـ شخصػػية التلاميػػذ المعػػاقيف فكريػػاً، وضػػرورة تمثػػؿ مػػا تتمقػػاه مػػف قػػيـ إيجابيػػة لتخػػدميـ فػػى حيػػاتيـ 

مف أى سموؾ غير سوى يخػالؼ فطػرة الإنسػاف، بػؿ تجعميػـ يواجيػوف ظػروؼ خارجيػة مف أى سموؾ غير سوى يخػالؼ فطػرة الإنسػاف، بػؿ تجعميػـ يواجيػوف ظػروؼ خارجيػة وتحصنيـ وتحصنيـ 
غير سوية ، وبذلؾ فإف استخداـ استراتيجية القصص الإجتماعية ىى محاولة جيدة للاستفادة مف غير سوية ، وبذلؾ فإف استخداـ استراتيجية القصص الإجتماعية ىى محاولة جيدة للاستفادة مف 
الذاكرة السمعية، والبصرية التى يتمتع بيا الأطفاؿ القابموف لمتعميـ.بالإضافة إلى ماسبؽ فالأطفاؿ الذاكرة السمعية، والبصرية التى يتمتع بيا الأطفاؿ القابموف لمتعميـ.بالإضافة إلى ماسبؽ فالأطفاؿ 

ادييف، أو ذوي الإعاقة الفكرية "القابموف لمتعميـ" يميموف إلى تقميد السموؾ الذى يلاحظونو ادييف، أو ذوي الإعاقة الفكرية "القابموف لمتعميـ" يميموف إلى تقميد السموؾ الذى يلاحظونو سواء العسواء الع
 شرط أف يكوف ىذا النموذج يحمؿ سمات وخصائص النماذج الناجحة .شرط أف يكوف ىذا النموذج يحمؿ سمات وخصائص النماذج الناجحة .

ىػدفت ىػدفت والتػى والتػى  Vander Wege ((2014اتفقت نتػائج البحػث الحػالي مػع نتػائج دراسػة)اتفقت نتػائج البحػث الحػالي مػع نتػائج دراسػة)      
قافػػات المجتمعػػات الأوربيػػة والأمريكيػػة، وثقافػػات قافػػات المجتمعػػات الأوربيػػة والأمريكيػػة، وثقافػػات إلػػى مقارنػػة أثػػر اسػػتخداـ القصػػص عمػػى نشػػر ثإلػػى مقارنػػة أثػػر اسػػتخداـ القصػػص عمػػى نشػػر ث

المكسيكية واللاتينية، توصمت نتائج الدراسة إلى تشابو الثقافات المجتمعات الأوربية واللاتينية مف المكسيكية واللاتينية، توصمت نتائج الدراسة إلى تشابو الثقافات المجتمعات الأوربية واللاتينية مف 
(  والتػػػػى ىػػػػدفت إلػػػػى التحقػػػػؽ مػػػػف فاعميػػػػة (  والتػػػػى ىػػػػدفت إلػػػػى التحقػػػػؽ مػػػػف فاعميػػػػة 10401040خػػػػلاؿ اسػػػػتخداـ القصػػػػص؛ و دراسػػػػة نجػػػػاتى )خػػػػلاؿ اسػػػػتخداـ القصػػػػص؛ و دراسػػػػة نجػػػػاتى )

لػػدى عينػػات مػػف الأطفػػاؿ ذوى الاحتياجػػات لػػدى عينػػات مػػف الأطفػػاؿ ذوى الاحتياجػػات القصػػص الاجتماعيػػة فػػى تنميػػة السػػموؾ الاجتمػػاعى القصػػص الاجتماعيػػة فػػى تنميػػة السػػموؾ الاجتمػػاعى 
الخاصػػة، توصػػمت نتػػائج الدراسػػة إلػػى فعاليػػة القصػػص الاجتماعيػػة فػػى تنميػػة المشػػاركة والمبػػادرة الخاصػػة، توصػػمت نتػػائج الدراسػػة إلػػى فعاليػػة القصػػص الاجتماعيػػة فػػى تنميػػة المشػػاركة والمبػػادرة 

والتػى ىػدفت الدراسػة إلػى معرفػة فاعميػة والتػى ىػدفت الدراسػة إلػى معرفػة فاعميػة     Hetzroni( ( 2003لدى المجموعة التجريبية؛ ودراسة )لدى المجموعة التجريبية؛ ودراسة )
المعػاقيف فكريػاً القػابموف لمتعمػيـ، حيػث المعػاقيف فكريػاً القػابموف لمتعمػيـ، حيػث   التدخؿ المبكر فى دعـ السػموكيات الإيجابيػة لػدى الأطفػاؿالتدخؿ المبكر فى دعـ السػموكيات الإيجابيػة لػدى الأطفػاؿ

توصػػمت نتػػائج الدراسػػة إلػػى فعاليػػة التػػدخؿ المبكػػر فػػى دعػػـ السػػموكيات الإيجابيػػة لػػدى الأطفػػاؿ توصػػمت نتػػائج الدراسػػة إلػػى فعاليػػة التػػدخؿ المبكػػر فػػى دعػػـ السػػموكيات الإيجابيػػة لػػدى الأطفػػاؿ 
( ( 2017المعػػػػػاقيف عقميػػػػػاً، كمػػػػػا انخفضػػػػػت السػػػػػموكيات الشػػػػػاذة لػػػػػدى عينػػػػػة الدراسػػػػػة  ؛ ودراسػػػػػة )المعػػػػػاقيف عقميػػػػػاً، كمػػػػػا انخفضػػػػػت السػػػػػموكيات الشػػػػػاذة لػػػػػدى عينػػػػػة الدراسػػػػػة  ؛ ودراسػػػػػة )

Annika Manni     لػػدى الأطفػػاؿ، بشػػماؿ دولػػة لػػدى الأطفػػاؿ، بشػػماؿ دولػػة والتػػى ىػػدفت إلػػى أىميػػة دور العواطػػؼ والقػػيـ والتػػى ىػػدفت إلػػى أىميػػة دور العواطػػؼ والقػػيـ
                          السػػػػويد، توصػػػػمت نتػػػػائج الدراسػػػػة إلػػػػى أف باسػػػػتطاعت الأطفػػػػاؿ التعبيػػػػر عػػػػف عػػػػواطفيـ و قػػػػيميـالسػػػػويد، توصػػػػمت نتػػػػائج الدراسػػػػة إلػػػػى أف باسػػػػتطاعت الأطفػػػػاؿ التعبيػػػػر عػػػػف عػػػػواطفيـ و قػػػػيميـ

 داخؿ المجتمع.  داخؿ المجتمع.  
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 مناقشة وتفسير نتائج الفرض الثالث:مناقشة وتفسير نتائج الفرض الثالث:   -
ينص الفرض الثالث لمبحث الحالي عمى " لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا بػيف متوسػطي ينص الفرض الثالث لمبحث الحالي عمى " لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا بػيف متوسػطي       

جموعػة التجريبيػػة فػي القياسػػيف البعػػدي الأوؿ والبعػدي الثػػاني )المتابعػة( بعػػد فتػػرة جموعػة التجريبيػػة فػي القياسػػيف البعػػدي الأوؿ والبعػدي الثػػاني )المتابعػة( بعػػد فتػػرة رتػب درجػػات المرتػب درجػػات الم
 شيريف مف القياس الأوؿ لبعض القيـ الإيجابية".شيريف مف القياس الأوؿ لبعض القيـ الإيجابية".

ولمتأكد مف مدى صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار ويمككسوف لممقارنة بيف متوسطي ولمتأكد مف مدى صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار ويمككسوف لممقارنة بيف متوسطي   
عػػػدي الثػػػاني )المتابعػػػة( لمقػػػيـ عػػػدي الثػػػاني )المتابعػػػة( لمقػػػيـ رتػػػب درجػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي القياسػػػيف البعػػػدى الأوؿ والبرتػػػب درجػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي القياسػػػيف البعػػػدى الأوؿ والب

( وتأكػػد مػػف الفػػرض الثالػػث لمبحػػث ( وتأكػػد مػػف الفػػرض الثالػػث لمبحػػث 55الإيجابيػػة، فكانػػت النتػػائج كمػػا ىػػي موضػػحة بالجػػدوؿ رقػػـ )الإيجابيػػة، فكانػػت النتػػائج كمػػا ىػػي موضػػحة بالجػػدوؿ رقػػـ )
الحػػالي اسػػتمرار تػػأثير البرنػػامج التػػدريبى. والػػذي يمكػػف تفسػػيره بػػاف لمبرنػػامج فاعميتػػو فػػى اسػػتمرار الحػػالي اسػػتمرار تػػأثير البرنػػامج التػػدريبى. والػػذي يمكػػف تفسػػيره بػػاف لمبرنػػامج فاعميتػػو فػػى اسػػتمرار 

اؿ القػػابموف لمتعمػػيـ المجموعػػة اؿ القػػابموف لمتعمػػيـ المجموعػػة تػػأثيره، حيػػث اسػػتمر فػػى إكسػػاب بعػػض القػػيـ الإيجابيػػة لػػدى الأطفػػتػػأثيره، حيػػث اسػػتمر فػػى إكسػػاب بعػػض القػػيـ الإيجابيػػة لػػدى الأطفػػ
التجريبيػػة أفضػػؿ مػػف ذي قبػػؿ حتػػى بعػػد انتيػػاء البرنػػامج، وأثنػػاء فتػػرة المتابعػػة، وقػػد اسػػتمر ىػػذا التجريبيػػة أفضػػؿ مػػف ذي قبػػؿ حتػػى بعػػد انتيػػاء البرنػػامج، وأثنػػاء فتػػرة المتابعػػة، وقػػد اسػػتمر ىػػذا 
التحسػػف ولػػـ يكػػف وقتيًػػا، أيضًػػا يمكػػف تفسػػير ذلػػؾ لاسػػتخداـ فنيػػات متعػػددة مثػػؿ التعزيػػز المػػادى، التحسػػف ولػػـ يكػػف وقتيًػػا، أيضًػػا يمكػػف تفسػػير ذلػػؾ لاسػػتخداـ فنيػػات متعػػددة مثػػؿ التعزيػػز المػػادى، 

التػػى ليػػا اثػػر فعػػاؿ فػػى إكسػػاب بعػػض التػػى ليػػا اثػػر فعػػاؿ فػػى إكسػػاب بعػػض والتعزيػػز المعنػػوى، والتعزيػػز الرمػػزى، والنمذجػػة، والتػػدعيـ  والتعزيػػز المعنػػوى، والتعزيػػز الرمػػزى، والنمذجػػة، والتػػدعيـ  
القيـ الإيجابية  لدى المجموعػة التجريبيػة.إف القصػص الاجتماعيػة تعػد وسػيمة فنيػة حديثػة وتمتػاز القيـ الإيجابية  لدى المجموعػة التجريبيػة.إف القصػص الاجتماعيػة تعػد وسػيمة فنيػة حديثػة وتمتػاز 
بعنصر التشػويؽ فػى نفػس الوقػت وجيػدة لإكسػاب بعػض القػيـ الإيجابيػة، حيػث يمكػف مػف خلاليػا بعنصر التشػويؽ فػى نفػس الوقػت وجيػدة لإكسػاب بعػض القػيـ الإيجابيػة، حيػث يمكػف مػف خلاليػا 

مػػيـ، ، وتعػػد مثيػػر مميػػز يػػؤثر عمػػى مػػيـ، ، وتعػػد مثيػػر مميػػز يػػؤثر عمػػى تنميػػة العديػػد مػػف السػػموكيات والميػػارات للأطفػػاؿ القػػابموف لمتعتنميػػة العديػػد مػػف السػػموكيات والميػػارات للأطفػػاؿ القػػابموف لمتع
                    الاسػػػػػػتجابات اللاحقػػػػػػة لمشػػػػػػخص، كمػػػػػػا أنيػػػػػػا مػػػػػػف أفضػػػػػػؿ طػػػػػػرؽ تػػػػػػدريب ىػػػػػػؤلاء الأطفػػػػػػاؿ ذويالاسػػػػػػتجابات اللاحقػػػػػػة لمشػػػػػػخص، كمػػػػػػا أنيػػػػػػا مػػػػػػف أفضػػػػػػؿ طػػػػػػرؽ تػػػػػػدريب ىػػػػػػؤلاء الأطفػػػػػػاؿ ذوي
                      الإعاقػػػػة الفكريػػػػة عمػػػػى التمييػػػػز بػػػػيف القػػػػيـ السػػػػمبية والقػػػػيـ الإيجابيػػػػة  كػػػػؿ ذلػػػػؾ كػػػػاف لػػػػو الأثػػػػر الإعاقػػػػة الفكريػػػػة عمػػػػى التمييػػػػز بػػػػيف القػػػػيـ السػػػػمبية والقػػػػيـ الإيجابيػػػػة  كػػػػؿ ذلػػػػؾ كػػػػاف لػػػػو الأثػػػػر 

                    ؾ تحقػػػػؽ اليػػػػدؼ مػػػػف البرنػػػػامج التػػػػدريبىؾ تحقػػػػؽ اليػػػػدؼ مػػػػف البرنػػػػامج التػػػػدريبىالأكبػػػػر فػػػػى اسػػػػتمرارية فعاليػػػػة البرنػػػػامج التػػػػدريبى، وبػػػػذلالأكبػػػػر فػػػػى اسػػػػتمرارية فعاليػػػػة البرنػػػػامج التػػػػدريبى، وبػػػػذل
                    وىػػػػػػو الاسػػػػػػتمرار فػػػػػػى إكسػػػػػػاب بعػػػػػػض القػػػػػػيـ الإيجابيػػػػػػة لتمػػػػػػؾ الفئػػػػػػة؛  تتفػػػػػػؽ تمػػػػػػؾ النتيجػػػػػػة مػػػػػػعوىػػػػػػو الاسػػػػػػتمرار فػػػػػػى إكسػػػػػػاب بعػػػػػػض القػػػػػػيـ الإيجابيػػػػػػة لتمػػػػػػؾ الفئػػػػػػة؛  تتفػػػػػػؽ تمػػػػػػؾ النتيجػػػػػػة مػػػػػػع

ىػدفت الدراسػة إلػى التحقػؽ مػف  إمكانيػة ىػدفت الدراسػة إلػى التحقػؽ مػف  إمكانيػة   Hetzroni, O. E., & Roth, T. (2002)دراسػة دراسػة 
يجابيػة لػدى المعػاقيف فكريػاً فئػة القػابموف يجابيػة لػدى المعػاقيف فكريػاً فئػة القػابموف استخداـ استراتيجيات تعديؿ السموؾ لغرس السػموكيات الإاستخداـ استراتيجيات تعديؿ السموؾ لغرس السػموكيات الإ

                      لمتعمػػػػػػػيـ،  توصػػػػػػػمت نتػػػػػػػائج الدراسػػػػػػػة إلػػػػػػػى تراجػػػػػػػع السػػػػػػػموكيات الغيػػػػػػػر ايجابيػػػػػػػة وتػػػػػػػـ اسػػػػػػػتبداليالمتعمػػػػػػػيـ،  توصػػػػػػػمت نتػػػػػػػائج الدراسػػػػػػػة إلػػػػػػػى تراجػػػػػػػع السػػػػػػػموكيات الغيػػػػػػػر ايجابيػػػػػػػة وتػػػػػػػـ اسػػػػػػػتبداليا
  ( ىػػػػدفت الدراسػػػػة إلػػػػى معرفػػػػة فعاليػػػػة ( ىػػػػدفت الدراسػػػػة إلػػػػى معرفػػػػة فعاليػػػػة 10011001بػػػػبعض السػػػػموكيات الإيجابيػػػػة؛ دراسػػػػة عػػػػز الػػػػديف )بػػػػبعض السػػػػموكيات الإيجابيػػػػة؛ دراسػػػػة عػػػػز الػػػػديف )

    فػػػاؿ ماقبػػػؿ المدرسػػػة، ، توصػػػمتفػػػاؿ ماقبػػػؿ المدرسػػػة، ، توصػػػمتاسػػػتخداـ القصػػػص عمػػػى تطػػػور بعػػػض القػػػيـ الأخلاقيػػػة لػػػدى أطاسػػػتخداـ القصػػػص عمػػػى تطػػػور بعػػػض القػػػيـ الأخلاقيػػػة لػػػدى أط
نتػػػػػػائج الدراسػػػػػػة إلػػػػػػى فعاليػػػػػػة اسػػػػػػتخداـ القصػػػػػػص فػػػػػػى تنميػػػػػػة قػػػػػػيـ التسػػػػػػامح، التعاوف،الأمانػػػػػػة، نتػػػػػػائج الدراسػػػػػػة إلػػػػػػى فعاليػػػػػػة اسػػػػػػتخداـ القصػػػػػػص فػػػػػػى تنميػػػػػػة قػػػػػػيـ التسػػػػػػامح، التعاوف،الأمانػػػػػػة، 

( ىػػػػدفت الدراسػػػػة إلػػػػى التحقػػػػؽ مػػػػف فاعميػػػػة القصػػػػص ( ىػػػػدفت الدراسػػػػة إلػػػػى التحقػػػػؽ مػػػػف فاعميػػػػة القصػػػػص 10401040الصػػػػدؽ،الطاعة؛ دراسػػػػة نجػػػػاتى )الصػػػػدؽ،الطاعة؛ دراسػػػػة نجػػػػاتى )
( ( 10011001الاجتماعيػػة فػػى تنميػػة السػػموؾ الاجتمػػاعى لػػدى عينػػات مػػف الأطفػػاؿ ذوى؛ دراسػػة شػػاش)الاجتماعيػػة فػػى تنميػػة السػػموؾ الاجتمػػاعى لػػدى عينػػات مػػف الأطفػػاؿ ذوى؛ دراسػػة شػػاش)

                ىػػػػػػدفت الدراسػػػػػػة إلػػػػػػى معرفػػػػػػة أثػػػػػػر برنػػػػػػامج  فػػػػػػى تنميػػػػػػة الميػػػػػػارات الإجتماعيػػػػػػة لمجموعػػػػػػة مػػػػػػف ىػػػػػػدفت الدراسػػػػػػة إلػػػػػػى معرفػػػػػػة أثػػػػػػر برنػػػػػػامج  فػػػػػػى تنميػػػػػػة الميػػػػػػارات الإجتماعيػػػػػػة لمجموعػػػػػػة مػػػػػػف 
لمتعميـ،  توصمت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة لمتعميـ،  توصمت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة       الأطفاؿ المعاقيف عقمياً فئة القابموفالأطفاؿ المعاقيف عقمياً فئة القابموف

برنػامج برنػامج إحصػائية فػى جميػع درجػات الميػارات الاجتماعيػة لصػالح المجموعػة التجريبيػة، وفاعميػة الإحصػائية فػى جميػع درجػات الميػارات الاجتماعيػة لصػالح المجموعػة التجريبيػة، وفاعميػة ال



 مكي محمد مغربي/د                   الاجتماعية القصص عمى قائم تدريبي برنامج فعالية
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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توصػػػمت نتػػػائج الدراسػػػة إلػػػى فعاليػػػة توصػػػمت نتػػػائج الدراسػػػة إلػػػى فعاليػػػة   فػػػى تنميػػػة الميػػػارات الاجتماعيػػػة لػػػدى المجموعػػػة التجريبيػػػة.فػػػى تنميػػػة الميػػػارات الاجتماعيػػػة لػػػدى المجموعػػػة التجريبيػػػة.
  دراسػػػػػػػةدراسػػػػػػػة  ،،  القصػػػػػػص الاجتماعيػػػػػػػة فػػػػػػػى تنميػػػػػػة المشػػػػػػػاركة والمبػػػػػػػادرة لػػػػػػدى المجموعػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػةالقصػػػػػػص الاجتماعيػػػػػػػة فػػػػػػػى تنميػػػػػػة المشػػػػػػػاركة والمبػػػػػػػادرة لػػػػػػدى المجموعػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػة

Oppenheum, Call, Sheldon, Sherman, Tauban (2012)   ىػدفت الدراسػة إلػػى ىػدفت الدراسػة إلػػى
( ( 33عية عمى تنميػة الميػارات الاجتماعيػة، تكونػت عينػة الدراسػة مػف )عية عمى تنميػة الميػارات الاجتماعيػة، تكونػت عينػة الدراسػة مػف )معرفة أثر القصص الاجتمامعرفة أثر القصص الاجتما

أطفػػاؿ معػػاقيف، توصػػمت نتػػائج الدراسػػة إلػػى تمكػػف المشػػاركيف مػػف الميػػارات المسػػتيدفة، ونجػػاح أطفػػاؿ معػػاقيف، توصػػمت نتػػائج الدراسػػة إلػػى تمكػػف المشػػاركيف مػػف الميػػارات المسػػتيدفة، ونجػػاح 
 القصص فى تنمية تمؾ السموكيات لدى الأطفاؿ المعاقيف.القصص فى تنمية تمؾ السموكيات لدى الأطفاؿ المعاقيف.

 التوصيات:التوصيات:
 من نتائج كما يمى:.من نتائج كما يمى:.يمكن صياغة التوصيات فى ضوء ما أسفر عنو البحث الحالى يمكن صياغة التوصيات فى ضوء ما أسفر عنو البحث الحالى 

 إجراء المزيد مف الأبحاث لإكساب بعض القيـ الإيجابية  لدى التلاميذ  ذوى الإعاقة الفكرية.إجراء المزيد مف الأبحاث لإكساب بعض القيـ الإيجابية  لدى التلاميذ  ذوى الإعاقة الفكرية. -
                    اسػػتخداـ القصػػص الاجتماعيػػة  فػػى تعػػديؿ سػػموكيات ذوى الاحتياجػػات الخاصػػة بشػػكؿ عػػاـ اسػػتخداـ القصػػص الاجتماعيػػة  فػػى تعػػديؿ سػػموكيات ذوى الاحتياجػػات الخاصػػة بشػػكؿ عػػاـ  -

 بوجو خاص.بوجو خاص.  و ذوى الإعاقة الفكريةو ذوى الإعاقة الفكرية
مصػػػػورة...( لإكسػػػػاب المعػػػػاؽ فكريػػػػاً مصػػػػورة...( لإكسػػػػاب المعػػػػاؽ فكريػػػػاً -تماعيػػػػةتماعيػػػػةيجػػػػب وجػػػػود أنػػػػواع متعػػػػددة مػػػػف القصػػػػص )إجيجػػػػب وجػػػػود أنػػػػواع متعػػػػددة مػػػػف القصػػػػص )إج -

 سموكيات ايجابية بطرؽ محببة إلى نفوس التلاميذ ذوى الإعاقة الفكرية .سموكيات ايجابية بطرؽ محببة إلى نفوس التلاميذ ذوى الإعاقة الفكرية .
 ضرورة توفير برامج قصصية  لمتلاميذ ذوى الإعاقة الفكريةبمعاىد ومدارس التربية الفكرية.ضرورة توفير برامج قصصية  لمتلاميذ ذوى الإعاقة الفكريةبمعاىد ومدارس التربية الفكرية. -
الخاصػػػة الخاصػػػة إجػػػراء دراسػػػات عػػػدة لمتعػػػرؼ عمػػػى تػػػأثير القصػػػص الإجتماعيػػػة لػػػذوى الاحتياجػػػات إجػػػراء دراسػػػات عػػػدة لمتعػػػرؼ عمػػػى تػػػأثير القصػػػص الإجتماعيػػػة لػػػذوى الاحتياجػػػات  -

 وفاعميتو فى تنمية الميارات وتنمية ميوليـ.وفاعميتو فى تنمية الميارات وتنمية ميوليـ.
        الاىتمػػػػاـ بػػػػالطرؽ والأسػػػػاليب اليادفػػػػة اللاصػػػػفية مػػػػف أجػػػػؿ تعػػػػديؿ بعػػػػض السػػػػموكيات لػػػػدى الاىتمػػػػاـ بػػػػالطرؽ والأسػػػػاليب اليادفػػػػة اللاصػػػػفية مػػػػف أجػػػػؿ تعػػػػديؿ بعػػػػض السػػػػموكيات لػػػػدى  -

 المعاقيف عقميا.المعاقيف عقميا.
 
 
 
 
 
 
 
 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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 المراجع: المراجع: 
(. دور كميػػات التربيػػة فػػى تنميػػة قػػيـ المواطنػػة لػػدى الطمبػػة المعممػػيف (. دور كميػػات التربيػػة فػػى تنميػػة قػػيـ المواطنػػة لػػدى الطمبػػة المعممػػيف 10401040أبػػو حشػػيش، بسػػاـ )أبػػو حشػػيش، بسػػاـ )-

 304304-  120120(، (، 44))4141، ، مجمة جامعة الأقصىمجمة جامعة الأقصى. . بمحافظة غزةبمحافظة غزة
فاعميــة برنــامج ارشــادى قــائم عمــى فــن القصــة لخفــض الســموك فاعميــة برنــامج ارشــادى قــائم عمــى فــن القصــة لخفــض الســموك   (.(.10441044أحمػد، زيػػاد بػػدوى)أحمػد، زيػػاد بػػدوى) -

. رسػػالة ماجسػػتير غيػػر . رسػػالة ماجسػػتير غيػػر العــدوانى لــدى المعــاقين عقميــا القــابمون لمتعمــيمالعــدوانى لــدى المعــاقين عقميــا القــابمون لمتعمــيم
 منشورة، الجامعة الإسلامية، غزة.منشورة، الجامعة الإسلامية، غزة.

المغوية عنـد الأطفـال ماقبـل المرحمـة المغوية عنـد الأطفـال ماقبـل المرحمـة القصة وأثرىا عمى الطلاقة القصة وأثرىا عمى الطلاقة (.(.10441044البشيتى،دعاء نافػذ)البشيتى،دعاء نافػذ) -
 .رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة أـ القرى. .رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة أـ القرى.   الابتدائيةالابتدائية

تنميـة بعـض السـموكيات البيئيـة باسـتخدام القصـة الشـعرية تنميـة بعـض السـموكيات البيئيـة باسـتخدام القصـة الشـعرية (.(.10041004البقرى،داليا محمػد فػرج)البقرى،داليا محمػد فػرج) -
.رسالة ماجستير غيػر منشػورة.مركز الػنظـ العالميػة .رسالة ماجستير غيػر منشػورة.مركز الػنظـ العالميػة الغنائية لطفل الروضةالغنائية لطفل الروضة

 ياض الأطفاؿ العموـ التربوية.ياض الأطفاؿ العموـ التربوية.لخدمات البحث العممى، ر لخدمات البحث العممى، ر 
دور الجامعات فى تنميـة القـيم لـدى الطمبة.اسـتطلاع لأراء دور الجامعات فى تنميـة القـيم لـدى الطمبة.اسـتطلاع لأراء ( .( .10011001الخطيب، خالد محمد )الخطيب، خالد محمد ) -

ــــة ــــوم التربوي ــــوم الشــــرعية ومدرســــي العم ــــةمدرســــي العم ــــوم التربوي ــــوم الشــــرعية ومدرســــي العم ،جامعػػػػة الزرقػػػػاء ،جامعػػػػة الزرقػػػػاء مدرســــي العم
 الأىمية.الأردف الأىمية.الأردف 

(. (. 33)ط)ط.دليػؿ الآبػاء والمعممػيف ..دليػؿ الآبػاء والمعممػيف .تعديل سموك الأطفال ذوي الإعاقةتعديل سموك الأطفال ذوي الإعاقة(. (. 10061006الخطيب،جماؿ )الخطيب،جماؿ ) -
 عماف:دار إشراؽ.عماف:دار إشراؽ.

(.فاعميػػة الأنشػػطة الدراميػػة فػػى تنميػػة بعػػض القػػيـ السػػموكية لػػدى الأطفػػاؿ (.فاعميػػة الأنشػػطة الدراميػػة فػػى تنميػػة بعػػض القػػيـ السػػموكية لػػدى الأطفػػاؿ 10011001الػػدىاف،منى)الػػدىاف،منى) -
 ..342342-310310(،(،44))4141،،مجمة الإرشاد النفسىمجمة الإرشاد النفسىعقميا.عقميا.  المتخمفيفالمتخمفيف

أثــــر اســــتخدام القصــــص الالكترونيــــة فــــى تنميــــة المفــــاىيم أثــــر اســــتخدام القصــــص الالكترونيــــة فــــى تنميــــة المفــــاىيم (.(.10401040سػػػػمير،إيماف عرفػػػػاف)سػػػػمير،إيماف عرفػػػػاف) -
.رسػػػالة ماجسػػػتير غيػػػر .رسػػػالة ماجسػػػتير غيػػػر ل المدرســـةل المدرســـةالاجتماعيـــة لـــدى أطفـــال مرحمـــة ماقبـــالاجتماعيـــة لـــدى أطفـــال مرحمـــة ماقبـــ

 منشورة، جامعة المنيا.مصر.منشورة، جامعة المنيا.مصر.
. القػػاىرة: . القػػاىرة: التربيــة الخاصــة لممعــوقين عقميــاً بــين العــزل والــدمجالتربيــة الخاصــة لممعــوقين عقميــاً بــين العــزل والــدمج(.(.10011001شاش،سػػيير سػػلامة)شاش،سػػيير سػػلامة) -

 مكتبة زىراء الشرؽ.مكتبة زىراء الشرؽ.
فاعميــة اســتخدام قصـص الخيــال العممــى لتــدريس العمــوم فاعميــة اســتخدام قصـص الخيــال العممــى لتــدريس العمــوم (.(.10401040الشافعى،سػيا عمػػاد الػديف)الشافعى،سػيا عمػػاد الػديف) -

سػػالة ماجسػػتير غيػػر منشػػورة.كمية التربيػػة، سػػالة ماجسػػتير غيػػر منشػػورة.كمية التربيػػة، .ر .ر فــى تنميــة التفكيــر الابتكــارىفــى تنميــة التفكيــر الابتكــارى
 جامعة الزقازيؽ.جامعة الزقازيؽ.



 مكي محمد مغربي/د                   الاجتماعية القصص عمى قائم تدريبي برنامج فعالية
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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فعاليــــة أســـموبين مــــن أســــاليب تنميـــة القــــيم فــــى الســــموك فعاليــــة أســـموبين مــــن أســــاليب تنميـــة القــــيم فــــى الســــموك (.(.10041004عبػػػد الػػػرازؽ ، مجػػػػدى)عبػػػد الػػػرازؽ ، مجػػػػدى) -
الخمقى.دراســـــة مقارنـــــة لـــــدى أطفـــــال الحمقـــــة الأولـــــى مـــــن التعمـــــيم الخمقى.دراســـــة مقارنـــــة لـــــدى أطفـــــال الحمقـــــة الأولـــــى مـــــن التعمـــــيم 

.رسػػالة ماجسػػتير غيػػر منشػػورة.معيد الدراسػػات التربويػػة، جامعػػة .رسػػالة ماجسػػتير غيػػر منشػػورة.معيد الدراسػػات التربويػػة، جامعػػة الأساســىالأساســى
 القاىرة. القاىرة. 

 .عماف: دار الفكر العربي..عماف: دار الفكر العربي.مقدمة فى الإعاقة العقميةمقدمة فى الإعاقة العقمية(.(.10441044وساف،فاروؽ )وساف،فاروؽ )الر الر  -
. . مقدمـة فـى التربيـة الخاصـةمقدمـة فـى التربيـة الخاصـة-سيكولوجية الأطفال غيـر العـاديينسيكولوجية الأطفال غيـر العـاديين(. (. 10041004الروساف،فاروؽ )الروساف،فاروؽ ) -

 عماف: دار الفكر.عماف: دار الفكر.
(.مدى فعالية برنامج مقترح باستخداـ القصص والأناشيد (.مدى فعالية برنامج مقترح باستخداـ القصص والأناشيد 10441044الراشد، مضاوى عبد الرحمف)الراشد، مضاوى عبد الرحمف) -

مجمــــة الطفولــــة مجمــــة الطفولــــة تنميػػػػة القػػػػيـ الأخلاقيػػػػة لطفػػػػؿ الروضػػػػة.تنميػػػػة القػػػػيـ الأخلاقيػػػػة لطفػػػػؿ الروضػػػػة.  الالكترونيػػػػة قػػػػىالالكترونيػػػػة قػػػػى
 105105-416416(، (، 3030))  66،،والتربيةوالتربية

(.فاعميػػػة اسػػػتخداـ القصػػػص (.فاعميػػػة اسػػػتخداـ القصػػػص 10431043الزعبى،أحمػػػد محمػػػد عمػػػى وعوجاف،وفاءسػػػميماف محمػػػود)الزعبى،أحمػػػد محمػػػد عمػػػى وعوجاف،وفاءسػػػميماف محمػػػود) -
القرأنػػػػػػػػى فػػػػػػػػى تنميػػػػػػػػة ميػػػػػػػػارات التفكيػػػػػػػػر الابػػػػػػػػداعى لػػػػػػػػدى طفػػػػػػػػؿ ماقبػػػػػػػػؿ القرأنػػػػػػػػى فػػػػػػػػى تنميػػػػػػػػة ميػػػػػػػػارات التفكيػػػػػػػػر الابػػػػػػػػداعى لػػػػػػػػدى طفػػػػػػػػؿ ماقبػػػػػػػػؿ 

ركػػز العربػػى ركػػز العربػػى .الم.المالمجمــة العربيــة لمدراســات التربويــة والاجتماعيــةالمجمــة العربيــة لمدراســات التربويــة والاجتماعيــةالمدرسػػة.المدرسػػة.
 ..434434-414414(،(،11))4040لمدراسات والبحوث،لمدراسات والبحوث،

فاعمية استخدام القصص الحركية عمى التطور الحركى وبعض فاعمية استخدام القصص الحركية عمى التطور الحركى وبعض (.(.10011001عز الديف،أبو النجػا)عز الديف،أبو النجػا) -
.المؤتمر السنوى الأوؿ تربية الطفؿ .المؤتمر السنوى الأوؿ تربية الطفؿ القيم الأخلاقية لأطفال ماقبل المدرسةالقيم الأخلاقية لأطفال ماقبل المدرسة

الواقػػػع الطمػػػوح(.مركز رعايػػػة وتنميػػػة الطفولة،جامعػػػة الواقػػػع الطمػػػوح(.مركز رعايػػػة وتنميػػػة الطفولة،جامعػػػة -بػػيف أجػػػؿ المسػػػتقبؿبػػيف أجػػػؿ المسػػػتقبؿ
 ديسمبر.ديسمبر.  1313-1212منصورة.المنعقد منصورة.المنعقد الال

(.دور القصص المصورة فى تنتمية الحصيمة المغوية لدى (.دور القصص المصورة فى تنتمية الحصيمة المغوية لدى 10411041عمراف،منى أحمد مصطفى)عمراف،منى أحمد مصطفى) -
 ..5252-5353(،(،3333))4444، ، مجمة دراسات الطفولةمجمة دراسات الطفولةأطفاؿ متلازمة داوف.أطفاؿ متلازمة داوف.

(.دور جامعػػػة القػػػػدس المفتوحػػػػة فػػػى تنميػػػػة قػػػػيـ (.دور جامعػػػة القػػػػدس المفتوحػػػػة فػػػى تنميػػػػة قػػػػيـ 10441044عمرو،نعمػػػاف وأبوبكر،سػػػػاكور تيسػػػػير)عمرو،نعمػػػاف وأبوبكر،سػػػػاكور تيسػػػػير) -
مجمـة جامعـة مجمـة جامعـة ة الخميؿ مف وجية نظػر طمبتيػا.ة الخميؿ مف وجية نظػر طمبتيػا.المجتمع المدنى فى محافظالمجتمع المدنى فى محافظ

 ..165165-130130(،(،1313))44، ، القدس المفتوحةالقدس المفتوحة
(.أدب الطفػػػػػػػػؿ ذو الإعاقػػػػػػػػة الفكريػػػػػػػػة فػػػػػػػػى ضػػػػػػػػوء نظريػػػػػػػػة البعػػػػػػػػد (.أدب الطفػػػػػػػػؿ ذو الإعاقػػػػػػػػة الفكريػػػػػػػػة فػػػػػػػػى ضػػػػػػػػوء نظريػػػػػػػػة البعػػػػػػػػد 10441044القحطانى،ىنػػػػػػػػادى)القحطانى،ىنػػػػػػػػادى) -

 ..  135135-    321321(، (، 112112))  11، ، مجمة كمية التربية عين شمسمجمة كمية التربية عين شمسالخامس.الخامس.
ـ الطػلاب فػى خمػس ـ الطػلاب فػى خمػس .دراسػة تتبعيػة لقػي.دراسػة تتبعيػة لقػيتطـورات فـى قـيم الطمبـةتطـورات فـى قـيم الطمبـة(.(.46314631كاظـ، محمد ابراىيـ)كاظـ، محمد ابراىيـ) -

 سنوات. القاىرة: الأنجمو المصرية.سنوات. القاىرة: الأنجمو المصرية.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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