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 ممخص الدراسة:
ي عد  اضطراب المغة البرجماتية من الاضطرابات التي تيدد التوافق النفسي والاجتماعي 
للؤطفال في المدرسة الابتدائية، وقد ىدفت الدراسة الحالية إلى فحص العلبقة بين اضطراب 

سموكية ومشكلبت التفاعل مع الأقران وتأثير المغة البرجماتية وبين الاضطرابات الانفعالية وال
النوع كمتغير معدل في تمك العلبقة وذلك باستخدام أسموب تحميل المسار. وقد اشتممت عينة 

تمميذ وتمميذة من تلبميذ الصفين الرابع والخامس الابتدائي بأسيوط.  163لأساسية عمىالدراسة ا
( استبيان مواطن القوة 2المغة البرجماتية،) ظةملبح( مقياس 3وقد تم تطبيق الأدوات التالية: )

( مقياس تقدير التفاعل للؤطفال. وقد تم التأكد من صدق وثبات أدوات الدراسة 1والضعف، )
باستخدام نماذج القياس المتضمنة في التحميل العاممي التوكيدي. واستخدم الباحثان أسموب 

عدم وجود فروق دالة ت نتائج الدراسة عن تحميل المسار للئجابة عمى فروض الدراسة، وقد أسفر 
المغة البرجماتية ومقياس  ملبحظةإحصائيا  بين درجات التلبميذ عينة الدراسة عمى مقياس 

الاضطرابات الانفعالية والسموكية وأبعاده تبعا  لمتغير النوع، ووجود فروق دالة إحصائيا  عند 
والدرجة الكمية، ووجود فروق  التوكيديةبعد بين درجات التلبميذ عينة الدراسة عمى  0...مستوى 

من مقياس التفاعل مع عمى بعد التعاون لصالح الذكور  3...دالة إحصائيا  عند مستوى 
الأقران؛ وأخيرا أظيرت نتائج الدراسة أن النوع يؤثر كمتغير معدل لتأثير اضطراب المغة 

لتفاعل لتلبميذ المدرسة وذلك بالنسبة البرجماتية عمى كل من الاضطرابات الانفعالية والسموكية وا
التوكيدية، التعاون، حيث كانت جميع قيم معاملبت  النشاط الزائد، الى كل من مشكلبت المسمك،

. وتمت مناقشة الدراسة وتضميناتيا في ضوء الأدبيات 3...المسار دالة إحصائيا  عند مستوى 
 النظرية المرتبطة بمتغيرات الدراسة. 
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 المقدمة: 
% من 6شر مشكلبت المغة في العديد من الأطفال ذوي الإعاقات، غير أن حوالي تنت

الأطفال بوجو عام يعانون من نمط أو صعوبة من صعوبات ومشكلبت المغة والتي لا ترجع إلى 
 ,Laws, Bates, Feuerstein)أسباب عصبية، أو انخفاض في الذكاء، أو فقدان السمع. 

Mason-Apps, & White, 2012)  في الواقع تكاد تخمو الدراسات المصرية من أية دراسة و
تحدد نسب انتشار اضطراب المغة البرجماتية أو اضطرابات المغة بوجو عام في المدرسة 

مصطمح المغة البرجماتية إلى استخدام المغة في السياق الاجتماعي، كما يرتبط  يشيرالابتدائية. و 
 أثناء التفاعل مع الآخرين. بالجوانب المفظية وغير المفظية لمتواصل 

وتعد المغة البرجماتية ميارة معقدة، فعمى سبيل المثال عندما يحاول الفرد أن يوضح 
عبر سياقات  يتم ذلك بطريقة مختمفةويصف معتقداتو وأفكاره وفي نفس الوقت يستمع للآخرين 

الاندماج والاستمرار  التواصل وبيئات التفاعل المختمفة، كما أنو يعتمد عمى مدى نجاح الفرد في
أو ترك موقف التفاعل. وبالنسبة للؤطفال في سن المدرسة فإن بيئات التفاعل اليامة تشمل وقت 
النشاط والمعب مع الأقران في حصص التربية البدنية والأنشطة المختمفة داخل المدرسة حيث 

ة كما أنو يساعد عمى يعتبر المعب وممارسة النشاط بيئة طبيعة لنمو سموك المبادرة الاجتماعي
ومن  . (Cordier, Munro, Wilkes-Gillan, & Docking, 2013)التنظيم الانفعالي 

الثابت بحثيا  أن التفاعلبت الاجتماعية بين الأقران تزداد بصورة ممحوظة لدى الأطفال حينما 
تمثل سنوات، كما أن ىذه التفاعلبت تستمر في كونيا  9-6يصمون إلى المرحمة العمرية من 

جزءا  ميما  بالنسبة لنمو الأطفال حتى مرحمة المراىقة. وعمى الرغم من أىمية تفاعل الأطفال مع 
المراىقين إلا أن تفاعل الأطفال مع أقرانيم أكثر تأثيرا وأبرز أىمية عمى نموىم النفسي 

ومن ثم فمن  ،(Conti‐Ramsden, & Botting, 2008)والانفعالي والاجتماعي والسموكي. 
لميم فحص ميارات المغة البرجماتية لدى الأطفال في سن مبكرة وتحديدا  في مرحمتي رياض ا

 الأطفال ومرحمة المدرسة الابتدائية.
وتعد ميارات المغة البرجماتية أساسية من أجل تفاعل ناجح بين الأقران ومن أجل النمو 

 ,Fujiki, Brinton, & Clarke, 2002; Jerome, Fujiki) الاجتماعي والانفعالي ليم.
Brinton, & James, 2002)  بالإضافة لذلك فإن عددا  من الباحثين أشاروا إلى الارتباط ،

 ,Russell & Grizzle)الوثيق بين المغة البرجماتية والميارات الاجتماعية والفيم الانفعالي 
2008; Hart, Fujiki, Brinton, & Hart, 2004).  عمم النفس ، وطبقا  لممداخل الحديثة في

المغوي فإن المغة البرجماتية تعرف عمى أنيا: " السموك الذي يشتمل عمى جوانب اجتماعية 
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 ,Adams, Baxendale, Llyod, & Aldredge)"   وانفعالية وتواصمية لمغة الاجتماعية
2005, p. 568) ومن ثم فإن تقييم المغة البرجماتية يتطمب الملبحظة المباشرة ممن يتعامل .

لأطفال في بيئات طبيعية كالمعممين في البيئة المدرسية. وبوجو عام تندر الدراسات العربية مع ا
التي تناولت اضطرابات المغة البرجماتية، فمن خلبل البحث في قواعد البيانات المفيرسة مثل 

لمدراسات الإنسانية، وجد الباحثان أن ىناك  Shamaa، وشمعة   Edu Searchدار المنظومة 
من الدراسات التي اشتممت عمى أنماط أخرى من اضطرابات المغة كما سيتضح من  عددا  

عرضنا لمدراسات السابقة عند تناولنا لمعلبقة بين اضطراب المغة البرجماتية  مع كل من 
الاضطرابات الانفعالية والسموكية والتفاعل الاجتماعي، ومن ثم اىتم الباحثان بدراسة تأثير 

ماتية  عمى الاضطرابات الانفعالية والسموكية ومشكلبت التفاعل مع الأقران اضطراب المغة البرج
لدى الأطفال في المدرسة الابتدائية في ضوء متغير النوع وذلك باستخدام أسموب تحميل المسار 

Path Analysis. 
 اضطراب المغة البرجماتية والاضطرابات الانفعالية والسموكية:

% من .0نت ىناك أدلة بحثية كافية تؤكد أن حوالي عمى مدى العقدين الماضيين كا
الأطفال الذين لدييم نمط أو أكثر من صعوبات واضطرابات المغة يصاحبيا دائما  نمط أو أكثر 
من الاضطرابات الانفعالية والسموكية؛ كما توافرت أدلة بحثية تؤكد أن الأطفال ذوي 

        جانب أو أكثر من جوانب المغة. الاضطرابات الانفعالية والسموكية لدييم صعوبات في
         وعمى وجو الخصوص أشارت تمك الدراسات إلى أن مشكلبت المغة التعبيرية ومشكلبت

 المغة البرجماتية ىي الأكثر انتشارا  بين الأطفال ذوي الاضطرابات الانفعالية والسموكية 
(Hyter, Rogers-Adkinson, Self, Simmons, & Jantz, 2001; Gallagher, 

1999; Griffith, Rogers-Adkinson, & Cusick, 1997; .) 
ويعد مصطمح الاضطرابات الانفعالية والسموكية من المفاىيم المعقدة نظرا  لارتباطو 
بالعديد من المصطمحات والمفاىيم الأخرى المرتبطة بو والتي تتعمق بجوانب نمو الطفل وأدائو. 

اء في الطفل متمايز عن الجوانب الأخرى. ومع ذلك فإن ويعد كل جانب من جوانب الأد
مصطمح المشكلبت الانفعالية والسموكية يمكن أن يكون مفيدا  من حيث إنو يغطي عددا  من 
جوانب الأداء لدى الأطفال )عمى سبيل المثال: السموك، والانفعالات، والعلبقات مع الأقران(. 

نون من أي نمط من أنماط العجز في الجانب المغوي ومن الثابت بحثيا  أن الأطفال الذين يعا
يعانون أيضا من مشكلبت انفعالية وسموكية. ويعد التلبزم بين الاثنين أمرا  شائعا  لدى تلبميذ 

 . (Lindsay, Dockrell, & Strand, 2007)المدرسة الابتدائية
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المغة إلى أن التلبزم بين العجز في  Hyter et al., ( 2001)وقد ذىبت دراسة 
البرجماتية لدى الأطفال ذوي المشكلبت الانفعالية والسموكية يستدعي تقديم تدخل علبجي لو.  
ومن ثم ىدفت دراستيم إلى اختبار فعالية برنامج تدخل علبجي قائم عمى تطبيق استراتيجيات 

اشتممت  المغة البرجماتية داخل حجرة الدراسة للؤطفال ذوي المشكلبت الانفعالية والسموكية. وقد
سنة، وقد  32إلى  8أطفال تراوحت أعمارىم من  6عينة الدراسة عمى مجموعة واحدة من 

اشتممت أدوات التقييم عمى مقياسين لمغة البرجماتية ومقياس لممشكلبت الانفعالية والسموكية. وقد 
تخدام أظيرت نتائج الدراسة فعالية التدخل العلبجي الذي تم تقديمو للؤطفال حيث استطاعوا اس

ميارات المغة البرجماتية مثل تقديم معمومات مفصمة وكافية أثناء المحادثة، والتعبير عن وجيات 
نقاط اختلبف أثناء المحادثة. وأكدت نظرىم، واستخدام المغة المفظية لمتفاوض مع الآخرين حول 

غة عمى التلبزم بين اضطرابات الم Cross, Blake, Tunbridge, & Gill. (2001)دراسة 
والتواصل والمشكلبت الانفعالية والسموكية، ومن ثم بحثت فعالية برنامج تدخل علبجي قائم عمى 
المدخل المتكامل لتحسين ميارات المغة والتواصل ومن بينيا ميارات المغة البرجماتية من خلبل 

تماعية. عاما  يعاني من المشكلبت الانفعالية والسموكية والاج 31دراسة حالة عمى تمميذ عمره 
وعمى الرغم من عدم القدرة عمى تعميم نتائج الدراسة باعتبار انيا دراسة حالة كما أشار الباحثون 

 إلا أن فعالية التدخل العلبجي كانت إيجابية وأظير التمميذ تحسنا  ممحوظا . 
وفي دراسة تم إجراء مسح للؤدبيات التي تناولت الميارات والقدرات المغوية لدى 

ذوي المشكلبت الانفعالية والسموكية. وقد ركز المسح الأدبي عمى الدراسات التي  الأطفال من
تناولت انتشار واستمرارية وطبيعة العجز المغوي لدى الأطفال الذي تمقوا تشخيصا  رسميا  

دراسة. وقد انتيت  26بالاضطرابات الانفعالية والسموكية، وقد اشتمل المسح الأدبي عمى 
%( من ذوي الاضطرابات الانفعالية 13الي ثلبثة من كل أربعة أطفال )الدراسة إلى أن حو 

والسموكية قد عانوا من وجود نوع من أنواع العجز المغوي وحوالي طفل واحد من كل اثنين 
%( من الأطفال الذين تمقوا تشخيص رسمي باضطرابات المغة كانت لدييم أيضا مشكلبت 10)

ع العجز المغوي كانت عريضة وواسعة المدى واشتممت عمى انفعالية وسموكية. وقد ظير أن أنوا
مشكلبت في المغة البرجماتية، مشكلبت في المغة التعبيرية، والمغة الاستقبالية. كما أظيرت 
النتائج المستخمصة من مسح الدراسات الطولية أن معدل التلبزم بين أنواع العجز المغوي 

الثبات أو الزيادة مع مرور الوقت، بالإضافة لذلك فإن  والمشكلبت الانفعالية والسموكية يميل إلى
معدلات الانتشار قد تفاوتت بين الدراسات التي تم تضمينيا في المسح الأدبي وذلك اعتمادا  
عمى البيئة التي تم أخذ العينة منيا، ودقة المعايير المستخدمة في تشخيص العجز المغوي، وعدد 

  (Benner, Nelson, & Epstein, 2002) شخيص.المقاييس المستخدمة في عممية الت
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ببحث المغة البرجماتية لدى الأطفال ذوي  Mackie, & Law. (2010)وقام كل من 
المشكلبت الانفعالية والسموكية من خلبل بحث التفاعل بين العجز المغوي والسموك. وقد اشتممت 

       عاما   33إلى  1مارىم من طفلب  من المدرسة الابتدائية تتراوح أع 31عينة الدراسة عمى 
من ذوي المشكلبت الانفعالية والسموكية وتم مضاىاتيم عمى الحالة الاقتصادية والاجتماعية 
          بمجموعة ضابطة من التلبميذ العاديين. واشتممت أدوات الدراسة عمى استبيان مواطن القوة

اختبار تقييم الفيم والتعبير  وتم تقييم المغة البرجماتية من خلبل استخدام والضعف،
Assessment of Comprehension and Expression (ACE) كما تم تطبيق قائمة ،

، وتطبيق  Children’s Communication Checklist (CCC)التواصل لدى الأطفال 
 McMillanمصفوفة رافن الممونة لمذكاء غير المفظي، واختبار ماكميلبن لتحميل القراءة الفردية 

Individual Reading Analysis وأظيرت نتائج الدراسة ارتفاع معدل المشكلبت المغوية .
لدى الأطفال من ذوي المشكلبت الانفعالية والسموكية مقارنة بالعاديين مع عدم وجود فروق بين 
المجموعتين في القدرة العقمية العامة، كما أن الأطفال ذوي المشكلبت الانفعالية والسموكية كان 

 أدائيم عمى اختبار القراءة الفردية منخفضا  مقارنة بالمجموعة الضابطة. 

  .Clair,Pickles, Durkin, & Conti-Ramsdenوفي دراسة طولية قام بيا 
، تم بحث المشكلبت الانفعالية والسموكية في الأطفال ذوي العجز في المغة ومنيا (2011)

دراسة استبيان مواطن القوة والضعف لتقييم العجز في المغة البرجماتية. وقد استخدمت ال
سنوات وتم متابعتيم  1المشكلبت الانفعالية والسموكية وذلك لدى عينة من الأطفال بدءا  من 

عاما . وقد أسفرت نتائج الدراسة عن تناقص المشكلبت السموكية من مرحمة  36حتى عمر 
كلبت الانفعالية في مرحمة المراىقة، الطفولة وحتى مرحمة المراىقة عمى الرغم من استمرار المش

في المقابل كان ىناك زيادة أيضا في المشكلبت الاجتماعية في مرحمة المراىقة. وقد ارتبطت 
ميارات المغة التعبيرية وميارات القراءة بالمشكلبت السموكية فقط، في حين ارتبطت المغة 

الباحثون من ىذه النتائج أنو بوجو عام البرجماتية بالمشكلبت الانفعالية والسموكية. وقد استخمص 
فإن الأفراد الذين لدييم تاريخ من المشكلبت المغوية يكون لذلك نواتج اجتماعية سمبية ومشكلبت 
انفعالية أقل في مرحمة المراىقة؛ كما أن الجوانب المختمقة لمقدرات المغوية المبكرة يكون ليا تأثير 

 لية والسموكية. بدرجات متفاوتة عمى المشكلبت الانفعا
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إلى أنو عمى الرغم من التلبزم  Hollo, Wehby, & Oliver. (2014)شار كل من وأ
الموجود بين الكفاية المغوية والمشكلبت السموكية إلا أن العديد من أنماط العجز المغوي لا يتم 

ىذه اكتشافيا وتشخيصيا بدقة لدى الأطفال ذوي المشكلبت الانفعالية والسموكية. ولإثبات 
دراسة، وكانت العينة الكمية التي رصدوىا  22الفرضية قام الباحثون بإجراء تحميل بعدي عمى 

من ذوي المشكلبت  31-0طفلب  في المرحمة العمرية من  3313في جميع الدراسات حوالي 
الانفعالية والسموكية مع عدم وجود تاريخ للئصابة بأية اضطراب نمائي، عصبي أو اضطراب 

% من العينة الإجمالية 83أظيرت نتائج التحميل البعدي إلى أن الأداء المغوي لدى  لغوي. وقد
وىي قيمة أقل  16,11في الدراسات كان أقل من المتوسط، وكان الأداء المغوي الكمي حوالي 

من المتوسط. وقد أوصى الباحثون بضرورة إجراء فرز لغوي شامل لكل الأطفال ذوي المشكلبت 
موكية مع ضرورة إجراء فرز لغوي في مرحمتي ما قبل المدرسة والمدرسة الانفعالية والس

الابتدائية، كما أوصى الباحثون ببيان العلبقة بين المغة والسموك في تمك المرحمتين لمممارسين 
والمعممين، وأخيرا  أكد الباحثون عمى ضرورة تطوير استراتيجيات تدخل علبجي تخفف من أثر 

 غة والسموك. العجز المزدوج في الم
قام الباحثون بدراسة مدى   Freed, Adams, & Lockton. (2015)وفي دراسة 

إمكانية التنبؤ بالفيم القرائي لدى الأطفال ذوي العجز في المغة البرجماتية في المدرسة الابتدائية. 
ن عجز طفلب  من تلبميذ المدرسة الابتدائية والذين يعانون م 96وقد اشتممت عينة الدراسة عمى 

في المغة البرجماتية . وقد اشتممت أدوات التقييم عمى مقياس لمفيم القرائي وآخر لمدقة القرائية. 
وقد أظير تحميل الانحدار أن الدقة القرائية كانت أكبر منبىء بالفيم القرائي. كما ىدفت دراسة 

Cordier et al. 2014)إلى فحص الخصائص السيكومترية لمقياس ملبحظة المغة ) 
والذي قام ببنائو الباحثون  Pragmatics Observational Measure (POM)البرجماتية 

من أجل ملبحظة مدى كفاءة المغة البرجماتية لدى الأطفال في المدرسة الابتدائية. ولمتأكد من 
من الأطفال في  112صدق وثبات المقياس تم إجراء دراستين الدراسة الأولى اشتممت عمى 

عت العينة بين أطفال ذوي اضطراب نقص الانتباه المصاحب بالحركة الزائدة، وتنو  33-0عمر 
أطفال من ذوي اضطراب نقص الانتباه  9وأطفال عاديين في حين اشتممت الدراسة الثانية عمى 

المصاحب بالحركة الزائدة والذين حصموا عمى تدخل علبجي قائم عمى المعب لمدة سبعة أسابيع. 
          متع المقياس بمعدلات اتساق داخمي مرتفعة كما أشارت النتائج إلىوقد أظيرت النتائج ت

        تمتع المقياس بصدق المحتوى، وصدق المفيوم الفرضي، والصدق التلبزمي الذي تم اختباره
           خلبل فحص الارتباط بين المقياس ومقياس أخر معروف ىو مقياس بروتوكول  من

أحد المقاييس القديمة التي استخدمت في دراسات بحثية كثيرة ومن  البرجماتية وىو المغة
 (.  (Cordier et al., 2014 مPrutting & Kirchner   ،1987تأليف
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 اضطراب المغة البرجماتية ومشكلات التفاعل مع الأقران: 
من المتوقع أن ميارات المغة ترتبط بالأداء الانفعالي والاجتماعي والتكيف السموكي 

        لأن المغة تدعم التنظيم الذاتي الانفعالي، كما ترتبط الكفاءة الاجتماعية المعرفية نظرا  
  بالقدرة المغوية، فوجود صعوبة في تعبير الطفل عن نفسو وعن احتياجاتو ومشاعره وفيم
            الرسائل التي تصمو من الآخرين قد تؤدي إلى شعوره بالإحباط والضيق النفسي.

(Staikova, Gomes, Tartter, McCabe, & Halperin, 2013) ففي دراسة ،Laws et 
al. (2012)  تم بحث مدى تقبل الأقران للؤطفال ذوي أنواع العجز في المغة والتواصل في ،

 219، واشتممت عينة الدراسة عمى الدامجة مقارنة بغيرىم من الأطفال ذوي الإعاقة المدارس
نثى( من المدرسة الابتدائية في إحدى المدن البريطانية. وقد تم تقييم أ 321ذكرا ، و 320طفلب   )

، كما تم تقييم المغة عند The like to play (LITOP)تقبل الأقران باستخدام مقياس حب المعب
 Children’s Communication Checklistالأطفال باستخدام قائمة تواصل الأطفال

(CCC) ل حجرة الدراسة باستخدام مقياس تقدير المعممين، وتم تقييم سموك الأطفال داخ- 
النسخة المختصرة. وقد أظيرت نتائج الدراسة أن الأطفال ذوي مشكلبت المغة والتواصل كان 
رفض الأقران ليم أقل من الأطفال ذوي طيف التوحد، كما أن الأطفال ذوي المشكلبت المغوية 

ضل من الأطفال ذوي المشكلبت المغوية الشديدة. الخفيفة تمتعوا بعلبقات اجتماعية مع الأقران أف
وانتيت الدراسة إلى أن المغة والتواصل يمثلبن عاممين ميمين في تكوين علبقات الأقران داخل 
حجرة الدراسة، كما أظيرت الدراسة أن وضع الأطفال ذوي المشكلبت المغوية في غرفة المصادر 

 المدرسة الدامجة.  يضعف من تقوية علبقات الأطفال بأقرانيم داخل
( العلبقة بين الاضطرابات 2.30كما بحث كل من عمي، والحديبي، وعبد الشافي )

المغوية التعبيرية والاستقبالية والتنمر المدرسي لدى التلبميذ ذوي الاضطرابات االذىنية البسيطة 
لزمني عمى ىذه والمتوسطة وأثر بعض المتغيرات الديموجرافية مثل النوع  ونوع الإعاقة والعمر ا

من التلبميذ ذوي الاضطرابات الذىنية بمدرسة التربية  29العلبقة. واشتممت عينة الدراسة عمى 
الفكرية بمدينة أسيوط بجميورية مصر العربية. اشتممت أدوات الدراسة عمى اختبار المصفوفات 

ة والاستقبالية من إعداد المتتابعة الممونة لرافن، ومقياس التنمر المدرسي واختباري المغة التعبيري
الباحثين. وأظيرت نتائج الدراسة وجود علبقة ارتباطية دالة إحصائيا  بين الاضطرابات المغوية 
التعبيرية والاستقبالية والتنمر المدرسي، كما لم توجد فروق بين الذكور والإناث في العلبقة بين 

ين المجموعات العمرية المختمفة الاضطرابات المغوية والتنمر المدرسي كما لم توجد فروق ب
بالنسبة لارتباط الاضطرابات المغوية والتنمر المدرسي. وأخيرا أظيرت الدراسة القوة التنبؤية 

 لاضطرابات المغة التعبيرية بالنسبة لمتنمر المدرسي. 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

  8102ديسمبر    -جزء ثاني  –انثاني عشر  انعدد   -  43  لمجهدا      56
  

( إمكانية التنبؤ باضطرابات المغة من خلبل رصد القصور في 2.38وبحث النوبي )
اعية لدى الأطفال من ذوي صعوبات التعمم في المرحمة الابتدائية. واشتممت الميارات الاجتم

         سنوات بمتوسط أعمار يصل إلى 9-6طفلب  تترواح أعمارىم ما بين  88عينة الدراسة عمى 
بمحافظة من محافظات جميورية مصر العربية. وقد تم تقسيم  (12,.( وانحراف معياري ) 8,3)

من الأطفال الذين يعانون من صعوبات التعمم مع قصور  21(3ات: )مجموع 1العينة إلى 
من الأطفال الذين يعانون من صعوبات التعمم واضطرابات المغة،  .2( 2الميارات الاجتماعية، )

( 1من الأطفال ذوي صعوبات التعمم وقصور الميارات الاجتماعية واضطرابات المغة، ) 21( 1)
عمم فقط. واشتممت أدوات الدراسة عمى اختبار القدرة العقمية من الأطفال ذوي صعوبات الت 23

العامة )أوتيس لينون( لقياس الذكاء واستبيان تشخيص صعوبات التعمم في المغة العربية لدى 
تلبميذ المرحمة الابتدائية، كما قام الباحث ببناء أداتين لمدراسة ىما مقياس الميارات الاجتماعية 

المفظية. وأظيرت الدراسة وجود علبقة ارتباطية موجبة بين قصور ومقياس اضطرابات المغة 
الميارات الاجتماعية واضطرابات المغة المفظية كما أظيرت الدراسة إمكانية التنبؤ باضطرابات 

 المغة المفظية من خلبل قصور الميارات الاجتماعية لدى عينة الدراسة. 

   :مشكمة الدراسة والافتراضات النظرية
 Pragmatic Language Impairrment (PLI) عجز في المغة البرجماتية  يشير ال

إلى اضطراب في المغة يظير لدى الأطفال ويتمثل في عدم قدرتيم عمى أو وجود صعوبة لدييم 
في المغة البرجماتية أو الجانب الاجتماعي لمتواصل مقارنة بقدرتيم عمى تعمم الجوانب البنائية 

استخدام الضمائر والأسماء واكتساب الأصوات والكممات وغيرىا من في المغة المكتسبة مثل 
 الجوانب البنائية. 

أما بالنسبة لمجانب الاجتماعي لمغة فيعاني الأطفال الذي لدييم ىذا الاضطراب عند 
وجود محادثة تتطمب الأفكار، والتواصل الاجتماعي والانفعالي عمى الرغم من تمتعيم بقدرة 

يم يفشمون في أي موقف يكون عمييم أن يأخذوا دورىم في الإسيام في لفظية؛ ومن ثم فإن
   المناقشة والحديث، كما أنيم يعانون في مواقف استخدام المغة القصصية أو الاستماع ليا 
وفيميا ومتابعتيا واستنباط نقاط تستدعي التساؤل أو تتطمب منيم توجيو أسئمة لسارد القصة. 

(Botting & Adams, 2005 ; Adams, 2001). 
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اضطراب غير متجانس بمعنى أن ىناك عددا   PLIويعد العجز في المغة البرجماتية 
أو  Social Communicationواسعا  من التنويعات في مظاىره سواء في التواصل الاجتماعي 

ويرجع مصطمح العجز في المغة البرجماتية إلى . Language Skillsفي ميارات المغة 
Bishop المظاىر التي أشارت ليا: ومن تمك انت قدمت تعريفيا لممصطمح ومظاىره؛ والتي ك

"وجود مشكلبت في المغة الاستقبالية، وجود صعوبة في إيجاد الكممة المناسبة لسياق المحادثة 
 ;Bishop, 2014; Bishop & Norbury, 2002)مع الأقران، ارتكاب أخطاء في المعنى.   

Bishop, 2000)لدليل التشخيصي الخامس للبضطرابات العقمية والنفسية ، وقد ظير في ا
Diagnostic Statistical Manual of Mental Disorders (DSM-5)  الصادر عن

مصطمح  American Psychiatric Association,2013)الجمعية الأمريكية لمطب النفسي)
 Social pragmatic communicationاضطراب التواصل الاجتماعي )البرجماتي( 

disorder  لوصف الأطفال الذين لدييم عجز في المغة البرجماتية  وىو المصطمح الدارج في
 الدراسات البحثية.  

وقد يعاني الأطفال من ذوي اضطرابات المغة البرجماتية وغيرىا من أنماط العجز في 
يم ، والتنمر عمي(Conti-Ramsden and Botting, 2004)التواصل من رفض الأقران ليم. 

(Luciano and Savage, 2007; Savage, 2005; Conti-Ramsden and 
Botting, 2004 وينجم عن رفض الأقران ظيور العديد من الاضطرابات الانفعالية والسموكية ،)

(Conti‐Ramsden, & Botting, 2008; DeThorne et al., 2006; Hay et al., 
والانسحاب  (Jerome et al., 2002)، كما يؤدي إلى انخفاض تقدير الذات (2004

. وتشير الدراسات البحثية الطولية إلى أن استمرار أنماط (Coster et al., 1999)الاجتماعي 
العجز والصعوبات في المغة والتواصل لو آثار سمبية عمى جودة العلبقات وتكوين الصداقات في 

 ,Botting & Conti-Ramsden, 2008; Durkin & Conti-Ramsden)مرحمة المراىقة 
،كما أنيا تستمر إلى مرحمة الرشد وتؤدي إلى العديد من مشكلبت الصحة النفسية  (2007

(Whitehouse et al., 2009) كما تشير الدراسات إلى وجود فروق بين الذكور والإناث في .
 ,Ash, Redmond, Timler, & Kean, 2017; Law)كل من اضطراب المغة البرجماتية 

Rush, & McBean, 2014; Mäkinen, Loukusa, Laukkanen, Leinonen, & 
Kunnari, 2014)(والاضطرابات الانفعالية والسموكية ،(Emam, Kazem, Al-Zubaidy, 

2016b; Westby, 2012; Mackie & Law, 2010(والتفاعل مع الأقران ،(Rose, A. 
J., & Rudolph, 2006; Walker, 2005  (الاقت 3ويوضح الشكل  ) راض النظري لمعلبقة

بين اضطراب المغة البرجماتية وكل من الاضطرابات الانفعالية والسموكية والتفاعل مع الأقران 
( فإن الدراسة الحالية 3ومن ىذا النموذج النظري تم صياغة فروض الدراسة. وطبقا لمشكل )

لية والسموكية تستيدف نمذجة العلبقة بين اضطراب المغة البرجماتية والاضطرابات الانفعا
 والتفاعل مع الأقران بالإضافة لتأثير متغير النوع في تمك العلبقة.
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 ويمكن صياغة مشكمة الدراسة في السؤال التالي : 
ما تأثير المغة البرجماتية في الاضطرابات الانفعالية والسموكية ومشكلبت التفاعل مع   

 النوع ؟. الأقران لدى أطفال المدرسة الابتدائية في ضوء متغير 

 
( : نموذج نظري لمعلاقات بين اضطراب المغة البرجماتية والمشكلات الانفعالية  2شكل) 

 السموكية والتفاعل مع الأقرانو 
 أىداف الدراسة: 

بيان تأثير اضطراب المغة البرجماتية في كل من الاضطرابات الانفعالية والسموكية والتفاعل  -3
 بتدائية.مع الأقران بين تلبميذ المدرسة الا

المقارنة بين الذكور والإناث في المغة البرجماتية والاضطرابات الانفعالية والسموكية والتفاعل  -2
 مع الأقران لدى تلبميذ المدرسة الابتدائية.

بيان أثر متغير النوع عمى العلبقة بين اضطراب المغة البرجماتية والاضطرابات الانفعالية  -1
 ي المدرسة الابتدائية. والسموكية والتفاعل مع الأقران ف

 فروض الدراسة:
يوجد تأثير دال إحصائيا  لاضطراب المغة البرجماتية في كل من الاضطرابات الانفعالية  .3

 والسموكية والتفاعل مع الأقران بين تلبميذ المدرسة الابتدائية.
 توجد فروق دالة احصائيا  بين درجات التلبميذ عينة الدراسة عمى مقياس ملبحظة المغة .2

 البرجماتية ومقياس الاضطرابات الانفعالية والسموكية ومقياس تقدير التفاعل بين الأقران تبعا  
 لمتغير النوع.

توجد علبقة ارتباطية دالة احصائيا  بين درجات التلبميذ عينة الدراسة عمى مقياس ملبحظة  .1
وكية ومقياس المغة البرجماتية ودرجاتيم عمى كل من مقياس الاضطرابات الانفعالية والسم

 تقدير التفاعل بين الأقران. 
يؤثر النوع كمتغير معدل لتأثير اضطراب المغة البرجماتية في كل من الاضطرابات  .1

 الابتدائية. تفاعل لتلبميذ المدرسةالانفعالية والسموكية وال
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 أىمية الدراسة: 
 تكمن أىمية الدراسة الحالية في الجانبين النظري والتطبيقي :

 نظرية:الأىمية ال
لمدراسة أىمية عممية في كونيا تفحص نمذجة العلبقة بين اضطراب المغة البرجماتية  

والمشكلبت الانفعالية والسموكية والتفاعل بين الأقران مع بيان أثر متغير النوع كمتغير معدل في 
ي تمك العلبقة وذلك من خلبل استخدام أسموب تحميل المسار لفحص مدى مطابقة النموذج النظر 

 المفترض مع النموذج الإمبريقي لمبيانات المجمعة ميدانيا .
 الأىمية التطبيقية:

تتجمى أىمية ىذه الدراسة بما ستقدمو من بيان العلبقة بين متغيرات الدارسة وما لذلك  
من فوائد عممية تفيد الممارسين من معممين وتربويين حول تمك المتغيرات التي تعتبر جزء لا 

داث اليومية في المدرسة؛ كما تقدم الدراسة أدوات لقياس المغة البرجماتية يتجزأ من الأح
والاضطرابات الانفعالية والسموكية والتفاعل بين الأقران، وأخيرا تمقي الدراسة الضوء عمى فئة 

ولا يفطن  -ميمة من فئات التلبميذ ذوي الاحتياجات الخاصة والتي تنتشر في مدراسنا الابتدائية
وىم ذوي اضطرابات التواصل أو المغة البرجماتية  -رون من الممارسين والتربويينليا الكثي

 وكذلك ذوي الاضطرابات الانفعالية والسموكية. 
 مصطمحات الدراسة:

         ىو اضطراب لغوي نمائي يظير فيو الأطفال صعوبة في اضطراب المغة البرجماتية: 
         اعي وتكون تمك الصعوبة غير متناسبة معالاستخدام الاجتماعي لمغة والتواصل الاجتم

القدرة الجيدة التي يتمتع بيا الطفل في الجوانب البنائية لمغة مثل التراكيب المغوية والقواعد 
 .(Bishop, 2000) النحوية.

الدرجة التي يحصل عمييا الطالب في مقياس التعريف الإجرائي لاضطراب المغة البرجماتية: 
لبرجماتية والتي تعبر عن العجز البرجماتي لاستخدام السموكيات المغوية داخل ملبحظة المغة ا

حجرة الدراسة وذلك من خلبل ميارات متنوعة من التواصل وتكون في أغمبيا ميارات برجماتية 
مثل : يشارك المعمومات، ويمتزم  بالموضوع عند التحدث، وتوافق المغة مع المواقف الاجتماعية 

              أنو يقيم الميارات الصوتية مثل الحديث الذكي، وميارات معاني المغة المختمفة، كما 
 . مثل يسترجع الكممات بسرعة، وأيضا  القواعد النحوية من خلبل استخدام القواعد المقبولة

(Newcomer,P. &Hammill,D.2009).  
 الاضطرابات الانفعالية والسموكية:

وانفعالات الأطفال تكون مختمفة عن القواعد  مصطمح يشير إلى اضطراب في سموك
المقبولة ثقافيا  ومجتمعيا  في محيط معين مثل الأسرة أو المدرسة، وتؤثر عمى أداء الطفل 
الأكاديمي والاجتماعي. ويضم المصطمح مجموعة من الصعوبات الخاصة بسموك الطفل والتي 

 Clair et al., 201).  تتداخل مع تعمم الطفل وتؤثر عمى تعمم أقرانو.)
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الدرجة التي يحصل عمييا الطالب التعريف الإجرائي للاضطرابات الانفعالية والسموكية: 
في استبيان مواطن القوة والضعف والتي تعبر عن السموكيات المنيكة لمتداعيات النفسية 

لاكتئاب والانفعالية والاجتماعية الشديدة والتي تصنف في فئتين ىما : المشكلبت الداخمية مثل ا
والقمق، والمشكلبت الخارجية مثل العدوان وسموكيات المعارضة وتكون الفئتين في الغالب 
متصاحبة أو مشتركة. وتعبر درجات مقاييس المشكلبت الانفعالية، ومشكلبت المسمك، والنشاط 

في حين تعبر درجة مقياس المبادرة  ،لأقران عن درجة الصعوبة أو الضعفالزائد، ومشكلبت ا
جتماعية والتي تظير في سموكيات مثل احترام الآخرين والاىتمام والرعاية والتعاطف عن الا

 درجة القوة.    
 التفاعل مع الأقران: 

يشير التفاعل مع الأقران إلى تمك السموكيات الإيجابية التي تحدث بين الأطفال داخل 
م بعضا  نماذج إيجابية من حجرة الدراسة أو داخل المدرسة وتقود إلى تعمم الأطفال من بعضي

 .(Leonard., 2014)السموك الاجتماعي والانفعالات الإيجابية.
الدرجة التي يحصل عمييا الطالب في مقياس التعريف الإجرائي لمتفاعل مع الأقران: 

تقدير التفاعل والتي تعبر عن الكفاءة الاجتماعية والتي تعني القدرة عمى فيم الآخرين داخل 
جتماعي والاندماج في التواصل بسلبسة مع الآخرين. ويقاس التفاعل من خلبل سياق تفاعل ا

ثلبثة مقاييس فرعية ىي : سموكيات التعاون والتعاطف مع الآخرين، وسموكيات التحكم في 
   الذات في مواقف الصراع، وسموكيات التوكيدية والمبادرة.

 الطريقة والإجراءات:
 منيج الدراسة:
 لية عمى استخدام المنيج الوصفي لكونو الأنسب لأىداف الدراسة.تعتمد الدراسة الحا

 :عينة الدراسة
( تمميذا  وتمميذة من تلبميذ الصفين  .30تكونت عينة الدراسة الاستطلبعية من )   

( في الصف الخامس ،  81( في الصف الرابع و )  61الرابع والخامس الابتدائي منيم : ) 
( تمميذة.  وتكونت عينة الدراسة  18يذا  وبمغ عدد الإناث ) ( تمم3.2وبمـغ عدد الذكور) 

( تمميذا  وتمميذة من تلبميذ الصفين الرابع والخامس الابتدائي بمغ عدد  163الأساسية من ) 
( تمميذة بثلبث مدارس ابتدائية ىي الجامعة 360( تمميذا  وبمغ عدد الإناث)396الذكور)

تدائية المشتركة، ودرية الحسيني الابتدائية المشتركة من مدارس الابتدائية الموحدة، والزىراء الاب
( بعض 3م ، ويوضح جدول ) 2.38/ 2.31سي مدينة أسيوط الدامجة وذلمك لمعام الدرا
             الخصائص الإحصائية لمعينة الأساسية.
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 (: 2جدول) 
 خصائص العينة الأساسية

 الصف 
 318ن= 

 الصف
 231ن= 

 النوع
 396ن = 

 نوعال
 العمر 360ن = 

 الخامس الرابع إناث ذكور الخامس الرابع
 مدرسة الجامعة

 (93)ن = 
11 11 13 6. - - 

 مدرسة الزىراء
 (310)ن = 

68 3.1 331 63 - - 

 مدرسة درية الحسيني
 (90) ن= 

16 09 03 11 - - 

 8,.3 9,8 - - - - المتوسط الحسابي
 11,. 0,. - - - - الانحراف المعياري

 أدوات الدراسة:
( مقياس ملبحظة المغة البرجماتية  3اشتممت أدوات الدراسة عمى ثلبثة مقاييس: )

Pragmatic Language Observation Scale (PLOS)   (Newcomer & Hammil, 
 Strengths and Difficulties Questionnaireاستبيان مواطن القوة والضعف (2)،(2009
(SDQ) (Goodman, 1997) ،(1 مقياس تقدير التفاعل للؤطفال )Interaction Rating 

Scale for Children (IRSC) Anme et al., 2012)( وفيما يمي وصف لأدوات الدراسة .
 وخصائصيا السيكومترية: 

Language  Pragmatic:  أولا : مقياس ملاحظة المغة البرجماتية
Observation Scale (PLOS) 

عبارة يجيب عمييا المعمم ويستخدم لتقييم  .1ة البرجماتية من يتكون مقياس ملبحظة المغ
سموكيات المغة التعبيرية والاستخدام الاجتماعي لدى التلبميذ داخل حجرة الدراسة. وقد قام كل 

( ببناء المقياس لمساعدة المعممين عمى تقدير 2009) .Newcomer,P. &Hammill,Dمن 
تقييم البروفيل السموكي والأكاديمي لمتلبميذ. وقد تم تقنين المغة البرجماتية نظرا  لأىميتيا في 

سنة، ويتم تطبيق  31إلى  8المقياس في الولايات المتحدة الأمريكية عمى عينة عمرية تمتد من 
المقياس بصورة فردية حيث يطمب من المعمم تقييم الطالب بالنسبة لعبارات المقياس عمى مقياس 

)فوق المتوسط(. عمى سبيل المثال يقدر  0تحت المتوسط( إلى ) 3استجابة خماسي يتراوح من 
المعمم الطالب عمى عبارات مثل "يشارك الآخرين بمعموماتو"، "يضبط المغة وفقا  لممواقف 
الاجتماعية المختمفة"، "يفيم التوجييات المفظية". ويستخدم المقياس عامة لدعم عمميات الإحالة 

قويم الشامل لمغة المنطوقة، والمساعدة في تخطيط التدخل داخل المدرسة، والمساعدة في الت
العلبجي، ورصد فعالية التدخل العلبجي، والمقارنة بين تقديرات المعممين وأداء الطلبب عمى 

 اختبارات التحصيل والمغة. 
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ا تتراوح عمى وجود مشكمة أو اضطراب، بينم (.6–.1وتدل الدرجة التي تتراوح من )
 الاستخدام الاجتماعي لمغة.   وتدل عمى تمتع التمميذ بميارات (.30–.32)بين المرتفعة ما الدرجة

 صدق وثبات مقياس ملاحظة المغة البرجماتية:
   Internal Consistency Validityصدق الاتساق الداخمي  (2

لمتأكد من صدق الاتساق الداخمي لمقياس ملبحظة المغة البرجماتية، تم حساب معامل  
 . 2بجدول  موضح ىو والدرجة الكمية لو كما المقياس فقرات درجة كل فقرة من بين بيرسون ارتباط

 1جدول 
المغة البرجماتية والدرجة الكمية  ملاحظةمعامل ارتباط بيرسون بين كل فقرة من فقرات مقياس 

 عمى البعد الذي تنتمي اليو الفقرة
 الارتباط بالدرجة الكمية الفقرات الكمية الارتباط بالدرجة الفقرات الارتباط بالدرجة الكمية الفقرات

1 0.728 11 0.613 21 0.682 
2 0.696 12 0.701 22 0.766 
3 0.710 13 0.697 23 0.801 
4 0.742 14 0.760 24 0.762 
5 0.712 15 0.633 25 0.719 
6 0.580 16 0.644 26 0.673 
7 0.655 17 0.639 27 0.735 
8 0.649 18 0.667 28 0.724 
9 0.691 19 0.650 29 0.379 
10 0.697 20 0.708 30 0.665 

 3...جميع معاملبت الارتباط الواردة بالجدول دالة عند مستوى 

( 3...أن جميع قيم معاملبت الارتباط دالة عند مستوى دلالة ) 2يتضح من جدول 
اس بوجو عام والذي يؤكد صدق الاتساق الداخمي لمفقرات مع المقياس، وىذا يعني ان المقي

 صادق ويمكن الاعتماد عميو.
 الصدق البنائي (1

لمقياس اضطراب المغة البرجماتية تم  construct validityلمتحقق من الصدق البنائي 
، وقد تم اختبار unweighted least squaresاستخدام التحميل العاممي التوكيدي بطريقة 

كون نموذج القياس من بعد واحد ويتضمن نموذج القياس لمقياس ملبحظة المغة البرجماتية ويت
وقد كانت قيم مؤشرات حسن المطابقة لنموذج القياس جيدة وتقع ضمن الحدود  فقرة، .1

المقبولة مما يدل عمى مطابقة نموذج القياس لمبيانات الفعمية، وقد كانت جميع قيم التشبعات 
الصدق البنائي لمقياس ، مما يؤكد تحقق 3...ودالة احصائيا  عند مستوى  1..أكبر من 

اضطراب المغة البرجماتية، وبناء  عمى نتائج التحميل العاممي التوكيدي تم حساب قيمة الثبات 
            89..لممقياس حيث بمغت قيمة الثبات المركب  Composite Reliabilityالمركب 

لمقياس اضطراب التوكيدي  نموذج التحميل العاممي 2 ويوضح الشكل ،1..قيمة أكبر من  وىي
 المغة البرجماتية.            
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             نموذج التحميل العاممي التوكيدي لمقياس اضطراب المغة البرجماتية: 1الشكل 

" مع z)تشير الأرقام بين القوسين الى أخطاء القياس وتشير الأرقام بالخط السميك الى قيم "
 وتشير الأرقام بالخط الرفيع الى  0002توى " دالة احصائيا عند مسzملاحظة ان جميع قيم "

 قيم التشبعات المعيارية(0
 الثبات

المغة البرجماتية تم استخدام معامل ألفا كرونباخ،  ملبحظةلموقوف عمى ثبات مقياس 
وقد بمغت قيمة معامل الثبات باستخدام معادلة الفا ، براون-ومعادلة التجزئة النصفية لسبيرمان

وىي  91..براون  - ا بمغت قيمة معامل الثبات باستخدام معادلة سبيرمان، بينم96..كرونباخ 
 قيم مرتفعة مما يدل عمى ثبات مقياس اضطراب المغة البرجماتية.

 Strengths and Difficultiesثانيا : استبيان مواطن القوة والضعف 
Questionnaire (SDQ) 

لضعف لتقييم الاضطرابات ببناء استبيان مواطن القوة وا Goodman (1997)قام   
السموكية والانفعالية؛ وقد ظيرت منو ثلبثة نسخ؛ نسخة لممعمم، ونسخة لموالدين، ونسخة لمتقرير 
الذاتي من قبل المستجيبين. وقد لاقى ىذا المقياس رواجا  كبيرا  في الدراسات البحثية في البيئة 

 Emamي أكثر من دراسة. فقد قام الأجنبية، كما تم تعريبو واستخدامو في البيئة العربية ف
باستخدام المقياس في دراستو التي استيدفت الكشف عن العلبقة بين الاضطرابات  (2012)

من تلبميذ  101السموكية والانفعالية وسموكيات المبادرة الاجتماعية لدى عينة مكونة من 
في الاضطرابات السموكية  المدارس الابتدائية، كما بحثت الدراسة في الفروق بين الذكور والإناث
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والانفعالية. وقد أظيرت نتائج الدراسة إظيار الذكور لمزيد من الاضطرابات السموكية والانفعالية 
مقارنة بالإناث، كما استخدم المقياس بنسختيو تقدير المعمم والتقرير الذاتي في عدد من الدراسات 

.2016b; Emam, Abu (Emam, 2018; Emam et al ,العربية الأخرى مثل دراسات 
Hilal, Kazem,  & Alkharousi , 2016a; El-Keshky & Emam, 2015; ويتكون .)

عبارة موزعة عمى خمسة مقاييس فرعية الأربعة الأولى منيا تكون في مجموعيا  20المقياس من 
يس درجة الصعوبة وىي التي تعبر عن وجود الاضطرابات السموكية والانفعالية وتشمل تمك المقاي

( مشكلبت المسمك أو السموك 2، )Emotional Problems( المشكلبت الانفعالية 3الأربعة: )
Conduct Problems( ،1 النشاط الزائد )Hyperactivity( ،1 مشكلبت الأقران )Peer 

Problems( سموك المبادرة 0؛ أما المقياس الخامس فيمثل درجة القوة ويعرف بمقياس )
. ويشتمل كل مقياس فرعي عمى خمسة عبارات عمى Behavoiur Prosocialالاجتماعية 

(؛ كما يوجد بالمقياس 2مقياس استجابة ثلبثي يبدأ من )لا ينطبق= صفر( إلى )ينطبق تماما= 
عبارات سالبة )اثنتين بكل من مقياسي النشاط الزائد، ومشكلبت الأقران، وواحدة بمقياس  0

 مشكلبت المسمك(. 
 الصدق البنائي : 

لمقياس الاضطرابات الانفعالية  construct validityتحقق من الصدق البنائي لم
، وقد unweighted least squaresوالسموكية تم استخدام التحميل العاممي التوكيدي بطريقة 

تم اختبار نموذج القياس لمقياس الاضطرابات الانفعالية والسموكية ويتكون نموذج القياس من 
 0فقرات، مشكلبت المسمك ويتضمن  0الأول المشكلبت الانفعالية ويتضمن خمسة أبعاد )البعد 

فقرات،  0فقرات، مشكلبت الأقران  ويتضمن  0فقرات، البعد الثالث النشاط الزائد ويتضمن 
فقرات( وبذلك فإن العدد الكمي لمفقرات في نموذج القياس  0سموك المبادرة الاجتماعية ويتضمن 

وقد كانت قيم مؤشرات حسن المطابقة جيدة وتقع ضمن الحدود المقبولة فقرة،  20يكون مساويا  
 1..مما يدل عمى مطابقة نموذج القياس لمبيانات الفعمية، كما أن قيم التشبعات كانت أكبر من 

، مما يؤكد تحقق الصدق البنائي لمقياس الاضطرابات 3...ودالة إحصائيا  عند مستوى 
عمى نتائج التحميل العاممي التوكيدي تم حساب قيمة الثبات المركب الانفعالية والسموكية، وبناء  
Composite Reliability  لكل بعد من أبعاد المقياس حيث بمغت قيمة الثبات المركب لبعد

، ولبعد 11..، ولبعد النشاط الزائد 13..، ولبعد مشكلبت المسمك 12..المشكلبت الانفعالية 
، ومن الواضح أن قيم الثبات 10..ك المبادرة الاجتماعية ، ولبعد سمو 11..مشكلبت الاقران 

نموذج التحميل العاممي التوكيدي لمقياس  1، ويوضح الشكل 1..المركب كانت أكبر من 
 الاضطرابات الانفعالية والسموكية.
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         نموذج التحميل العاممي التوكيدي لمقياس الاضطرابات الانفعالية والسموكية  :3الشكل 

" مع zير الأرقام بين القوسين الى أخطاء القياس وتشير الأرقام بالخط السميك الى قيم ")تش
وتشير الأرقام بالخط الرفيع الى  0002" دالة احصائيا عند مستوى zملاحظة ان جميع قيم "

 قيم التشبعات المعيارية(
 Internal Consistency Validityصدق الاتساق الداخمي 

صدق الاتساق الداخمي لمقياس الاضطرابات الانفعالية والسموكية تم لمتأكد من         
حساب معامل ارتباط بيرسون بين درجة كل بعد من أبعاد المقياس والدرجة الكمية لممقياس 

، كما تم  1كما ىو موضح بالجدول  3...وكانت معاملبت الارتباط جميعيا دالة عند مستوى 
كل فقرة من فقرات المقياس والدرجة الكمية لو كما ىو موضح إيجاد معاملبت الارتباط بين درجة 

أن جميع قيم معاملبت الارتباط دالة عند مستوى دلالة   1. ويتضح من جدول 1بالجدول 
( والذي يؤكد صدق الاتساق الداخمي لمفقرات مع المقياس، وىذا يعني أن المقياس بوجو 3...)

 عام صادق ويمكن الاعتماد عميو.
 :( 3جدول) 

معاملات ارتباط بيرسون بين درجات الابعاد والدرجة الكمية لمقياس الاضطرابات الانفعالية  
 والسموكية

 الارتباط بالدرجة الكمية الابعاد م

 0.752** المشكلبت الانفعالية 3
 0.707** مشكلبت المسمك 2
 0.698** النشاط الزائد 1
 0.753** مشكلبت الاقران 1

 0002**دالة عند مستوى 
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 ) :4جدول)
معامل ارتباط بيرسون بين كل فقرة من فقرات مقياس الاضطرابات الانفعالية والسموكية 

 والدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو الفقرة
 سموك المبادرة الاجتماعية مشكلبت الاقران النشاط الزائد مشكلبت المسمك المشكلبت الانفعالية

الارتباط  الفقرات
 بالبعد

الارتباط  اتالفقر 
 بالبعد

الارتباط  الفقرات
 بالبعد

الارتباط  الفقرات
 بالبعد

الارتباط  الفقرات
 بالبعد

1 0.735 6 0.720 11 0.684 16 0.454 21 0.461 
2 0.508 7 0.461 12 0.659 17 0.721 22 0.770 
3 0.616 8 0.624 13 0.589 18 0.766 23 0.460 
4 0.544 9 0.745 14 0.687 19 0.749 24 0.456 
5 0.609 10 0.458 15 0.682 20 0.481 25 0.751 

 3...جميع قيم معاملبت الارتباط الواردة بالجدول دالة احصائيا  عند مستوى 

 ثبات المقياس:

لموقوف عمى ثبات مقياس الاضطرابات الانفعالية والسموكية تم استخدام معامل ألفا 
( مشكلبت 2، )(0.770)( المشكلبت الانفعالية 3) كرونباخ، وقد بمغت قيم معاملبت الثبات:

( سموك 0، )(0.818)( مشكلبت الأقران 1، )(0.767)( النشاط الزائد 1، )(0.747)المسمك 
. ومن ثم فقد تراوحت معاملبت ألفا (0.818)( الدرجة الكمية 6، )(0.712)المبادرة الاجتماعية 
         وىي قيم مقبولة مما يدل عمى ثبات استبيان مواطن  838..و 111..كرونباخ ما بين 

 القوة والضعف.

 Interaction Rating Scale for ثالثا  : مقياس تقدير التفاعل للأطفال
Children (IRSC) 

نقحة من مقياس تقدير التفاعل تم بناء  مقياس تقدير التفاعل للؤطفال كنسخة م
Interaction Rating Scale (IRS)  والذي قام ببناء المقياسينAnme et al. ( 2014, 

وقد ىدف مقياس تقدير التفاعل إلى تقييم التفاعل بين الأطفال في مرحمة ما  (2007 ,2012
اخل الروضة أو قبل المدرسة حيث استخدم لتقييم التفاعل بين الطفل والقائم عمى الرعاية د

الحضانة؛ أما مقياس تقدير التفاعل للؤطفال فقد تم بنائو لتقييم الكفاءة الاجتماعية للؤطفال في 
مرحمة المدرسة الابتدائية. ويقوم استخدام مقياس تقدير التفاعل للؤطفال عمى ملبحظة التفاعلبت 

لمدرسية. ويتكون المقياس في التي تتم بين الطالب وأقرانو داخل حجرة الدراسة أو داخل البيئة ا
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 .2ويتكون من  Cooperation(التعاون 3صورتو الأجنبية من ثلبثة مقاييس فرعية ىي )
( التوكيدية 1عبارات ، و) .3ويتكون من  Control-Self( التحكم في الذات 2عبارة، )

Assertion  وم عبارة. ويقيم الملبحظ سواء كان المعمم أو أي شخص آخر يق 31ويتكون من
بالملبحظة سموكيات التفاعل داخل حجرة الدراسة عمى مقياس ثنائي يشير إلى ظيور السموك 

لا يتحدث، أو يظير تعبيرات وجيية،  )نعم( أو عدم ظيوره )لا(. ومن أمثمة عبارات المقياس "
أو يتحرك كاستجابة لإلماعات زميمو غير المفظية أو سموكو"، " يمدح ويثني عمى مجيود زميمو 

جاحو وسموكو"، " يركز عمى الميمة ويتعامل مع الأشياء الموجودة في حجرة الصف بطريقة ون
( في حالة ملبحظة 3لطيفة". وتعطي درجة )صفر( في حالة عدم ملبحظة السموك، ودرجة )

 .  11السموك المستيدف. وبذلك تكون أقل درجة عمى المقياس تساوي صفر وأعمى درجة تساوي 
 قدير التفاعل بين الأقران:صدق وثبات مقياس ت

 Internal Consistency Validityصدق الاتساق الداخمي  (2
تقدير التفاعل بين الأقران تم حساب معامل  صدق الاتساق الداخمي لمقياسلموقوف عمى 

ارتباط بيرسون بين درجة كل بعد من ابعاد المقياس والدرجة الكمية لممقياس وكانت معاملبت 
. كما تم إيجاد معاملبت 0كما ىو موضح بالجدول  3...لة عند مستوى الارتباط جميعيا دا

. 6الارتباط بين درجة كل فقرة من فقرات المقياس والدرجة الكمية لو كما ىو موضح بالجدول 
( والذي 3...أن جميع قيم معاملبت الارتباط دالة عند مستوى دلالة ) 6ويتضح من الجدول 

رات مع المقياس، وىذا يعني ان المقياس بوجو عام صادق يؤكد صدق الاتساق الداخمي لمفق
 ويمكن الاعتماد عميو.

 :5جدول 
معاملات ارتباط بيرسون بين درجات الابعاد والدرجة الكمية لمقياس مقياس تقدير التفاعل  

 بين الأقران
 الارتباط بالدرجة الكمية الابعاد م

   
 0.901** التوكيدية 3
 0.807** التحكم في الذات 2
 0.840** التعاون 1

 0002**دالة عند مستوى 
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 : 6جدول 
معامل ارتباط بيرسون بين كل فقرة من فقرات مقياس تقدير التفاعل بين الأقران والدرجة الكمية 

 عمى البعد الذي تنتمي اليو الفقرة
 التعاون التحكم في الذات التوكيدية

الارتباط  الفقرات الارتباط بالبعد الفقرات الارتباط بالبعد الفقرات بعدالارتباط بال الفقرات الارتباط بالبعد الفقرات
 بالبعد

1 0.420 11 0.441 21 0.654 31 0.580 41 0.661 
2 0.578 12 0.539 22 0.678 32 0.677 42 0.587 
3 0.148 13 0.590 23 0.550 33 0.669 43 0.660 
معاملبت جميع قيم  0.639 34 0.452 24 0.641 14 0.566 4

الارتباط الواردة 
بالجدول دالة 
احصائيا  عند 

 3...مستوى 
 

5 0.517 15 0.565 25 0.408 35 0.630 
6 0.433 16 0.434 26 0.440 36 0.610 
7 0.551 17 0.254 27 0.641 37 0.554 
8 0.537 18 0.391 28 0.649 38 0.560 
9 0.491 19 0.485 29 0.617 39 0.672 
10 0.306 20 0.431 30 0.504 40 0.579 

لمقياس تقدير التفاعل  construct validityلمتحقق من الصدق البنائي الصدق البنائي:  (1
 unweighted leastبين الأقران تم استخدام التحميل العاممي التوكيدي بطريقة 

squares ن نموذج ، وقد تم اختبار نموذج القياس لمقياس تقدير التفاعل بين الأقران ويتكو
فقرة، البعد الثاني التحكم في  .2القياس من ثلبثة أبعاد )البعد الأول التوكيدية ويتضمن 

فقرة( وبذلك فإن العدد الكمي  31فقرات، البعد الثالث التعاون ويتضمن  .3الذات ويتضمن 
فقرة، وقد كانت قيم مؤشرات حسن المطابقة  11لمفقرات في نموذج القياس يكون مساويا  

وذج التحميل العاممي التوكيدي لمقياس تقدير التفاعل بين الأقران جيدة وتقع ضمن لنم
الحدود المقبولة مما يدل عمى مطابقة نموذج القياس لمبيانات الفعمية، كما أن جميع قيم 

، مما يؤكد تحقق الصدق 3...ودالة احصائيا  عند مستوى  1..التشبعات كانت أكبر من 
التفاعل بين الأقران، وبناء  عمى نتائج التحميل العاممي التوكيدي تم البنائي لمقياس تقدير 

لكل بعد من أبعاد المقياس حيث  Composite Reliabilityحساب قيمة الثبات المركب 
، ولبعد 86..، ولبعد التحكم في الذات 80..بمغت قيمة الثبات المركب لبعد التوكيدية 

، ويوضح الشكل 1..ات المركب كانت أكبر من ، ومن الواضح أن قيم الثب92..التعاون 
 نموذج التحميل العاممي التوكيدي لمقياس تقدير التفاعل. 1
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نموذج التحميل العاممي التوكيدي لمقياس تقدير التفاعل )تشير الأرقام بين القوسين  :4الشكل 

" zع قيم "" مع ملاحظة ان جميzالى أخطاء القياس وتشير الأرقام بالخط السميك الى قيم "
 وتشير الأرقام بالخط الرفيع الى قيم التشبعات المعيارية(0 0002عند مستوى  دالة احصائيا  

 ثبات المقياس
، معامل ألفا كرونباخلموقوف عمى ثبات مقياس تقدير التفاعل بين الأقران تم استخدام 

( 1، )101..ات ( التحكم في الذ2، )8.3..( التوكيدية 3) : الثبات توقد بمغت قيمة معاملب
ن قيم معاملبت الثبات أ ويلبحظ ..9.9..( الدرجة الكمية لممقياس 1، )861..التعاون 

وىي قيم مقبولة مما يدل عمى ثبات 9.9..و 101..لفا كرونباخ تراوحت بين أباستخدام معادلة 
 مقياس تقدير التفاعل بين الأقران.

 المعالجة الإحصائية وتحميل البيانات:
 IBM SPSS 23تحميل الاحصائي في البحث الحالي بالاستعانة ببرنامج  تم اجراء ال

 (SPSS 2015) ،  وبرنامجLISREL 8.8   (Jöreskog & Sörbom, 2006)  وتم
استخدام الأساليب الإحصائية التالية لمتحقق من فروض الدراسة: المتوسطات الحسابية 

"ت" لمعينات المستقمة، وتحميل المسار، وقد  والانحرافات المعيارية، ومعاملبت الارتباط، واختبار
 .                          1تم الاعتماد عمى مؤشرات حسن المطابقة والمعايير الخاصة بيا كما ىو موضح بالجدول 
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 مؤشرات حسن المطابقة والمعايير الخاصة بيا

 المعايير المقبولة مؤشرات حسن المطابقة

 يمة كاي تربيع غير دالة احصائيا  أن تكون ق كاي تربيع

 2ان تكون القيمة اقل من او تساوي  كاي تربيع/ درجات الحرية

Comparative Fit Index (CFI)  90..ان تكون القيمة أكبر من او تساوي 

Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA)  8...ان تكون القيمة اقل من او تساوي 

TLI 90..قيمة أكبر من او تساوي ان تكون ال 

SRMR  8...ان تكون القيمة اقل من او تساوي 

Goodness of Fit Index (GFI)  90..ان تكون القيمة أكبر من او تساوي 

Incremental Fit Index (IFI)  90..ان تكون القيمة أكبر من او تساوي 

 نتائج الدراسة والمناقشة:
 مناقشة نتائج الفرض الأول: 

" يوجد تأثير دال احصائيا  لاضطراب المغة البرجماتية نص الفرض الأول عمى أنو ي 
ولمتحقق من "0 الابتدائية في كل من الاضطرابات الانفعالية والسموكية والتفاعل لتلاميذ المدرسة

صحة ىذا الفرض تم استخدام تحميل المسار باعتبار أن اضطراب المغة البرجماتية متغير مستقل 
الاضطرابات الانفعالية والسموكية والتفاعل لتلبميذ المدرسة متغيران تابعان كما ىو وكل من 

، وقد تم حساب قيم جودة المطابقة لمنموذج ومعاملبت المسار باستخدام طريقة 0موضح بالشكل 
Maximum Likelihood وقد كانت جميع قيم مؤشرات حسن المطابقة جيدة وتدل عمى ،

جميع قيم معاملبت المسار كانت دالة  مسار لمبيانات الفعمية، كما أنمطابقة نموذج تحميل ال
مما يؤكد وجود تأثير دال احصائيا  لاضطراب المغة البرجماتية عمى  3...احصائيا  عند مستوى 

          كل من الاضطرابات الانفعالية والسموكية والتفاعل لتلبميذ المدرسة الابتدائية، حيث 
مغة البرجماتية يؤثر تأثيرا سمبيا  عمى الاضطرابات الانفعالية والسموكية يتضح أن اضطراب ال

)المشكلبت الانفعالية، مشكلبت المسمك، النشاط الزائد، مشكلبت الأقران(، وجاء في المرتبة 
الأولى بعد مشكلبت الأقران يميو بعد النشاط الزائد يميو بعد المشكلبت الانفعالية يميو بعد 

بينما تؤثر المغة البرجماتية تأثيرا سمبيا  عمى بعد سموك المبادرة الاجتماعية،  مشكلبت المسمك،
بينما تؤثر المغة البرجماتية تأثيرا إيجابيا  عمى أبعاد مقياس تقدير التفاعل )التوكيدية، التحكم في 

بعد الذات، التعاون( وجاء في المرتبة الأولى بعد التوكيدية يميو بعد التحكم في الذات يميو 
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نتائج تحميل المسار لنموذج تأثير اضطراب المغة البرجماتية عمى كل  0التعاون، ويوضح الشكل 
من الاضطرابات الانفعالية والسموكية والتفاعل لتلبميذ المدرسة. وتدعم نتائج الفرض الأول 

ة الدراسات السابقة التي أكدت ارتباط اضطراب المغة البرجماتية مع الاضطرابات الانفعالي
والسموكية والتفاعل بين الأقران كما توضح نتائج الفرض الأول أسباب ىذا الارتباط وكيفيتو حيث 
يظير من النتائج التأثير السمبي لمغة البرجماتية في المشكلبت الانفعالية والسموكية والإيجابي 

أثر اضطراب عمى التفاعل مع الأقران وتفسر تمك النتائج ما انتيت إليو الدراسات السابقة من 
المغة البرجماتية عمى انفعالات الطفل، وسموكو، وتفاعمو، وتوافقو النفسي والاجتماعي 
(Leonard, 2014; Staikova et al., 2013; Laws et al., 2012; Ketelaars et 

al., 2010 وتعد الدراسة الحالية من الدراسات العربية  التي تبحث العلبقة السببية بين ،)
غة البرجماتية وكل من المشكلبت الانفعالية والسموكية وكذلك التفاعل مع الأقران مع اضطراب الم

 بيان كيفية التأثير بالنسبة لأبعاد كلب المتغيرين. 

 
كل من الاضطرابات  فيأثير اضطراب المغة البرجماتية : نتائج تحميل المسار لنموذج ت5الشكل 

ن )تشير الأرقام بين القوسين الى أخطاء القياس الانفعالية والسموكية والتفاعل بين الأقرا
" دالة احصائيا عند z" مع ملاحظة ان جميع قيم "zوتشير الأرقام بالخط السميك الى قيم "

 وتشير الأرقام بالخط الرفيع الى قيم التشبعات المعيارية(0 0002مستوى 
 :مناقشة نتائج الفرض الثاني

ق دالة احصائيا  بين درجات التلبميذ عينة ينص الفرض الثاني عمى أنو " توجد فرو 
الدراسة عمى مقياس اضطراب المغة البرجماتية ومقياس الاضطرابات الانفعالية والسموكية 
ومقياس تقدير التفاعل بين الأقران تبعا  لمتغير النوع". ولمتحقق من صحة ىذا الفرض تم 

 .            8 استخدام اختبار "ت" لمعينات المستقمة كما ىو موضح بجدول
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 : 8جدول 
نتائج اختبار "ت" لمكشف عن دلالة الفروق بين درجات التلاميذ عينة الدراسة عمى مقياس 
اضطراب المغة البرجماتية ومقياس الاضطرابات الانفعالية والسموكية ومقياس تقدير التفاعل 

 بين الأقران تبعا  لمتغير النوع

رات
تغي

الم
 

درجات  ( 360اث ) ن= إن ( 396ذكور ) ن= الأبعاد
 الحرية

قيمة 
 "ت"

الدلالة 
المتوسط  الإحصائية

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 96.. 109 23.11 .90.2 22.11 91.16 اضطراب المغة البرجماتية

 
 
 

غير دالة 
 احصائيا  

كية
سمو

 وال
الية

نفع
 الا

ات
طراب

ض
الا

 

 66.. 109 3.92 8.69 3.92 8.82 ليةالمشكلبت الانفعا
 1... 109 3.99 8.61 3.16 8.61 مشكلبت المسمك

 91.. 109 3.91 8.61 3.82 8.82 النشاط الزائد
 11.. 109 2.39 8.19 3.99 8.08 مشكلبت الاقران
 .6.. 109 6.82 11.16 0.83 11.80 الدرجة الكمية

سموك المبادرة 
 3.90 109 3.91 8.16 3.80 8.11 الاجتماعية

 
مقياس 
تقدير 
التفاعل 
بين 
 الأقران

دالة عند مستوى  2.16 109 9..1 11.11 ...1 11.18 التوكيدية
...0 

غير دالة  08.. 109 2.61 .36.1 2.11 36.31 التحكم في الذات
 احصائيا

دالة عند مستوى  1.36 109 1.01 0..23 1.93 .22.1 التعاون
...3 

دالة عند مستوى  2.20 109 8.12 19..1 9.31 12.92 ميةالدرجة الك
...0 

عدم وجود فروق دالة احصائيا  بين درجات التلبميذ عينة  8ويتضح من الجدول 
الدراسة عمى مقياس اضطراب المغة البرجماتية تبعا  لمتغير النوع، وعدم وجود فروق دالة 

اس الاضطرابات الانفعالية والسموكية وأبعاده احصائيا  بين درجات التلبميذ عينة الدراسة عمى مقي
بين درجات التلبميذ عينة  0...تبعا  لمتغير النوع، ووجود فروق دالة احصائيا  عند مستوى 

التوكيدية وكذلك بالنسبة الى الدرجة الكمية عمى مقياس تقدير التفاعل بين الدراسة عمى بعد 
كور، ووجود فروق دالة احصائيا  عند مستوى ترجع الى متغير النوع وذلك لصالح الذ الأقران
بين درجات التلبميذ عينة الدراسة عمى بعد التعاون ترجع الى متغير النوع وذلك لصالح  3...

التحكم في الذكور، وعدم وجود فروق دالة احصائيا  بين درجات التلبميذ عينة الدراسة عمى بعد 
النتائج في ضوء الدراسات والأدبيات النظرية الذات ترجع إلى متغير النوع. ويمكن تفسير ىذه 

التي تناولت تمك المتغيرات، فقد أشارت الدراسات إلى أن الفروق بين الذكور والإناث في 
يؤثر عمى ظيور تمك الفروق أو عدم اضطراب المغة البرجماتية تتعمق بالمرحمة العمرية وأن ذلك 

 ,Leonard, 2014; Ketelaars et al., 2010; Mackie & Law)ظيورىا في الدراسات 
ن كانت تمك الدراسات أشارت إلى أن الذكور أكثر إظيارا  لاضطراب المغة البرجماتية 2010 ( وا 

في المراحل العمرية المبكرة أي في المدرسة الابتدائية ولم تظير فروقا  في الدراسة الحالية وىو 
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. ، كما (Ketelaars et al., 2010) أمر يمكن تفسيره بأن الفروق بين النوعين لم يتم حسميا
اختمفت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في عدم ظيور فروق بين النوعين في المقاييس 
الفرعية للبضطرابات الانفعالية والسموكية حيث تشير الدراسات إلى وجود فروق في صالح 

نشاط الزائد ومشكلبت المسمك الإناث في بعد المشكلبت الانفعالية ولصالح الذكور في أبعاد ال
 ;Emam et al., 2016a,b; El-Keshky & Emam, 2015)ومشكلبت الأقران 

Emam, 2012; في بعد (؛ في حين أن الدراسة اتفقت في عدم وجود فروق بين الذكور والإناث
 Hollo et al., 2014; Emam et al., 2016a; Emam et)سموك المبادرة الاجتماعية 

al., 2016b; Goodman, 2001 واتفقت الدراسة الحالية في وجود فروق في بعدي .)
 ;Anme et al., 2014)التوكيدية والتعاون من مقياس تفاعل الأقران وذلك لصالح الذكور 

Anme et al., 2012; Anme, 2007) حيث إن الذكور يبدون أكثر نشاطا  من الإناث في ،
 ,Anme et al, 2014; Cordier et al., 2013; Anme) . المراحل العمرية المبكرة. 

2007) 
 مناقشة نتائج الفرض الثالث:

ينص الفرض الثالث عمى أنو " توجد علبقة ارتباطية دالة احصائيا  بين درجات التلبميذ 
عينة الدراسة عمى مقياس ملبحظة المغة البرجماتية ودرجاتيم عمى كل من مقياس الاضطرابات 

قياس تقدير التفاعل بين الأقران". ولمتحقق من صحة ىذا الفرض تم الانفعالية والسموكية وم
 .                        9استخدام معامل ارتباط بيرسون كما ىو موضح بالجدول 

 : 9جدول 
عمى مقياس ملاحظة المغة البرجماتية ودرجاتيم  التلاميذمعاملات ارتباط بيرسون بين درجات 
 الانفعالية والسموكية ومقياس تقدير التفاعل بين الأقرانعمى كل من مقياس الاضطرابات 

 المتغيرات
 

 ذكور الأبعاد
 (396)ن= 

 إناث 
 (360)ن=

 (163العينة ككل )ن=

 الاضطرابات الانفعالية والسموكية

 **230..- **213..- *312..- المشكلبت الانفعالية
 **319..- **282..- 81...- مشكلبت المسمك

 **201..- **296..- **228..- النشاط الزائد
 **206..- **282..- **211..- مشكلبت الاقران
 **.28..- **111..- **210..- الدرجة الكمية

 **216.. **290.. **399.. سموك المبادرة الاجتماعية

 مقياس تقدير التفاعل بين الأقران

 **121.. **116.. **.22.. التوكيدية
 **283.. **168.. **230.. التحكم في الذات

 *316.. **261.. 26... التعاون
 **286.. **121.. *313.. الدرجة الكمية

 0002**دالة عند مستوى     0005*دالة عند مستوى     
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 3...وجود علبقة ارتباطية موجبة دالة احصائيا  عند مستوى  9ويتضح من الجدول 
التفاعل وأبعاده )فيما عدا الارتباط ببعد  بين اضطراب المغة البرجماتية وبين مقياس تقدير

التعاون فقد كان غير دال إحصائيا  بالنسبة لعينة الذكور(، وقد تراوحت قيم معاملبت الارتباط 
بينما تراوحت قيم معاملبت الارتباط بالنسبة لعينة  .22..و 26...بالنسبة لعينة الذكور بين 

نة ككل فقد تراوحت قيم معاملبت الارتباط بين ، أما بالنسبة لمعي116..و 261..الإناث بين 
، ويلبحظ أن قيم معاملبت الارتباط بالنسبة لعينة الإناث كانت أعمى من 121..و 316..

 3...عينة الذكور. كما يتضح أيضا وجود علبقة ارتباطية سالبة دالة إحصائيا  عند مستوى 
نفعالية والسموكية وأبعاده فيما عدا بين مقياس المغة البرجماتية وبين مقياس الاضطرابات الا

، 3...الارتباط ببعد سموك المبادرة الاجتماعية فقد كان موجبا  ودال احصائيا  عند مستوى 
والارتباط ببعد مشكلبت المسمك كان غير دال إحصائيا  بالنسبة لعينة الذكور، وقد تراوحت قيم 

بينما تراوحت قيم معاملبت  211..-و 81...-معاملبت الارتباط بالنسبة لعينة الذكور بين 
أما بالنسبة لمعينة ككل فقد تراوحت قيم  296..-و 213..-الارتباط بالنسبة لعينة الإناث بين 

، ويلبحظ أن قيم معاملبت الارتباط بالنسبة لعينة .28..-و 319..-معاملبت الارتباط بين 
تساق مع الدراسات السابقة التي الإناث كانت أعمى من عينة الذكور. وتأتي ىذه النتائج في ا

أكدت ارتباط اضطراب المغة البرجماتية بالاضطرابات الانفعالية والسموكية ووجود مشكلبت في 
  Ketelaars)التفاعل الاجتماعي والتوافق النفسي والاجتماعي بوجو عام. فقد أشارت دراسات 

et al., 2010; Conti-Ramsden & Botting, 2008; Benner et al., 2002; 
Fujiki et al., 2002; Coster et al., 1999 إلى ارتباط اضطراب المغة البرجماتية ،

بالاضطرابات الانفعالية والسموكية ، كما أشارت الدراسات إلى الارتباط بين اضطراب المغة 
 & ,Botting)البرجماتية مع مشكلبت التفاعل الاجتماعي والتوافق النفسي الاجتماعي بوجو عام 

Conti-Ramsden, 2008; Durkin & Conti-Ramsden, 2007; Conti-
Ramsden & Botting, 2004; Hart et al., 2004; Botting, & Conti-Ramsden, 

( إلى ارتباط اضطراب المغة 2.30(. وفي البيئة العربية أشارت دراسة عمي وآخرون ) 2000
( إلى أن قصور الميارات 2.38) بوجو عام بالتنمر المدرسي، كما أشارت دراسة النوبي

 الاجتماعية منبئ قوي بالمشكلبت المغوية. 
 مناقشة الفرض الرابع

يؤثر النوع كمتغير معدل لتأثير اضطراب المغة البرجماتية "ينص الفرض الرابع عمى أنو 
 .الابتدائية" ذ المدرسةفي كل من الاضطرابات الانفعالية والسموكية والتفاعل لتلامي
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من صحة ىذا الفرض تم اجراء تحميل المسار متعدد المجموعات وذلك لمكشف ولمتحقق 
باختلبف النوع،  الذي تم اختباره في الفرض الأول(عن مدى اختلبف نموذج تحميل المسار )

وفي البداية تم إجراء تحميل المسار متعدد المجموعات مع السماح لجميع بارامترات النموذج 
          مى ىذا النموذج بنموذج الخط القاعدي متعدد المجموعاتبالاختلبف تبعا  لمنوع ويس

the baseline multi-group model  وقد كان ىذا النموذج مطابقا لمبيانات حيث بمغت(
وىي غير دالة إحصائيا ، كما أن كاي تربيع /  06بدرجات حرية  19.01قيمة كاي تربيع 

 IFI، وقيمة RMSEA ...11، وقيمة CFI ..91، وبمغت قيمة 13..درجات الحرية بمغت 
( بعد ذلك تم إجراء تحميل المسار متعدد المجموعات مع عدم السماح لمعاملبت المسار 96..

بالاختلبف تبعا  لمنوع أي أنو تم تثبيت بارامترات معاملبت المسار بالنسبة لمذكور والإناث، وفي 
( the baseline multi-group model)المرحمة الأخيرة تم إجراء مقارنة بين النموذج الأول 

 constrained path) والنماذج التي يتم فييا مساواة معاملبت المسار بين الذكور والاناث 
models)  يوضح نتائج تحميل المسار متعدد المجموعات.           .3والجدول 

 : 20جدول 
تغير معدل لتأثير اضطراب نتائج تحميل المسار متعدد المجموعات لمتعرف عمى تأثير النوع كم

 كل من الاضطرابات الانفعالية والسموكية والتفاعل لتلاميذ المدرسة فيالمغة البرجماتية 
قيمة كاي  النموذج

 تربيع
  درجات الحرية

 

 الدلاة الإحصائية

  56 39.54 عدم تثبيت معاملبت المسار في النموذج (3نموذج )

لمشكلبت تثبيت معامل المسار لبعد ا (2نموذج )
 الانفعالية

 غير دالة 1.16 57 40.7

 0.05 4.76 57 44.3 تثبيت معامل المسار لبعد مشكلبت المسمك (1نموذج )
 0.05 4.56 57 44.1 تثبيت معامل المسار لبعد النشاط الزائد (1نموذج )
 غير دالة 0.66 57 40.2 تثبيت معامل المسار لبعد مشكلبت الاقران (0نموذج )
تثبيت معامل المسار لبعد سموك المبادرة  (6نموذج )

 الاجتماعية
 غير دالة 1.26 57 40.8

 0.05 5.76 57 45.3 تثبيت معامل المسار لبعد التوكيدية (1نموذج )
 غير دالة 2.36 57 41.9 تثبيت معامل المسار لبعد التحكم في الذات (8نموذج )
 0.05 5.01 57 44.55 تثبيت معامل المسار لبعد التعاون (9نموذج )
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-the baseline multiعدم وجود فروق بين النموذج الأول  .3ويتضح من الجدول 
group model ( وىذا يعني أن معاملبت المسار التي تم تثبيتيا في 8، 6، 0، 2والنماذج )

ىذه النماذج لا تختمف اختلبفا  دالا  باختلبف النوع، أي أن تأثير المغة البرجماتية عمى 
كلبت الانفعالية، مشكلبت الأقران، سموك المبادرة الاجتماعية، التحكم في الذات( لا )المش

 0...يختمف اختلبفا  دالا  باختلبف النوع؛ كما يتضح وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى 
( وىذا 9، 1، 1، 1والنماذج ) the baseline multi-group modelبين النموذج الأول 
مسار التي تم تثبيتيا في ىذه النماذج تختمف اختلبفا  دالا  باختلبف النوع، يعني أن معاملبت ال

أي ان تأثير المغة البرجماتية عمى )مشكلبت المسمك، النشاط الزائد، التوكيدية، التعاون( تختمف 
اختلبفا  دالا  باختلبف النوع، حيث كان التأثير بالنسبة لعينة الإناث أعمى من عينة الذكور، 

. 6ما يتضح من قيم معاملبت المسار المعيارية ودلالتيا الإحصائية الموضحة بالشكل وذلك ك
وبناء  عمى ذلك يمكن القول بأن متغير النوع يؤثر كمتغير معدل لتأثير اضطراب المغة 
البرجماتية عمى كل من الاضطرابات الانفعالية والسموكية والتفاعل لتلبميذ المدرسة وذلك بالنسبة 

 مشكلبت المسمك، النشاط الزائد، التوكيدية، والتعاون.  الى كل من

 
: نموذج تحميل المسار وفقا لمتغير النوع )تشير الأرقام بين القوسين الى أخطاء 6شكل 

، ** 0005"، *تشير الى مستوى دلالة zالقياس وتشير الأرقام بالخط السميك الى قيم "
خط الرفيع الى قيم التشبعات المعيارية، ، تشير الأرقام بال0002تشير الى مستوى دلالة 

 والأرقام بالخط الغير مائل خاصة بالذكور والأرقام بالخط المائل خاصة بالإناث(
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 الخلاصة : 
يمكن تفسير ىذه النتائج في ضوء الأدبيات والدراسات السابقة حيث أشارت عدد من 

ة بين اضطراب المغة البرجماتية وكل الدراسات في البيئة الغربية إلى أن النوع قد يؤثر في العلبق
من الاضطرابات الانفعالية والسموكية والتفاعل الاجتماعي مع الأقران في البيئة المدرسية أو في 

في دراستيم التي فحصت البنية العاممية  Ash et al. (2017)أي بيئة اجتماعية. فقد ذكر 
-Children’s Communication Checklist- CCCلقائمة تواصل الأطفال النسخة الثانية 

 ,.Law et al)أن البنية العاممية اختمفت بين الذكور والإناث. كما أشارت الدراسات  ((2
2014; Mäkinen, et al., 2014; Westby, 2012; Mackie & Law, 2010; 

Salameh, Hakeansson, & Nettelbladt, 2004  إلى أن النوع قد يكون عاملب  أساسيا )
العلبقة بين أعراض اضطراب/أو العجز في المغة البرجماتية وكل من الاضطرابات  في تحديد

الانفعالية والسموكية والكفاءة الاجتماعية لدى الأطفال، وىو الأمر الذي أكدتو نتائج الدراسة 
الحالية عمى عينة من البيئة المصرية وقد ظير ذلك في عدد من الأبعاد كما أوضحنا سابقا . 

 فيأثير اضطراب المغة البرجماتية القول بأن النوع قد يكون متغيرا  معدلا  بالنسبة لت وعميو يمكن
 الاضطرابات الانفعالية والسموكية والتفاعل مع الأقران لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية. 

 أوجو الإفادة من الدراسة الحالية:  
 في ضوء نتائج الدراسة يمكن صياغة أوجو الإفادة التالية:

رورة الاىتمام بفرز اضطراب المغة البرجماتية في الصفوف المبكرة من المرحمة ض -
الابتدائية وكذلك رياض الأطفال لما ليذا الاضطراب من تأثير عمى التوافق النفسي 

 والاجتماعي للؤطفال داخل البيئة المدرسية.
رابات الانفعالية يستتبع فرز اضطراب المغة البرجماتية رصد تأثيره وتأثره وعلبقتو بالاضط -

 والسموكية وكذلك التفاعل مع الأقران داخل البيئة المدرسية.
الوعي بأن العلبقة بين اضطراب المغة البرجماتية والاضطرابات الانفعالية والسموكية  -

والتفاعل مع الأقران قد تختمف في كيفيا وكميا لدى الإناث مقارنة بالذكور ومن ثم عمى 
وضع متغير النوع موضع الاىتمام عند فحص تمك العلبقة داخل الممارسين والتربويين ب

 حجرة الدراسة أو البيئة المدرسية.
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 قائمة المراجع:
 :المراجع العربية

(. أثر استخدام برنامج لغوي تدريبي في ميارات المغة التعبيرية 8..2الإمام، محمد صالح )
، بالمنصورة مجمة كمية التربيةلدى عينة من ذوي الاضطرابات المغوية، 

 . 1.2-212(، 3) 68جميورية مصر العربية، 
(. الاضطرابات المغوية 2.30عمي، عماد أحمد، عبد الشافي، وفاء، والحديبي، مصطفى )
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