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 ممخص البحث
ة الابتدائية بخصائص ىدف ىذا البحث إلى التعرف عمى مستوى معرفة معممي المرحم

التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم، والتعرف عمى اتجاىاتيم نحو تدريس ىؤلاء التلاميذ، 
ومعرفة تأثير متغيرات )التخصص، وعدد سنوات الخبرة، والدورات التدريبية، والمؤىل العممي( 

قةة بين معرفة ىذا البحث إلى التعرف عمى العلا ، كما ىدفعمى تمك المعرفة والاتجاىات
معممي المرحمة الابتدائية بخصائص التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم، وبين اتجاىاتيم 

( معممًا تم اختيارىم بطريقة عشوائية من معممي 371نحو تدريسيم، وتكونت عينة البحث من )
م العام، تعمي( من معممي ال317المرحمة الابتدائية في منطقتي حائل والقصيم، وكان منيم )

ىذا البحث عمى  ( من معممي الموىوبين، واعتمد31)( من معممي صعوبات التعمم، و 62)و
أداة استبانة مكونة من بعدين، بحيث يقيس  ، واستخدم الباحثان فيوالإرتباطي المنيج الوصفي

البعد الأول: معرفة المعممين بخصائص الموىوبين ذوي صعوبات التعمم، بينما يقيس البعد 
اني: اتجاىات المعممين نحو تدريس ىؤلاء التلاميذ، وتكونت الاستبانة في صورتيا النيائية الث

( عبارة لمبعد الثاني، وأظيرت نتائج 31( عبارة لمبعد الأول، و )62( عبارة منيا )44من )
الدراسة أن معرفة معممي المرحمة الابتدائية بخصائص الموىوبين ذوي صعوبات التعمم كانت 

بيرة، كذلك كانت اتجاىاتيم نحو تدريس الموىوبين ذوي صعوبات التعمم كانت بدرجة بدرجة ك
مرتفعة، كما أشارت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيًا في معرفة المعممين 
بخصائص الموىوبين ذوي صعوبات التعمم، وفي اتجاىاتيم نحو تدريس الموىوبين ذوي 

رات )التخصص، وعدد سنوات الخبرة، والدورات التدريبية، والمؤىل صعوبات التعمم تبعًا لمتغي
العممي(، كما توصمت الدراسة أيضًا في نتائجيا إلى وجود علاقةة موجبة ضعيفة دالة إحصائيًا 

 بين معرفة المعممين بخصائص الموىوبين ذوي صعوبات التعمم وبين اتجاىاتيم نحو تدريسيم.
خصائص التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات  -حمة الابتدائية معممي المر  الكممات المفتاحية:

 الاتجاه نحو التدريس. -التعمم 
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Abstract 

The aim of this study was to identify the level of elementary school 

teachers' Knowledge of thecharacteristics of giftedstudents with learning 

disabilities, And identify their attitudes toward teaching these students, 

and to know the effect of variables (specialization, number of years of 

experience, training courses, and scientific qualifications) on these 

knowledge and attitudes. Also the aim of this study was to identify the 

relation between the teachers' knowledge of the characteristics of gifted 

students with learning disabilities and their attitudes towards their 

teaching. The study sample consisted of (173) teachers randomly 

selected from elementary school teachers. The study based on the 

descriptive approach. The researchers used a two-dimensional 

questionnaire to measure the first dimension: Teachers' Knowledge of 

the characteristics of gifted students with learning disabilities, And 

measuring the second dimension: The attitudes of teachers towards the 

teaching of these students..The study results indicated that the 

elementary school teachers' Knowledge of the characteristics of gifted 

with learning disabilities was great degree.Moreover, the elementary 

school teachers’ attitudes toward teaching gifted students with learning 

disabilities was high degree.As well as the results of the study indicate 

that there are no statistically significant differences in the teachers' 

knowledge of the characteristics of gifted students with learning 

disabilities, and their attitudes towards teaching gifted with learning 

disabilities according to the of variables (specialization, number of years 

of experience, training courses, and scientific qualifications).Finally, 

study also found in the weak positive correlation between the teachers' 

knowledge of the characteristics of the gifted with learning disabilities 

and their attitudes towards their teaching. 
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 مقدمة البحث:
ىا تدعو للاىتمام إن المتأمل في ميدان التربية الخاصة يلاحظ أنو منذ بدايات ظيور 

ومراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ، ويعني ذلك أنيا تنظر وتيتم بالتلاميذ ذوي الاحتياجات 
         الخاصة، بحيث تسعى لتقديم الخدمات التربوية المناسبة ليم لتجعميم يقدمون أفضل

لبرامج بة، وتوفير االإمكانيات والقدرات التي يمتمكونيا، وذلك بتييئة البيئة الصفية المناس
 (.6131وآخرون، )الخطيب،  والأساليب التي يحتاجونيا

وفي السنوات القميمة الماضية حدثت تغيرات كبيرة في ميادين التربية الخاصة بحيث تزايد 
الاىتمام بذوي الاحتياجات الخاصة، وبدأت المجتمعات الإنسانية تعمل عمى توفير فرص التعمم، 

يقيا عمى أرض الواقةع، وأصبحت المعرفة بيؤلاء التلاميذ أعمى مما كانت ليؤلاء التلاميذ وتطب
عميو في الأعوام الماضية، بحيث تزايد عدد فتح المراكز التعميمية الخاصة، وتزايد تبعًا لذلك 
وجود الكوادر التعميمية المتخصصة، وذلك لضمان حقوق التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة 

 (.6133ومناسبة )الخطيب، والحديدي، لة وأنيم بحاجة لتربية فعا
وتجدر الإشارة إلى أن خدمات التربية الخاصة منذ بداياتيا كانت تركز عمى خدمة 
التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة المختمفة، كالإعاقةة الفكرية، والبصرية، والسمعية... وغيرىا 

الفئات التي لم تحظى من الإعاقةات الأخرى، وكانت من بين فئات التربية الخاصة بعض 
بالاىتمام في بداية الأمر، مثل فئة التلاميذ ذوي صعوبات التعمم، وفئة التلاميذ الموىوبين، 

 (.6131عميم العام )الفقي، وحجازي، ليسايروا التلاميذ في صفوف الت
وبعد التطور العممي، والاىتمام بذوي الاحتياجات الخاصة بشكل عام والتركيز عمى 

وق الفردية بين التلاميذ تطورت مفاىيم المعرفة والوعي لدى الكثير من القائمين عمى مراعاة الفر 
برامج التربية الخاصة إلى أن أصبح الاىتمام أكثر مما كان عميو سابقًا محصورًا  فقط عمى 
ذوي الإعاقةات، ومع التركيز عمى مراعاة الفروق الفردية بين جميع التلاميذ، أصبح ينظر 

ين ينخفض أدائيم الأكاديمي عن باقةي التلاميذ من نفس الصف، وفي الوقةت نفسو لا لمتلاميذ الذ
           يعانون من أي إعاقةات أخرى، أنيم بحاجة لمعرفة الأسباب، وتمبية احتياجاتيم التربوية 

 (.6131)عبيد، 
وتم إدراج ىذه الفئة ضمن فئات التربية الخاصة، وأنيم بحاجة لممساعدة وتوفير فرص 
التعمم المناسبة ليم، كما ىو الحال مع التلاميذ الذين يظيرون تميزًا عن باقةي زملائيم في الأداء 
في مجالٍ ما، بحيث أصبح القائمون عمى التربية الخاصة ينظرون ليؤلاء التلاميذ عمى أنيم 

جوانب بحاجة لخدمات التربية الخاصة لتوفير فرص التعمم المناسبة ليم، وذلك لتنمية واستغلال 
 (.6136؛ وجروان، 6111لدييم )أبو شعيرة، وغباري، التميز 
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وتجدر الإشارة إلى أحد فئات التربية الخاصة، والتي لم تمق الاىتمام الكافي وتعد من 
الفئات الأقةل حظًا من حيث البرامج والخدمات المقدمة ليا، وذلك بسبب طبيعتيا الاستثنائية 

وي الاحتياجات الخاصة ، وتعرف ىذه الفئة بالموىوبين ذحيث أنيا تجمع بين فئتين من ذوي 
 (.6132صعوبات التعمم )الياجري، 

كما يطمق في بعض الأحيان عمى ىؤلاء التلاميذ اسم الاستثنائيين بسبب خصائصيم 
المتناقةضة فيم يجمعون مابين خصائص الموىبة وخصائص صعوبات التعمم، وبالتالي يحتاجون 

       في إطار التربية الخاصة، الأول بأنيم موىوبين، ويحتاجون إلى إلى الرعاية من جانبين
تنمية وتطوير مواىبيم وقةدراتيم العقمية المتميزة، والثاني بأنيم من ذوي صعوبات التعمم، 

ار التي تترتب عمييا ويحتاجون إلى المساعدة الخاصة لمتغمب عمى صعوباتيم والتقميل من الآث
 (.6111)محمد، 

من الأحيان يجد التربويين صعوبة في التعرف عمى ىؤلاء التلاميذ، والسبب في وكثيرًا 
ذلك أن صعوباتيم غالبًا ما تحجب الموىبة لدييم فيم يحممون تناقةضًا في احتياجاتيم الخاصة، 

صفوف التعميم العام وكلٍ منيما تغطي الأخرى فيبدو لدى الكثير بأنيم من تلاميذ 
 (.6136)الحروب،

  غالبًا لا يظيرون تميزًا في المجالات  الموىوبين ذوي صعوبات التعمم والتلاميذ
الأكاديمية التي في معظم الأحيان يتم التركيز عمييا من قةبل المعممين، وبذلك فإنيم يظمون 

        من فئات الموىوبين بسبب جوانب القصور الذين يعانون منيا، وبالتالي تبقى مستبعدين
             ير مستقرة وتعاني من ضعف الثقة بالذات وانخفاض الدافعية لمتعمم في حالة غ ىذه الفئة

 (.6134)عبد المقصود، 
وىذا ما يدعونا إلى توجيو الأنظار نحو ىؤلاء التلاميذ والاىتمام بيم والسعي لمحاولة 
 التعرف عمييم وتقديم الدعم والرعاية اللازمة ليم في الوقةت المناسب خاصةً في ظل وجود
الأنظمة التعميمية التي أغفمت ىذه الفئة بسبب اعتمادىا عمى التحصيل الأكاديمي وأخذ ذلك 
كمحك رئيس ونيائي في الحكم عمى التلاميذ، مع عدم مراعاة استثارة دافعيتيم للإبداع؛ مما 
يؤدي إلى إخفاء معظم جوانب النشاط والتفوق العقمي، وبالتالي يترتب عمى ذلك انخفاض 

 (.6133اخل الصفوف الدراسية )بديوي،دمستواىم 
ومن المؤكد أن فئة التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم فئة موجودة في المدارس 
سواء داخل صفوف التعميم العام، أو في غرف المصادر، أو في برامج الموىبة، حيث تؤكد 

منطقة الرياض حيث  ( التي أجراىا الباحثان في6136وجود ىذه الفئة دراسة البخيت، وعيسى )
٪ ويذكر الباحثان أن ىذه النسبة 1,1بمغت نسبة انتشارىم بين التلاميذ ذوي صعوبات التعمم 

 ٪.2 -3تشابو نسب الانتشار العالمية، بحيث تتراوح تمك النسب من 
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وينبغي التأكيد عمى أن التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم بحاجة لمعرفة واكتشاف 
دييم، والتي في معظم الأحيان لا تظير بصورة واضحة عمى أرض الواقةع فيي جوانب القوة ل

بحاجة للاستثارة والتحفيز، وذلك من خلال إتاحة الفرص المناسبة لمتلاميذ إلى أقةصى درجة 
 (.6131ت بأفضل إمكانياتيا )الشيخ، ممكنة لإظيار ىذه القدرا

تلاميذ عن قةرب، بحيث يقوم ويعد معمم الصف العام ىو أول من يستطيع أن يلاحظ ال
بتحويل التلاميذ الذي يعتقد أنيم بحاجة لمخدمات الخاصة إلى ذوي الاختصاص، كما أن تقديم 

مم التربية الخدمات ليؤلاء التلاميذ ومساعدتيم ىي مسؤولية مشتركة بين معمم التعميم العام ومع
 (.6132الخاصة )خزاعمة، 

مي صفوف التعميم العام وأن عممية تدريبيم ( عمى دور معم6136كما يؤكد الشخيبي )
الصفية وخارجيا،  من أدوار ومسئوليات داخل الغرفة أمر في غاية الأىمية، لما يقومون بو

وبذلك يجب عمييم المزيد من اكتساب الخبرات لمعرفة الفئات المختمفة من التلاميذ، وبالتالي 
 لخدمة ذوي الاحتياجات الخاصة. يجب تضافر الجيود بينيم وبين معممي التربية الخاصة

( أنو من الميم لدى معممي المرحمة الابتدائية معرفة واكتشاف 6136ويذكر جابر )
الكشف عنيم سيؤدي في معظم التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم؛ لأن التأخر في 

النفسية  الأحيان إلى استجابات انفعالية سمبية، والتي يمكن أن ينتج عنيا بعض الاضطرابات
التي تؤثر عمى حالة ىؤلاء التلاميذ مما يؤدي بيم إلى ضعف الدافعية، وتدني مفيوم الذات 
والقمق، كما أن الاستراتيجيات التعميمية التي يمكن تعميميا ليم تصبح أقةل فعالية كمما تقدم 

 التلاميذ في المراحل التعميمية.
وع التلاميذ الموىوبين ذوي وكشفت العديد من نتائج الدراسات التي تطرقةت لموض

صعوبات التعمم حقيقة وجودىم داخل المدارس، وتذكر أنيا فئة غير مكتشفة في كثير من 
(؛ وبعزي 6133(؛ وبديوي )6112وبدوي ) ؛(6112) البحيري كل من: الأحيان مثل دراسة

، (6116)؛ والغزو(6112) والصميمي؛ (6131) والدليمي؛ (6136) والحروب(؛ 6136)
ضرورة توعية المعممين حيث تؤكد تمك الدراسات عمى الدراسات المتعمقة بيذه الفئة،  ىا منوغير 

، بينما الدراسات التي بحثت عن وجية نظر المعممين، أو مستوى معرفتيم بيذه الفئة، بيذه الفئة
إلا وعمى ندرة ىذه الدراسات ، وخصوصًا في الوطن العربي، أو اتجاىاتيم نحو تعميميم قةميمة جدًا

 كل دراسةإن أغمبيا تذكر أن مستوى معرفة المعممين بيؤلاء التلاميذ كانت بدرجة ضعيفة، مثل 
 ،Al-Hroub & Whitebread (2008); Elhoweris (2008); Smoke (2009) من:

اتجاىات المعممين نحو مساعدة التلاميذ الموىوبين ذوي بحثت عن كما أن الدراسات التي 
يم البرامج، ومدى توفرىا ليم كما ذكرنا بأنيا قةميمة، ومع ذلك يبين صعوبات التعمم في تقد

بن يحي، وبن كل من  معظميا أن اتجاىات المعممين نحو ذلك كانت ضعيفة، مثل دراسة
 .Wormald (2011(؛ )6132صالح )
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ويأتي البحث الحالي من منطمق أىمية ودور المعرفة والوعي لدى معممي المرحمة 
يشكل خطوة أولية في المساعدة والتدخل المناسب لفئة الموىوبين ذوي صعوبات الابتدائية؛ مما 

والوطن  ،ربية السعوديةفي المممكة الع عد الأولي حسب عمم الباحثان التعمم، كما أن ىذا البحث
حث عن معرفة معممي المرحمة الابتدائية بخصائص الموىوبين ذوي صعوبات يب ذيالعربي ال

 نيا وبين اتجاىاتيم نحو البرامج المقدمة ليم. التعمم، والعلاقةة بي
 مشكمة البحث:

          أو فوق المتوسط ويستبعد  ذوي صعوبات التعمم بذكاء متوسط، يتسم التلاميذ
من فئة التلاميذ ذوي صعوبات التعمم كل من ينخفض ذكاءه عن المتوسط، وىذا يعني أن 

        يصنفون من فئة تلاميذ التعميم العام، التلاميذ ذوي صعوبات التعمم حسب منحنى الذكاء
صعوبات التعمم وىذا التصنيف يوحي لنا كتربويين أن ىناك تلاميذ موىوبين، ولكنيم يعانون من 

 (.6132)عبد القادر، 
وفي واقةع الأمر، ومن خلال تجربة الباحثان العممية والعممية أثناء الإشراف والزيارات 

س الابتدائية، لاحظا أن الكثير من معممي التعميم العام في المرحمة الميدانية، لعدد من المدار 
الابتدائية يتساءلون عن أبرز سمات وخصائص الموىوبون ذوي صعوبات التعمم، رغبة في تقديم 
الخدمات التربوية المناسبة ليم. لذا وجب التأكيد عمى دور معرفة المعمم بخصائص التلاميذ 

مم، حتى يستطيع تمييز الفئات المختمفة من بين التلاميذ الذين الموىوبين ذوي صعوبات التع
يبدو عمييم مؤشرات وخصائص تمك الفئة، ويعد المعمم من أىم الركائز الأساسية في الاكتشاف 

 (.6134لة المناسبة ليم )أبو حسين، المبدئي لمتمميذ ليتمكن من تقديم المساعدة والإحا
ين ذوي صعوبات التعمم يعد أمرًا ميمًا، لما ليا دور لذا معرفة خصائص التلاميذ الموىوب

في تقديم الخدمات المناسبة ليم سواء استخدام طرق وأساليب تدريس، أو برامج خاصة ليم، 
حيث انعدم التعرف المبكر عمييم قةد يؤثر عمى بعض الاضطرابات العاطفية المرتبط بتجارب 

أو العدوان، أو السموك  القمق، أو الانسحاب، اب، أوالمدرسة الأولية لمتمميذ، وقةد تؤدي إلى الاكتئ
 (. ومن خلال ما تقدم تظير مشكمة البحث الحالي في الأسئمة التالية:(Bees, 2009التخريبي 

 صعوبات التعمم؟ التلاميذ الموىوبين ذوي بخصائص المرحمة الابتدائية معممي معرفة مستوى ما (3)
 و تدريس التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم؟اتجاىات معممي المرحمة الابتدائية نح ما (6)
ىل تختمف معرفة معممي المرحمة الابتدائية بخصائص التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات  (1)

 التدريبية، والمؤىل العممي؟ والدورات سنوات الخبرة، وعدد التخصص،:من كل باختلاف التعمم
يس التلاميذ الموىوبين ذوي ىل تختمف اتجاىات معممي المرحمة الابتدائية نحو تدر  (4)

: التخصص، وعدد سنوات الخبرة، والدورات التدريبية، كل من صعوبات التعمم باختلاف
 والمؤىل العممي؟

بين معرفة معممي المرحمة الابتدائية بخصائص دالة إحصائيًا  ىل توجد علاقةة إرتباطية (2)
 ؟التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم واتجاىاتيم نحو تدريسيم



 ري/ سالم بن حمدان الشم أ          معممي المرحمة الابتدائية معرفة
 عبدالله بن عمي الربيعان /د 
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 أىداف البحث:
 ييدف ىذا البحث إلى:

التعرف عمى مستوى معرفة معممي المرحمة الابتدائية بخصائص التلاميذ الموىوبين ذوي  (3)
 صعوبات التعمم.

التعرف عمى اتجاىات معممي المرحمة الابتدائية نحو تدريس التلاميذ الموىوبين ذوي  (6)
 صعوبات التعمم.

وغرافية مثل: التخصص، وعدد سنوات الخبرة، التعرف عمى تأثير بعض المتغيرات الديم (1)
والمؤىل العممي عمى معرفة معممي المرحمة الابتدائية بخصائص والدورات التدريبية، 

 التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم، وعمى اتجاىاتيم نحو تدريسيم.
وىوبين التعرف عمى العلاقةة بين معرفة معممي المرحمة الابتدائية بخصائص التلاميذ الم (4)

 ذوي صعوبات التعمم، واتجاىاتيم نحو تدريسيم.
 أىمية البحث:

تظير أىمية ىذا البحث من أىمية تقديرات معممي المرحمة الابتدائية التي يقع عمى 
عاتقيا مسؤولية كبيرة في الكشف عن التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم ومعرفة 

والتعرف عمى ىؤلاء التلاميذ ىو تقييمات  خصائصيم، ومن المعروف أن أحد أساليب الكشف
المعممين من خلال ملاحظة التلاميذ داخل الغرفة الصفية، والتي تعطي الدلائل والمؤشرات 

 (.6132)غريب، وغريب، المبدئية 
 وتكمن أىمية البحث الحالي في محورين أساسيين، وىما كالتالي:

 في النقاط التالية: : تتجمى أىمية ىذا البحث النظرية الأىمية النظرية
يمفت ىذا البحث نظر القائمين عمى العممية التعميمية من معممي التعميم العام، أو  (3)

القائمين عمى برامج التربية الخاصة سواء في مجال صعوبات التعمم، أو الموىوبين نحو 
 فئة الموىوبين ذوي صعوبات التعمم، وتبين حقيقة وجودىم بين التلاميذ.

أحد المراجع التي قةد تخدم مجال البحث العممي في موضوع الموىوبين يعد ىذا البحث  (6)
 ذوي صعوبات التعمم.

 الأىمية التطبيقية: تتجمى أىمية ىذا البحث التطبيقية في النقاط التالية:
استبانة تقيس معرفة المعممين بخصائص الموىوبين ذوي صعوبات بتزويد الباحثين  (3)

 تيم نحو تدريس ىذه الفئة من التلاميذ.التعمم، وكذلك استبانة تقيس اتجاىا
النتائج التي توصمت إلييا ىذا البحث يمكن الاستفادة منيا وأخذىا بعين الاعتبار لدى  (6)

 الباحثين والتربويين والعاممين في مجال الموىوبين ذوي صعوبات التعمم.
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 محددات البحث:
ي المرحمة الابتدائية التي ( معممًا من معمم371اشتمل ىذا البحث عمى )المحددات البشرية: 

 تحتوي عمى برامج صعوبات التعمم والموىبة.
( مدرسة ابتدائية في منطقتي حائل والقصيم، منيا 32تمثل ىذا البحث في )المحددات المكانية: 

 ( مدارس في منطقة القصيم.4( مدرسة في منطقة حائل، و )34)
 ىـ. 3411/ 3412راسي الثاني من عام تم تطبيق ىذا البحث في الفصل الدالمحددات الزمنية: 

 مصطمحات البحث:
"أولئك التلاميذ الذين ينخفض أدائيم في مادة دراسية، الموىوبين ذوي صعوبات التعمم: 

أو أكثر بشكل ممحوظ، كالقراءة والكتابة والحساب، بالإضافة إلى تميزىم في باقةي المواد 
الصف، كما أنيم يظيرون تميزًا واضحًا ويحصمون عمى نسب مرتفعة ومشابيو لأقةرانيم داخل 

        في بعض المجالات الأخرى كالموىبة الرياضية، أو الفنية، أو حب الاستطلاع، أو ميارة
        ، أو بعد تحويميممه معممييم، سواء داخل الصف العاحل المشكلات بشكل يمفت انتبا

 لغرفة المصادر".
خذه المعمم حول طريقة تدريس التلاميذ "الموقةف الذي يتالاتجاه نحو التدريس: 

الموىوبين ذوي صعوبات التعمم، واستعداد المعمم، والإمكانيات المتوفرة لديو نحو التعامل مع 
ىؤلاء التلاميذ، وكيفية تنسيق جدول التمميذ الدراسي بما يتناسب مع توفير الرعاية المناسبة لو 

مكان  لعالية".اتو العقمية ايبالإضافة لتنمية قةدراتو وا 
 الإطار النظري:

 أولًا الموىوبين ذوي صعوبات التعمم:
 تعريف الموىوبين ذوي صعوبات التعمم:

ىم "التلاميذ الذين يمتمكون مواىب، أو إمكانات عقمية غير عادية تُمكنيم من تحقيق 
          مستويات أداء أكاديمية عالية، مع ذلك يُعانون من صعوبات نوعية في التعمم تجعل
" مظاىر التحصيل، أو الإنجاز الأكاديمي صعبة، وأداؤىم فييا مُنخفضًا انخفاضًا ممموسًا

 (.647، 6116)الزيات، 
كما يعرف التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم بأنيم: "التلاميذ الذين يمتمكون قةدرات 

اديمي معين، وبين عقمية فائقة، ويظيرون تباينًا واضحًا بين مستوى أدائيم الفعمي في مجال أك
 .(Krochak & Ryan, 2007, 46)مستوى أدائيم المتوقةع بناءً عمى قةدراتيم العقمية" 



 ري/ سالم بن حمدان الشم أ          معممي المرحمة الابتدائية معرفة
 عبدالله بن عمي الربيعان /د 
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( بأنيم: "أولئك التلاميذ الذين تكون لدييم موىبة واضحة 6، 6111ويعرّفيم محمد )
وبارزة في مجال واحد، أو أكثر من المجالات المتعددة لمموىبة، ومع ذلك فأنيم يعانون في 

ت نفسو من إحدى صعوبات التعمم التي يكون ليا مردود سمبي عمييم، بحيث تؤدي إلى الوقة
 انخفاض المستوى الأكاديمي في أحد المجالات الدراسية".
 :خصائص التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم

أن معرفة المعممين بخصائص الموىوبين ذوي صعوبات  Fetzer, (2000)أوضح  
الأىمية، وأنو يجب عمى المعممين أن يكونوا عمى دراية كافية بسمات ىؤلاء  التعمم أمر في غاية

التلاميذ وخصائصيم الايجابية والسمبية، وذلك من أجل تحديدىم بشكلٍ دقةيق، ومن ثم تقديم 
 الرعاية المطموبة ليم في وقةتيا المناسب.

لموىوبين ذوي وأشار العديد من الباحثون، والدراسات التي تطرقةت لخصائص التلاميذ ا
(؛ وأبو 6133بديوي ) :ذكر ذلك كل منكما بوجو عام الخصائص بذكر تمك  صعوبات التعمم

(، 6132(؛ وعيسى )6134) عبد المقصود(؛ و 6111) زيدان، وعبد الرزاق؛ و (6131)جادو 
 ،ة عمى الموىبة والتفوقدالوالبعض الآخر من الباحثين يقسم تمك الخصائص إلى خصائص 

بالخصائص الإيجابية لدييم، وأخرى تدل عمى وجود صعوبات التعمم، وىي ما  وىي ما تعرف
(؛ 327 -322، 6112البحيري ) :تعرف بالخصائص السمبية لدييم كما ذكر ذلك كل من

، Webster (2016, 27- 28)و؛ Fetzer (2000, 47)  (؛32 -34، 6112والصميمي )
 وفي ما يمي ذكر وتوضيح أىم تمك الخصائص:

 الخصائص الإيجابية لمتلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم: أولًا:
 لدييم قةدرة عالية عمى الاستدلال، أو التفكير المجرد. (3)
 يجيدون ميارة حل المشكلات. (6)
 لدييم رغبة قةوية في حب الاستطلاع. (1)
 ذو ذاكرة بصرية قةوية. (4)
 يتمتعون بروح الدعابة والفكاىة. (2)
 كماليون، أو حريصون عمى الكمالية. (2)
 دمون قةدراتيم الإبداعية لتجنب الميام الدراسية.يستخ (7)
 ذو ميول مينية واسعة ومتنوعة. (2)
 لدييم قةدرات ابتكارية، ويتمتعون بمخزون كبير من المعرفة. (1)
 يدركون العلاقةات بين الأشياء بسيولة. (31)
 يتميزون بالمثابرة وعدم الرضا عما يقومون بو من أعمال. (33)
 لدييم ميارات اتصال عالية. (36)
 مفاىيم الميمة بالنسبة ليم.يحتفظون بال (31)
 .لدييم وعي بصعوباتيم التعميمية (34)



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 9102مازس   –الثالث العدد   – 53 المجلد          323

 

 ثانيًا: الخصائص السمبية لمتلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم:
 من السيل أن يصابوا بالإحباط. (3)
 يبدون صعوبات في تتابع الميمات. (6)
 يعانون من سوء الخط. (1)
 ذوو مشاعر مرىفة. (4)
 وى الدافعية لمتعمم.يعانون من انخفاض تقدير الذات، وىبوط مست (2)
 غالبًا ما يفشمون في إتمام الواجبات، أو الميام المطموبة. (2)
 لدييم صعوبة في تكوين علاقةات جيدة مع أقةرانيم. (7)
 يبدو عمييم علامات الإىمال وعدم الالتزام بإحضار الواجبات في موعدىا المحدد. (2)
 يعانون من تشتت الانتباه، وعدم التركيز عند القيام بميمة معينة. (1)
 لدييم قةصور واضح في تجييز المعمومات. (31)
 غالبًا ما يخفقون في الاستجابة لمتعميمات الشفوية. (33)
 لدييم صعوبات في التذكر والحساب والتيجي. (36)
 غير منظمين ولا يحافظوا عمى ممتمكاتيم الخاصة. (31)
 يبدون عدم رغبتيم في الذىاب لممدرسة. (34)
 تماع لممعمم.ينشغمون كثيرًا بأنشطة أخرى بدلًا من الإصغاء والاس (32)
 غالبًا ما ينسحبون من مواقةف التنافس الاجتماعي. (32)
 .كثيرًا ما يحدثون الفوضى، ويتسببون في التخريب (27)
 

 ثانيًا: الاتجاه نحو التدريس:
 تعريف الاتجاه نحو التدريس:

بأنو: "شعور وجداني بالقبول، أو الرفض بناء عمى يعرّف الاتجاه نحو مينة التدريس 
تقداتو نحو مينة التدريس، والتي تؤدي بو إلى الاستعداد لمسموك بطريقة أفكار المعمم، ومع
 (.23، 6131" )طبشي، والشايب، إيجابية، أو سمبية

"موقةف المعمم الذي يتخذه تجاه مينة التدريس ويظير ىذا الموقةف في :كما يعرّف بأنو
 (.312، 6136، مدى قةبولو، أو رفضو ليذه المينة فضلًا عن مدى تقديره لأىميتيا" )طياب

( بأنو: "محصمة استجابة المعمم الإيجابية، 32، 6111ويعرّفو شحاتو، والنجار، وعمار )
        المواقةف النفسية والتربوية المرتبطة  أو السمبية ذات العلاقةة ببعض الموضوعات، أو

 بمينة التدريس".
لتدريس، وما تتميز ( بأنو: "ردود فعل المعمم تجاه مينة ا7، 6117كما يعرّفو دعدوش )

بو ىذه المينة من مرونة وابتكارية، وما تتطمبو من جيد وتركيز، وما قةد تتطمبو من اكتساب 
 ميارات جديدة، وكيفية اتخاذ المعمم لمقرار المناسب في الوقةت المناسب".



 ري/ سالم بن حمدان الشم أ          معممي المرحمة الابتدائية معرفة
 عبدالله بن عمي الربيعان /د 
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 دراسات سابقة:
 تم تقسيم الدراسات السابقة إلى محورين أساسيين، ىما:

 تناولت معرفة المعممين بالموىوبين ذوي صعوبات التعمم:المحور الأول: دراسات 
التي ىدفت إلى ترشيح  Al-Hroub & Whitebread (2008) دراسة تاستيدف

المعممين لمتلاميذ الموىوبين في الرياضيات ذوي صعوبات التعمم المحددة في ثلاث مدارس 
ي المرحمة الابتدائية، معمم معممًا من (32الأردن، حيث تكونت عينة البحث من)حكومية في 

منيم (31( منيم من معممي الرياضيات، وكان)2( منيم من معممي المغة العربية، و)1)وكان
فييا أداة  واستخدم الباحث الوصفي، المنيج البحث عمى ىذا واعتمدت( من الإناث، 2ذكور، و)
، نت بدرجة ضعيفة، وأوضحت نتائج ىذا البحث أن ترشيح المعممين ليؤلاء التلاميذ كاالاستبانة

كما أوضحت النتائج أيضًا أن لمتدريب قةبل وأثناء الخدمة دور ىام في دقةة ترشيحات المعممين 
 ليؤلاء التلاميذ.

التعرف عمى تصورات المعممين نحو الطلاب  Aldridge (2011)بينما ىدفت دراسة 
برة التدريسية(، الموىوبين ذوي صعوبات التعمم، ومدى تأثر تصوراتيم بمتغير )الجنس، والخ

( من الذكور من مدرسة 2( من الإناث و)63( معممًا ومعممة، )61وتكونت عينة البحث من )
متوسطة في جنوب شرق البلاد بالولايات المتحدة، شممت جميع معممي المدرسة من مدير 
المدرسة والمرشد ومعممي صفوف التعميم العام ومعممي التربية الخاصة، واعتمدت ىذا البحث 

( فقرة تقيس 31عمى المنيج الوصفي التحميمي، واستخدم الباحث فييا أداة استبانة مكونة من )
تصورات المعممين نحو الموىوبين ذوي صعوبات التعمم، وتوصمت الدراسة في نتائجيا إلى أن 
تصورات المعممين نحو الموىوبين ذوي صعوبات التعمم كانت بدرجة متوسطة، كما أشارت 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث، بينما توجد فروق دالة النتائج إلى 
 تبعًا لمخبرة التدريسية، ولصالح ذوي الخبرة الطويمة.

( إلى التعرف عمى درجة معرفة معممات 6131) وىدفت دراسة بالحمر، وبخيت
التعمم، ومدى تأثر صعوبات التعمم، ومعممات الموىوبات بالتمميذات الموىوبات ذوات صعوبات 

تمك المعرفة باختلاف متغيرات )عدد سنوات الخبرة، والمؤىل العممي، وعدد الدورات التدريبية(، 
( معممة من المدارس الابتدائية الحكومية لمبنات بمدينة الرياض 317وتكونت عينة البحث من )

مات الموىوبات، ( معممة من معم32)من معممات ذوات صعوبات التعمم، و( معممة 366منين )
واعتمدت ىذا البحث عمى المنيج الوصفي المسحي، وتم فييا استخدام أداة استبانة تكونت من 
أربعة أبعاد لجمع بيانات الدراسة، وتوصمت الدراسة في نتائجيا إلى أن معرفة المعممات 
بالمفيوم والتعريف والمصطمحات، وخصائص الموىوبات ذوات صعوبات التعمم كانت بدرجة 
منخفضة، كما أوضحت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين معممات 
صعوبات التعمم، ومعممات الموىوبات في بعد المعرفة العامة بالموىوبات ذوات صعوبات التعمم، 
وفي بعد طرق التعرف والكشف، وفي الدرجة الكمية لاستبانة الدراسة، وكانت ىذه الفروق لصالح 

ية وبات التعمم، كما أشارت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائمعممات صع
أبعادىا الأربعة تبعًا لمتغيرات عدد سنوات الخبرة، أو المؤىل  في درجة الاستبانة الكمية، أو

 العممي، أو عدد الدورات التدريبية.
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تدريب إلى معرفة العلاقةة بين مستويات  Jones (2014)في حين ىدفت دراسة 
حالتيم لمتلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم، وتكونت عينة البحث من ) ( 316المعممين وا 

من معممي الصفوف الدراسية من الصف الثاني الابتدائي وحتى الصفوف الثانوية في منطقة 
أوىايو التعميمية في الولايات المتحدة الأمريكية، واعتمدت ىذا البحث عمى المنيج الوصفي 

سحي، واستخدم الباحث فييا أداة الاستبانة التي تكونت من ستة أسئمة، وتوصمت الدراسة في الم
حالة التلاميذ لبرامج الموىبة، كما أن  نتائجيا إلى أنو توجد علاقةة كبيرة بين مستويات التدريب وا 
الحاصمين عمى دورات تدريبية متخصصة كانوا أكثر معرفة من الحاصمين عمى دورات تدريبية 
عامة بإحالة ىؤلاء التلاميذ، بالإضافة إلى أنو تتوفر لدى المعممين بشكل عام المعرفة بيؤلاء 
التلاميذ وفي الإجابة عمى السؤال المفتوح كانت اتجاىاتيم إيجابية وسبق لذوي الدورات التدريبية 

 المتخصصة إحالة ىؤلاء التلاميذ.
إلى التعرف عمى  Gari, Mylonas & Portesova (2015)دراسة بينما ىدفت 

مواقةف معممي المدارس الابتدائية اليونانية والتشيكية تجاه الطمبة الموىوبين ذوي صعوبات 
التعمم، ومدى تأثر مواقةفيم بمتغيرات )الجنس، وسنوات الخبرة، والتدريب(، وتكونت عينة البحث 

ية، واعتمدت ىذا ( معممًا من الجميورية التشيك322( من المعممين اليونانيين، و)662من )
البحث عمى المنيج الوصفي التحميمي، وتم في ىذا البحث استخدام أداة الاستبانة التي تكونت 

( فقرة، وتوصمت الدراسة في نتائجيا إلى أن مواقةف المعممين تجاه الموىوبين ذوي 62من )
امل معيم، صعوبات التعمم كانت بدرجة منخفضة فيما يتعمق بمعرفة ىؤلاء الطمبة وكيفية التع

وأن المعممين اليونانيين أقةل معرفة بالموىوبين ذوي صعوبات التعمم، وكان السبب في ذلك 
افتقارىم لمتدريب بالإضافة إلى نقص الخبرة التدريسية لدييم، كما أظيرت نتائج الدراسة وجود 

النتائج فروق ذات دلالة إحصائية تبعًا لمتغير الجنس، ولصالح المعممين الذكور، كما أظيرت 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية تبعًا لمتغير عدد سنوات الخبرة، ولصالح ذوي الخبرة الأقةدم، 

 ووجود فروق تبعًا لمتغير التدريب، ولصالح المعممين الحاصمين عمى التدريب.
          ( إلى التعرف عمى سمات الشخصية6132ىدفت دراسة البموي، والمومني )و 

ي صعوبات التعمم في المرحمة الممتحقين بالبرامج الخاصة في المممكة لمطمبة الموىوبين ذو 
         العربية السعودية من وجية نظر معممييم، ومعرفة مدى تأثر وجية نظرىم بمتغيري 

( معممًا ومعممة تم اختيارىم بشكل 11)الجنس، والمؤىل العممي(، وتكونت عينة البحث من )
ى المنيج الوصفي التحميمي، واستخدم الباحثان فييا أداة عشوائي، واعتمدت ىذا البحث عم

( فقرة مقسمة إلى ستة عشر سمة من 21استبانة لجمع البيانات، وتكونت الاستبانة من )
السمات الشخصية لمطمبة الموىوبين ذوي صعوبات التعمم، وتوصمت الدراسة في نتائجيا إلى أن 

خصية لمطمبة الموىوبين ذوي صعوبات التعمم وجية نظر المعممين بجميع مجالات السمات الش
كانت بدرجة متوسطة، كما أشارت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
وجية نظر المعممين في مجالات السمات الشخصية لمطمبة الموىوبين ذوي صعوبات التعمم تبعًا 

ت دلالة إحصائية في وجية نظر لمتغير الجنس، بينما أشارت النتائج إلى وجود فروق ذا
المعممين في مجالات السمات الشخصية لمطمبة الموىوبين ذوي صعوبات التعمم تبعًا لمتغير 

 المؤىل العممي، ولصالح فئة البكالوريوس.
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دراسات تناولت الاتجاىات نحو تدريس الموىوبين ذوي صعوبات المحور الثاني: 
 التعمم والبرامج المقدمة ليم:

التعرف عمى الحواجز التي تحول دون تحديد  Wormald (2009)دراسة استيدفت 
التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم، ومعرفة المعممين بيؤلاء التلاميذ، واستعداداتيم في 
كيفية تقديم البرامج التعميمية الخاصة بيم، وتكونت عينة البحث من مرحمتين الأولى احتوت 

المستشارين، وعمماء النفس، والمعالجين المينيين، من المدارس ( معممًا من بينيم 62عمى )
الابتدائية والثانوية، وكان جميعيم من منطقتي نيو ساوث ويمز، وسيدني في أستراليا، والمرحمة 
الثانية من عينة البحث احتوت عمى التلاميذ الذين تم تحديدىم عمى أنيم موىوبين ذوي 

فة آرائيم في معرفة واستعداد المعممين والمينيين في تقديم صعوبات التعمم وأسرىم، وذلك لمعر 
برامج التدخل والرعاية اللازمة ليؤلاء التلاميذ، واعتمد الباحث في دراستو عمى المنيج الوصفي 
المسحي، بحيث تم استخدام المقابلات مع المعممين والتلاميذ وأسرىم كأداة لجمع البيانات، 

فة المعممين بيؤلاء التلاميذ، واحتياجاتيم التربوية، وكيفية تقديم وأظيرت نتائج الدراسة أن معر 
البرامج ليم كانت بدرجة منخفضة، وبذلك يحتاج المعممون إلى تدريب شامل في ىذا المجال، 
ودعم من صناع القرار في جميع قةطاعات التعميم، وكما أظيرت النتائج أيضًا أن جميع التلاميذ 

 تعمق بتعميميم، والبرامج المقدمة ليم.لدييم تجارب سمبية فيما ي
فقد استيدفت التعرف عمى معرفة المعممين لمطلاب  Wormald (2011)أما دراسة 

الموىوبين ذوي صعوبات التعمم في نيوساوث ويمز، ومواقةفيم تجاه البرامج التعميمية المقدمة 
ثل )المؤىل العممي، ليؤلاء التلاميذ، ومدى تأثر تمك المعرفة والمواقةف ببعض المتغيرات م

والتدريب(، وتكونت عينة البحث من ثمانية من المعممين والمستشارين في إحدى عشر مدرسة 
من المدارس الابتدائية والثانوية في منطقة نيوساوث ويمز في أستراليا، واعتمدت ىذا البحث 

والمستشارين  عمى المنيج الوصفي المسحي، وقةد استخدم الباحث إجراء المقابلات مع المعممين
كأداة لجمع البيانات، وتوصمت الدراسة في نتائجيا إلى أن معرفة المعممين بالموىوبين ذوي 
صعوبات التعمم كانت بدرجة ضعيفة، وأن المدارس غير قةادرة عمى التعرف عمى ىؤلاء التلاميذ 

لة إحصائية ولا تمبي احتياجاتيم التعميمية، كما أوضحت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلا
تبعًا لممؤىل العممي، بينما تشير بوجود فروق ذات دلالة إحصائية تبعًا لمتدريب، ولصالح 
الحاصمين عمى دورات تدريبية حول الموىوبين ذوي صعوبات التعمم،كما أوضحت النتائج أن 

ديم المعممين بحاجة أكبر إلى التدريب حول فيم ىذه الفئة من التلاميذ، وكيفية تعميميم وتق
 البرامج الخاصة ليم داخل المدارس.
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( إلى التعرف عمى واقةع الاىتمام 6132في حين استيدفت دراسة بن يحي، وبن صالح )
بالموىوبين ذوي صعوبات التعمم من وجية نظر مستشاري التوجيو في مدينة تممسان وباتنة في 

( 64جيو المدرسي منيم )( مستشارًا ومستشارة لمتو 22دولة الجزائر، وتكونت عينة البحث من )
( مستشارًا من ولاية باتنة، واعتمدت ىذا البحث عمى المنيج 13مستشارًا من ولاية تممسان، و)

( فقرة، وتوصمت 33الوصفي التحميمي، بحيث استخدمت ىذا البحث أداة استبانة مكونة من )
   ، أو دورات تتعمقالدراسة إلى نتائج من أىميا: عدم تمقي مستشاري التوجيو المدرسي تكوينًا

بفئة الموىوبين ذوي صعوبات التعمم، كما يفتقر أغمبيتيم إلى أساليب التشخيص والتعرف عمى 
% من أفراد العينة أشاروا إلى عدم الاىتمام بيذه الفئة من حيث تقديم 72ىذه الفئة، وأن 

سبة، ومراكز الخدمات التربوية، وأن تقديم الرعاية اللازمة ليم يحتاج إلى ظروف عمل منا
خاصة بالموىوبين ذوي صعوبات التعمم، ليستفيدوا من برامج وطرق تدريس خاصة تتلاءم مع 

مكانياتيم.  قةدراتيم وا 
تحديد ومعرفة التحديات التي يواجييا  Chimhenga (2016)فيما استيدفت دراسة 

التعمم في  المعممون في تنفيذ ممارسات التدخل في مساعدة التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات
( معممًا من معممي التربية 61المدارس الابتدائية في زمبابوي، وتكونت عينة البحث من )

الخاصة في منطقة بولاوايو في زمبابوي، واستخدم الباحث في ىذا البحث أداة الاستبانة لقياس 
ة في تعميم استجابات المعممين، وتوصمت الدراسة في نتائجيا إلى أن المعممين تتوفر لدييم الرغب

ومساعدة التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم، بحيث كانت اتجاىاتيم إيجابية، وأنيم 
يستخدمون العديد من ممارسات التدخل لمساعدة ىؤلاء التلاميذ في مدارسيم، ولكنيم يواجيون 

الخاصة مجموعة من التحديات في تنفيذ تمك الممارسات لمساعدة ىؤلاء التلاميذ وتنفيذ البرامج 
بيم، ومن أىم تمك التحديات ىي المواقةف السمبية والجيل من أفراد المجتمع بما في ذلك 
الوالدين، كذلك عدم وجود سياسة محدد بشأن تعميميم، وندرة الموارد مثل عدم توفر المعممين 

 المدربين لتعميم ىذه الفئة، ونقص الأجيزة والوسائل المساعدة في تعميميم.
التعرف عمى تجارب المعمم مع الطلاب  Cohen (2016)دراسة بينما استيدفت 

الاستثنائيين في الفصول السائدة لمموىوبين داخل المدارس العامة، وتكونت عينة البحث من 
ثلاثة معممين من ولاية أونتاريو شرق كندا، واعتمدت ىذا البحث عمى المنيج الوصفي، والذي 

مع المعممين من خلال أسئمة مفتوحة تبحث عن معرفة  اعتمد فيو الباحث عمى إجراء المقابلات
تجارب المعممين في تعميم الطلاب الموىوبين الذين لدييم صعوبات تعمم في الصفوف السائدة 
لمموىوبين داخل المدارس العامة، وآرائيم بشأن خصائص واحتياجات ىؤلاء الطلاب، وتوصمت 

يم معرفة واستعداد لمساعدة وتعميم ىؤلاء الدراسة في نتائجيا إلى أن ىؤلاء المعممين لدي
الطلاب، كما ذكر المعممين أنيم بحاجو لممزيد من البرامج وأساليب التعميم المناسبة ليؤلاء 

 الطلاب، واستراتيجيات التدريس الفعالة والتدريب عمييا.
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 يمكن التعقيب عمى الدراسات السابقة عمى النحو التالي:
          إلى التعرف عمى معرفة المعممين بالموىوبين أغمب الدراسات السابقة ىدفت

 البموي، والمومني ؛(6131) بالحمر، وبخيتكل من:  ذوي صعوبات التعمم مثل دراسة
                        Al-Hroub & Whitebread (2008) (;Aldridge (2011; ؛(6132)
(; Gari, Mylonas & Portesova (2015 Jones (2014)  ،البحث الحالي  اتفق حيث

ىوبين ذوي صعوبات التعمم، واختمف معيا في أن البحث الحالي معيا في معرفة المعممين بالمو 
أيضًا اتجاىات المعممين نحو تدريس ىؤلاء التلاميذ، بينما ىناك دراسات ىدفت إلى  تناول

لبرامج المقدمة أو االتعرف عمى اتجاىات المعممين نحو تدريس الموىوبين ذوي صعوبات التعمم، 
              Chimhenga (2016;) ؛(6132) بن يحي، وبن صالح اسة كل من:ليم مثل در 

(Cohen (2016البحث الحالي مع تمك الدراسات في متغيرىا الثاني وىو الاتجاه  ، حيث اتفق
معيا في متغيرىا الأول وىو معرفة  ىوبين ذوي صعوبات التعمم، واختمفنحو تدريس المو 

 ممين بالموىوبين ذوي صعوبات التعمم.المع
كما انو لا يوجد اتفاق بين الدراسات السابقة في مستوى معرفة المعممين بالموىوبين ذوي 
صعوبات التعمم، أو الاتجاىات نحو تدريسيم والبرامج المقدمة ليم، كما انو يمكن لنتائج ىذا 

صعوبات التعمم والاتجاىات نحو البحث ان تكشف عن مستوى معرفة المعممين بالموىوبين ذوي 
 تدريسيم وىل معرفتيم ستؤثر عمى اتجاىاتيم.  

 إجراءات البحث:
، وذلك للإجابة الإرتباطي في البحث الحالي تم استخدام المنيج الوصفي منيج البحث: أولًا:

عن أسئمة الدراسة وىو المنيج المناسب لمثل البحث الحالي حيث يقوم المنيج الوصفي عمى 
ميا وتفسيرىا موضوع الدراسة، بغرض وصفيا وتحميبالظاهرة ع البيانات والمعمومات المتعمقة تجمي

 (.6112)العساف، 
     تمثل مجتمع البحث الحالي من معممي المرحمة الابتدائية التي يوجد مجتمع البحث: ثانيًا:

معمم تقريبًا من  (6241فييا برامج صعوبات التعمم في منطقتي حائل والقصيم، والبالغ عددىم )
           ( معمم في كل11( مدرسة ابتدائية تحتوي عمى برامج صعوبات التعمم بما يقارب )22)

           ( منيا في منطقة حائل11لقصيم، و)( منيا في منطقة ا22مدرسة ابتدائية، حيث يوجد )
 ىـ.3412/ 3417)دليل برامج صعوبات التعمم( خلال العام 

 لبحث: ثالثاً: عينة ا
( معممًا من معممي 62( معممًا منيم )12تكونت العينة السيكومترية من ) عينة التقنين: -2

( من معممي الموىوبين، تم 6( معممين من معممي صعوبات التعمم و)2التعميم العام و)
 يعمييم الاستبانة في الفصل الدراساختيارىم بطريقة عشوائية من مجتمع الدراسة، وطبقت 

 ىـ.3411 /3412ن العام الجامعي الثاني م
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تم اختيار عينة البحث الأساسية بطريقة عشوائية، من خلال توزيع  عينة البحث الأساسية: -6
وبرامج الموىبة  ،التي يوجد فييا برامج صعوبات التعمم الاستبانة عمى المعممين في المدارس

( مدارس في منطقة 4( مدرسة في منطقة حائل، و)34( مدرسة )32وكان عدد المدارس )
القصيم، وتم اختيار ىاتين المنطقتين لمحصول عمى عينة أكبر، واستطاع الباحثان الحصول 

( معمم طبقت عمييم الاستبانة في الفصل الدراسي الثاني من العام 371عمى استجابات )
ىـ، والجدول التالي يوضح توزيع أفراد عينة البحث في ضوء 3411 /3412الجامعي 

 ت المختمفة لمبحث:المتغيرا

 (2جدول )

 توزيع عينة البحث الأساسية في ضوء المتغيرات المختمفة
 النسبة العدد التقسيم المتغيرات

 التخصص
 %71.6 317 معمم تعميم عام

 %32.1 62 معمم صعوبات تعمم
 %2.2 31 معمم موىوبين

 المؤىل العممي
 %27.1 326 بكالوريوس
 %2.2 31 دبموم عالي

 %2.4 33 ات عميادراس

 سنوات الخبرة

 %2.6 1 سنوات فأقةل 2
 %32.1 62 سنوات31إلى  2من 
 %62.1 41 سنة 32إلى  33من 
 %23.4 21 سنة فأكثر 32من 

الدورات 
 التدريبية

 %6.1 4 لا يوجد دورات تدريبية
 %67.6 47 دورات فأقةل 2
 %11.2 22 دورات 31إلى  2من 

 %17.1 24 دورات 31أكثر من 

 رابعًا: أدوات البحث:
 وصف أداة البحث:

لجمع البيانات اللازمة للإجابة عن أسئمة البحث الحالي وتحقيقيا للأىداف التي تسعى 
إلييا تم استخدام الاستبانة كأداة لجمع البيانات اللازمة من الأفراد عينة البحث الحالي، فبعد أن 

طارىا النظري تم الاطلاع عمى الدراسات السابقة المتعمقة ، والأدوات بموضوع البحث الحالي، وا 
 ىذه الدراسات تم بناء الاستبانة الحالية. التي تم استخداميا في
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 طريقة تصحيح أداة البحث:
 أولًا: صدق الاستبانة: 

 لمتحقق من صدق الاستبانة الحالية تم الاعتماد عمى طريقتين ىما:
 :Face Validityالصدق الظاىري )صدق المحكمين(  -2

وكان  ،تم عرض الاستبانة في صورتيا الأولية عمى عدد من المحكمين المتخصصين
الأخذ بآراء  حيث تميئة التدريس في التربية الخاصة، ( عضوًا من أعضاء ى31عددىم )

جراء التعديلات المناسبة  ،ومقترحات المحكمين  .التي أتفق عمييا غالبية المحكمينوا 
 :Internal Consistency لاتساق الداخميصدق اـ 1

تم كذلك التحقق من صدق الاستبانة عن طريق صدق الاتساق الداخمي، وذلك باستخدام 
معامل ارتباط بيرسون في حساب معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة من عبارات الاستبانة 

كد من مدى في محاورىا المختمفة مع الدرجة الكمية لممحور المنتمية إليو العبارة، وذلك لمتأ
تماسك وتجانس عبارات كل محور فيما بينيا، فكانت معاملات الارتباط كما ىي موضحة 

 بالجدول التالي:
 (1جدول )

 معاملات الارتباط بين درجات عبارات كل محور والدرجة الكمية
 لممحور المنتمية إليو العبارة

 ريس الموىوبون ذوو صعوبات التعممالاتجاىات نحو تد خصائص التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم
 الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة

3 1.126* 34 1.211** 3 1.231** 33 1.736** 
6 1.214** 32 1.272** 6 1.226** 36 1.222** 
1 1.161* 32 1.447** 1 -1.114 31 1.412** 
4 1.142* 37 1.236** 4 1.441** 34 1.212** 
2 1.171* 32 1.121* 2 1.262** 32 1.214** 
2 1.122* 31 1.432* 2 1.217** 32 1.267** 
7 1.726** 61 1.121* 7 1.211** 37 1.276** 
2 1.221** 63 1.223** 2 1.123* 32 1.472** 
1 1.161* 66 1.261** 1 1.436* 31 1.223** 
31 1.213** 61 1.212** 31 1.126* 61 1.442** 
33 1.442** 64 1.132 

 *1.121 62 **1.237 36 1.13، ** دالة عند مستوى 1.12* دالة عند مستوى 
31 1.234** 62 1.764** 
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( أن معاملات الارتباط بين درجات عبارات محاور الاستبانة 6يتضح من الجدول)
والدرجة الكمية لممحور الذي تنتمي إليو العبارة معاملات ارتباط موجبة ودالة إحصائيًا عند 

في المحور الأول الخاص بخصائص التلاميذ  64ماعدا العبارة رقةم  1.12، أو 1.13 مستوى
في محور الاتجاه نحو تدريس التلاميذ الموىوبون  1الموىوبون ذوي صعوبات التعمم والعبارة رقةم 

ذوي صعوبات التعمم، وىو ما يؤكد اتساق وتجانس عبارات كل محور من محاور الاستبانة 
ا البعض، حيث تم حذف ىاتين العبارتين بواقةع عبارة من كل محور، وذلك وتماسكيا مع بعضي

لضعف دلالتيا الإحصائية في معامل الارتباط، وأصبح عدد فقرات الاستبانة بشكميا النيائي 
 ( عبارة.44)

 ثانيًا: ثبات الاستبانة:
ول، من المحور الأ 64تم التحقق من ثبات درجات محوري الاستبانة )بعد حذف العبارة 

من المحور الثاني( باستخدام معامل ثبات ألفا كرونباخ، فكانت معاملات الثبات كما  1والعبارة 
 ىو موضح بالجدول التالي: 

 (3جدول )

 معاملات ثبات ألفا كرونباخ لممحاور المختمفة للاستبانة

خصائص التلاميذ الموىوبون ذوو 

 صعوبات التعمم

 الاتجاىات نحو تدريس الموىوبون ذوو

 صعوبات التعمم

1.222 1.243 

 ** ليس للاستبانة درجة كمية وبالتالي ليس ليا ثبات كمي. 

يتضح من الجدول السابق: أن لمحوري الاستبانة معاملات ثبات مرتفعة ومقبولة 
؛ ومما سبق يتضح أن للاستبانة مؤشرات إحصائية جيدة )الصدق، الثبات( ويتأكد من  إحصائيًا

 ميا في البحث الحالي.ذلك صلاحية استخدا



 ري/ سالم بن حمدان الشم أ          معممي المرحمة الابتدائية معرفة
 عبدالله بن عمي الربيعان /د 
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 (4جدول )
محكات الحكم عمى درجة معرفة المعممين بخصائص التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم 

 والاتجاه نحو تدريسيم

 درجة التحقق المتوسط الحسابي لمعبارة، أو المتوسط الموزون لممحور

 ضعيفة جدًا 3.2أقةل من 
 ضعيفة 6.2لأقةل من  3.2من 
 متوسطة 1.4من لأقةل  6.2من 
 كبيرة 4.6لأقةل من  1.4من 

 كبيرة جدًا فأكثر 4.6من 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة: 
في البحث الحالي تم استخدام العديد من الأساليب الإحصائية باستخدام الحزمة 

 كالتالي: SPSSالإحصائية في العموم الاجتماعية 
والانحرافات  Meanوالمتوسطات  Percentوالنسب المئوية  Frequenciesالتكرارات  (3)

درجة معرفة المعممين بخصائص التلاميذ الكشف عن : في Std. Deviationالمعيارية 
 .الموىوبون ذوي صعوبات التعمم، وعن الاتجاه نحو تدريسيم

كبديل لابارامتري لاختبار تحميل التباين  Kruskal-Wallis Hاختبار كروسكال واليس  (6)
يستخدم في حالة العينات الصغيرة، وتم استخدامو One Way ANOVAأحادي الاتجاه 

في التعرف عمى مدى اختلاف معرفة معممي المرحمة الابتدائية بخصائص التلاميذ 
الموىوبين ذوي صعوبات التعمم، وفي اتجاىاتيم نحو تدريسيم باختلاف متغيرات 

 ة(.)التخصص، والمؤىل العممي، وسنوات الخبرة، وعدد الدورات التدريبي
في الكشف عن العلاقةة بين معرفة  Pearson Correlationمعامل ارتباط بيرسون  (1)

معممي المرحمة الابتدائية بخصائص التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم، وبين 
 اتجاىاتيم نحو تدريسيم.

 نتائج البحث:
 :وتفسيرىا ـ نتائج الإجابة عمى السؤال الأول2

حالية عمى "ما مستوى معرفة معممي المرحمة الابتدائية ينص السؤال الأول لمدراسة ال
بخصائص التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم؟". للإجابة عن ىذا السؤال تم حساب 
التكرارات والنسب المئوية لاستجابات أفراد عينة البحث عمى كل عبارة من عبارات البعد الأول 

بون ذوو صعوبات التعمم، ثم تم حساب للاستبانة والمتعمق بخصائص التلاميذ الموىو 
المتوسطات والانحرافات المعيارية ليذه الاستجابات وذلك لتحديد درجة معرفة معممي المرحمة 

 الابتدائية بيذه الخصائص، فكانت النتائج كما ىي موضحة في التالي:
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 (5جدول )
ات عينة البحث حول التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية لاستجاب
 خصائص التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم

 العبارات م

 درجة الموافقة
سط
متو

ال
 

ري
عيا
الم
ف 
حرا
الان

 

قق
لتح
ة ا
درج

 

يب
ترت
ال

 

غير موافق 
 موافق بشدة موافق غير متأكد غير موافق بشدة

رار
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

 

27 

التلاميذ 
الموىوبون 
ذوو 

صعوبات 
التعمم ذوي 
مشاعر 
 مرىفة

بيرة 0,807 4,233 36,4 63 43,9 76 26,1 18 3,5 6 0,0 0,0
ك

 2 

لدييم حب  3
بيرة 0,863 3,988 18,3 49 50,3 87 23,3 13 8,2 24 0,0 0,0 استطلاع

ك
 1 

8 

يواجيون 
صعوبات 
في بعض 
الميارات 
 الأكاديمية

بيرة 0,826 3,908 11,0 38 53,1 91 29,2 33 5,1 9 0,6 2
ك

 3 

5 

تظير 
لدييم 

معاناة مع 
الأنشطة 
التي تتطمب 

 الحفظ

بيرة 2,060 3,786 18,9 50 38,1 66 26,8 19 25,0 16 2,1 1
ك

 4 

25 

لدييم 
صعوبة في 
التعبير عن 
أفكارىم 
 كتابيًا

بيرة 0,956 3,740 12,4 37 44,5 77 11,0 38 22,0 29 2,1 1
ك

 5 

22 
ذاكرة  لدييم

بصرية 
 جيدة

بيرة 0,901 3,676 27,3 30 43,4 75 30,6 53 6,9 21 2,7 3
ك

 6 

1 

لدييم قدرة 
عالية عمى 
التفكير 
 المجرد

بيرة 0,946 3,641 26,9 19 45,7 79 13,7 42 21,7 11 2,1 1
ك

 7 
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 العبارات م

 درجة الموافقة

سط
متو

ال
 

ري
عيا
الم
ف 
حرا
الان

 

قق
لتح
ة ا
درج

 

يب
ترت
ال

 

غير موافق 
 موافق بشدة موافق غير متأكد غير موافق بشدة

رار
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

 

29 

يستخدمون 
قدراتيم 
الإبداعية 
لتجنب 
الميام 
 الدراسية

بيرة 0,949 3,628 25,6 17 46,8 82 11,5 39 23,9 14 2,1 1
ك

 8 

7 

يخفقون 
عادة في 
الاختبارات 
المحددة 
 بوقت

بيرة 2,005 3,595 28,5 31 39,3 68 18,3 49 22,0 29 1,9 5
ك

 9 

بيرة 2,042 3,571 25,6 17 47,4 81 10,1 35 21,2 12 4,6 8 مندفعون 14
ك

 20 

15 

يستمتعون 
بعدد كبير 
من 

 الاىتمامات

بيرة 0,966 3,562 23,9 14 46,8 82 11,5 39 25,0 16 2,7 3
ك

 22 

13 
متشتتون 
الانتباه في 
 المدرسة

بيرة 2,015 3,549 25,0 16 46,8 82 29,2 33 26,1 18 1,9 5
ك

 21 

28 
لدييم وعي 
بصعوباتيم 
 التعميمية

طة 2,043 3,387 23,9 14 37,0 64 15,4 44 12,4 37 1,3 4
وس
مت

 

23 

21 

يفتقرون 
إلى 

الدافعية 
 لمتعمم

5 1,9 40 13,2 38 11,0 65 37,6 15 24,5 3,376 2,080 

طة
وس
مت

 

24 

لدييم حس  6
طة 2,039 3,358 22,0 29 39,9 69 18,3 49 25,6 17 5,1 9 فكاىي

وس
مت

 

25 

2 

لدييم 
ميارات 
تنظيمية 
 ضعيفة

طة 0,974 3,347 6,9 21 43,4 75 33,5 58 9,8 27 6,4 22
وس
مت

 

26 
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 العبارات م

 درجة الموافقة

سط
متو

ال
 

ري
عيا
الم
ف 
حرا
الان

 

قق
لتح
ة ا
درج

 

يب
ترت
ال

 

غير موافق 
 موافق بشدة موافق غير متأكد غير موافق بشدة

رار
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

 

11 

ينسحبون 
من مواقف 
التنافس 

 لأكاديميا

طة 2,098 3,347 21,7 11 38,1 66 17,1 47 25,0 16 6,9 21
وس
مت

 

27 

4 

لدييم 
ميارات 
اتصال 
 عالية

طة 2,013 3,195 8,2 24 41,8 74 13,7 42 12,4 37 4,0 7
وس
مت

 

28 

24 

لدييم 
قصور في 
المعالجة 
السمعية 
 والبصرية

طة 0,958 3,166 8,7 25 32,8 55 42,6 71 23,3 13 4,6 8
وس
مت

 

29 

20 
لدييم ميارة 
في حل 
 المشكلات

طة 2,002 3,149 7,5 23 39,9 69 15,4 44 14,3 41 1,9 5
وس
مت

 

10 

23 

يخفقون في 
تحقيق 
معظم 
الأىداف 
 التعميمية

طة 2,206 3,149 22,6 10 37,6 65 27,2 33 17,7 48 4,0 7
وس
مت

 

12 

10 
مفيوم 

الذات لدييم 
 متدني

طة 0,930 3,273 5,1 9 34,7 60 35,3 62 11,0 38 1,9 5
وس
مت

 

11 

26 

يخفقون في 
إتمام 
الميمة 
 المطموبة

طة 2,081 3,217 8,2 24 35,8 61 11,0 38 18,9 50 5,1 9
وس
مت

 

13 

9 
ينشدون 
الكمال 
 بشكل مفرط

طة 0,986 3,098 6,9 21 18,3 49 37,0 64 13,2 40 4,6 8
وس
مت

 

14 

12 

لدييم 
انخفاض 
بمستوى 
النشاط 
 بوجو عام

طة 2,203 3,058 6,9 21 35,8 61 10,1 35 30,2 51 6,9 21
وس
مت

 

15 

 كبيرة 0,990 3,484 المتوسط الوزني لدرجة معرفة المعممين بخصائص التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم )الدرجات الكمية(



 ري/ سالم بن حمدان الشم أ          معممي المرحمة الابتدائية معرفة
 عبدالله بن عمي الربيعان /د 
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 :يتضح من الجدول السابق أن
تعمم متحققة معرفة معممي المرحمة الابتدائية بخصائص الموىوبين ذوي صعوبات ال

بانحراف معياري  1.424حيث بمغ المتوسط الوزني لمدرجات الكمية في ىذا البعد  كبيرةبدرجة 
، أما بشأن العبارات الفرعية في ىذا البعد فجاءت مرتبة حسب درجة التحقق كالتالي مع 1.111

نحراف ملاحظة أنو في حالة تساوي المتوسطات تكون الأولوية في الترتيب لمعبارات ذات الا
 المعياري الأقةل والذي يدل عمى اتساق واتفاق أعمى في الاستجابات:

جاءت العبارة "التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم ذوي مشاعر مرىفة" في الترتيب  (3)
الأول من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة كبيرة حيث بمغت قةيمة متوسط استجابات 

 .1.217بانحراف معياري قةدره  4.311أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 
جاءت العبارة "التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم لدييم حب استطلاع" في الترتيب  (6)

الثاني من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة كبيرة حيث بمغت قةيمة متوسط استجابات 
 .1.221بانحراف معياري قةدره  1.122أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 

جاءت العبارة "التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم يواجيون صعوبات في بعض  (1)
الميارات الأكاديمية" في الترتيب الثالث من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة كبيرة 

بانحراف  1.112حيث بمغت قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 
 .1.232معياري قةدره 

ارة "التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم تظير لدييم معاناة مع الأنشطة جاءت العب (4)
التي تتطمب الحفظ" في الترتيب الرابع من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة كبيرة 

بانحراف  1.722حيث بمغت قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 
 .3.121معياري قةدره 

التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم لدييم صعوبة في التعبير عن جاءت العبارة " (2)
أفكارىم كتابيًا" في الترتيب الخامس من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة كبيرة حيث 

بانحراف  1.741بمغت قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 
 .1.122معياري قةدره 

الموىوبون ذوو صعوبات التعمم لدييم ذاكرة بصرية جيدة" في جاءت العبارة "التلاميذ  (2)
الترتيب السادس من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة كبيرة حيث بمغت قةيمة متوسط 

 .1.116بانحراف معياري قةدره  1.272استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 
لدييم قةدرة عالية عمى التفكير جاءت العبارة "التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم  (7)

  المجرد" في الترتيب السابع من حيث درجة التحقق، متحققة بدرجة كبيرة حيث بمغت
 بانحراف معياري  1.246قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 

 .1.142قةدره 
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يم الإبداعية جاءت العبارة "التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم يستخدمون قةدرات (2)
لتجنب الميام الدراسية" في الترتيب الثامن من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة كبيرة 

بانحراف  1.232حيث بمغت قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 
 .1.141معياري قةدره 

لاختبارات جاءت العبارة "التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم يخفقون عادة في ا (1)
المحددة بوقةت" في الترتيب التاسع من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة كبيرة حيث 

بانحراف  1.212بمغت قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 
 .3.112معياري قةدره 

ن جاءت العبارة "التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم مندفعون" في الترتيب العاشر م (31)
حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة كبيرة حيث بمغت قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة 

 .3.143بانحراف معياري قةدره  1.276البحث حول ىذه العبارة 
جاءت العبارة "التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم يستمتعون بعدد كبير من  (33)

حقق، ومتحققة بدرجة كبيرة الاىتمامات" في الترتيب الحادي عشر من حيث درجة الت
بانحراف  1.223حيث بمغت قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 

 .1.122معياري قةدره 
جاءت العبارة "التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم متشتتون الانتباه في المدرسة" في  (36)

كبيرة حيث بمغت قةيمة الترتيب الثاني عشر من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة 
بانحراف معياري قةدره  1.241متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 

3.162. 
جاءت العبارة "التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم لدييم وعي بصعوباتيم التعميمية"  (31)

في الترتيب الثالث عشر من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة متوسطة حيث بمغت 
بانحراف معياري قةدره  1.127يمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة قة

3.141. 
جاءت العبارة "التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم يفتقرون إلى الدافعية لمتعمم" في  (34)

الترتيب الرابع عشر من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة متوسطة حيث بمغت قةيمة 
بانحراف معياري قةدره  1.172أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة  متوسط استجابات

3.121. 
جاءت العبارة "التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم لدييم حس فكاىي" في الترتيب  (32)

الخامس عشر من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة متوسطة حيث بمغت قةيمة 
           بانحراف معياري  1.122رة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبا

 .3.111قةدره 



 ري/ سالم بن حمدان الشم أ          معممي المرحمة الابتدائية معرفة
 عبدالله بن عمي الربيعان /د 
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جاءت العبارة "التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم لدييم ميارات تنظيمية ضعيفة"  (32)
في الترتيب السادس عشر من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة متوسطة حيث بمغت 

 بانحراف معياري  1.147قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 
 .1.174قةدره 

جاءت العبارة "التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم ينسحبون من مواقةف التنافس  (37)
الأكاديمي" في الترتيب السابع عشر من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة متوسطة 

بانحراف  1.147حيث بمغت قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 
 .3.112عياري قةدره م

جاءت العبارة "التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم لدييم ميارات اتصال عالية" في  (32)
الترتيب الثامن عشر من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة متوسطة حيث بمغت قةيمة 

         بانحراف معياري  1.612متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 
 .3.161قةدره 

جاءت العبارة "التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم لدييم قةصور في المعالجة  (31)
السمعية والبصرية" في الترتيب التاسع عشر من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة 

 1.622متوسطة حيث بمغت قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 
 .1.122بانحراف معياري قةدره 

جاءت العبارة "التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم لدييم ميارة في حل المشكلات"  (61)
        في الترتيب العشرون من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة متوسطة حيث بمغت 

          بانحراف معياري  1.641قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 
 .3.113قةدره 

العبارة "التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم يخفقون في تحقيق معظم  جاءت (63)
الأىداف التعميمية" في الترتيب الحادي والعشرون من حيث درجة التحقق، ومتحققة 
بدرجة متوسطة حيث بمغت قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 

 .3.312بانحراف معياري قةدره  1.641
لعبارة "التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم مفيوم الذات لدييم متدني" في جاءت ا (66)

الترتيب الثاني والعشرون من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة متوسطة حيث بمغت 
 بانحراف معياري  1.371قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 

 .1.111قةدره 
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الموىوبون ذوو صعوبات التعمم يخفقون في إتمام الميمة  جاءت العبارة "التلاميذ (61)
المطموبة" في الترتيب الثالث والعشرون من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة متوسطة 

بانحراف  1.367حيث بمغت قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 
 .3.126معياري قةدره 

ن ذوو صعوبات التعمم ينشدون الكمال بشكل مفرط" في جاءت العبارة "التلاميذ الموىوبو  (64)
الترتيب الرابع والعشرون من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة متوسطة حيث بمغت 

بانحراف معياري قةدره  1.112قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 
1.122. 

مم لدييم انخفاض بمستوى النشاط جاءت العبارة "التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التع (62)
بوجو عام" في الترتيب الخامس والعشرون من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة 

 1.122متوسطة حيث بمغت قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 
 .3.311بانحراف معياري قةدره 

ائية بخصائص الموىوبين ذوي وىكذا أشارت النتائج إلى أن معرفة معممي المرحمة الابتد
صعوبات التعمم بمجموع درجاتيا الكمية كانت متحققة بدرجة كبيرة، حيث اختمفت نتائج البحث 
الحالي حول معرفة المعممين بالموىوبين ذوي صعوبات التعمم مع معظم الدراسات السابقة، 

 ا السؤال مع دراسةوخصوصًا الدراسات العربية، بينما اتفقت البحث الحالي في نتيجتيا ليذ
Jones (2014) والتي بينت في نتائجيا إلى أنو تتوفر لدى المعممين المعرفة بالموىوبين ذوي ،

صعوبات التعمم، ويعمل الباحثان نتيجة ذلك بأن معممي المرحمة الابتدائية تمقوا العديد من 
مل مما أكسبيم الدورات التدريبية المتخصصة عن الموىوبين ذوي صعوبات التعمم أثناء الع

المعرفة بخصائص ىذه الفئة، كما يرى الباحثان بأن تطبيق الدراسة ركيزة عمى عدد معين من 
المدارس التي تحتوي عمى برامج صعوبات التعمم وبرامج الموىبة لطبيعة الدراسة كان أحد 

ييم أسباب المعرفة العالية بالموىوبين ذوي صعوبات التعمم حيث أن معممي تمك المدارس لد
 خبرة عمى اقةل تقدير بيؤلاء التلاميذ في مدارسيم.

 :وتفسيرىا ـ نتائج الإجابة عمى السؤال الثاني1
ينص السؤال الثاني لمدراسة الحالية عمى "ما اتجاىات معممي المرحمة الابتدائية نحو 

ارات للإجابة عن ىذا السؤال تم حساب التكر  صعوبات التعمم؟".الموىوبين ذوي تدريس التلاميذ 
البعد الثاني للاستبانة  والنسب المئوية لاستجابات أفراد عينة البحث عمى كل عبارة من عبارات

والمتعمق باتجاىات معممي المرحمة الابتدائية نحو تدريس التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات 
ذه التعمم، ثم تم حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية ليذه الاستجابات وذلك لتحديد ى

الاتجاىات والحكم عمى درجتيا مع مراعاة عكس ترتيب الدرجات في حالة العبارات السمبية حتى 
 لا تؤثر عمى المتوسط الكمي لدرجة الاتجاىات، فكانت النتائج كما ىي موضحة في التالي:



 ري/ سالم بن حمدان الشم أ          معممي المرحمة الابتدائية معرفة
 عبدالله بن عمي الربيعان /د 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 (6جدول )
حول  التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية لاستجابات عينة البحث

 الاتجاىات نحو تدريس التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم

 العبارات م

 درجة الموافقة
سط
متو

ال
 

ري
عيا
الم
ف 
حرا
الان

 

قق
لتح
ة ا
درج

 

يب
ترت
ال

 

غير موافق 
 موافق بشدة موافق غير متأكد غير موافق بشدة

رار
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

 

25 

أرى بأنو يجب 
استخدام 

مجموعة من 
الألعاب 
لتشجيع 

التلاميذ عمى 
الحديث، 
وتشجيع 

التفاعل بين 
التلاميذ داخل 
الغرفة الصفية 
 وخارجيا.

2 0,6 3 2,7 8 4,6 75 43,4 86 49,7 4,399 0,723 

جدًا
عة 
رتف
م

 

2 

5 

أشعر بأن 
المعممون 

بحاجة لمعرفة 
وفيم أعمق 
لشخصية 
التلاميذ 
الموىوبون 

وو صعوبات ذ
التعمم لكي 
يدعموا 

احتياجاتيم 
التعميمية 
 الخاصة.

2 0,6 4 1,3 25 8,7 58 33,5 95 54,9 4,399 0,790 

جدًا
عة 
رتف
م

 

1 

24 

أرى بأنو يجب 
العمل عمى 
تنمية مفيوم 
الذات لدييم 
من خلال 
الثناء عمييم 
وتعزيزىم عند 
أدائيم لمميام 
 المطموبة.

0,0 0,0 3 2,7 26 9,1 67 38,7 87 50,3 4,376 0,716 

جدًا
عة 
رتف
م

 

3 
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 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 9102مازس   –الثالث العدد   – 53 المجلد          422

 

 العبارات م

 درجة الموافقة

سط
متو

ال
 

ري
عيا
الم
ف 
حرا
الان

 

قق
لتح
ة ا
درج

 

يب
ترت
ال

 

غير موافق 
 موافق بشدة موافق غير متأكد غير موافق بشدة

رار
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

 

7 

أرى بأنو يجب 
التركيز عمى 
نقاط القوة 
لدى التلاميذ 
الموىوبون 
ذوو صعوبات 
التعمم والعمل 
عمى تنميتيا 
واستغلاليا 
لمعالجة نقاط 
الضعف 
 لدييم.

0,0 0,0 4 1,3 21 6,9 77 44,5 80 46,1 4,347 0,721 

جدًا
عة 
رتف
م

 

4 

6 

أعتقد بأنو 
يجب عمى 

ائدي ق
المدارس أن 
يتأكدون من 
توفر برامج 
مناسبة 
وخاصة 
لمتلاميذ 
الموىوبون 
ذوو صعوبات 

 التعمم.

1 2,1 1 2,1 24 8,2 71 42,6 83 48,0 4,342 0,773 

جدًا
عة 
رتف
م

 

5 

21 

أعتقد بأنو 
يجب تعميميم 
من خلال 
تقديم الميام 
المرغوبة 

لدييم بطريقة 
شيقة ومثيرة 
مما يزيد من 
دافعيتيم 

 عمم.لمت

0,0 0,0 4 1,3 25 8,7 82 46,8 73 41,1 4,189 0,711 

جدًا
عة 
رتف
م

 

6 



 ري/ سالم بن حمدان الشم أ          معممي المرحمة الابتدائية معرفة
 عبدالله بن عمي الربيعان /د 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 العبارات م

 درجة الموافقة

سط
متو

ال
 

ري
عيا
الم
ف 
حرا
الان

 

قق
لتح
ة ا
درج

 

يب
ترت
ال

 

غير موافق 
 موافق بشدة موافق غير متأكد غير موافق بشدة

رار
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

 

23 

أعتقد أنو 
يجب تكميف 
التلاميذ 
الموىوبون 
ذوو صعوبات 

التعمم 
بمجموعة من 

الميام 
التعميمية مع 
إعطائيم 

الوقت الكافي 
 لإتماميا.

1 2,1 6 3,5 21 6,9 79 45,7 74 41,8 4,154 0,814 

جدًا
عة 
رتف
م

 

7 

27 

أعتقد أنو 
يجب تحديد 
أىداف واقعية 

ممكنة 
التحقيق 
وتدريب 

التلاميذ عمى 
تحقيقيا، 
وذلك 

لمساعدتيم 
عمى تتابع 
تمام الميام  وا 
 بسيولة.

فعة 0,723 4,261 32,8 55 55,5 96 9,8 27 1,9 5 0,0 0,0
مرت

 

8 

22 

أرى بأنو يجب 
تقسيم الميام 
الكبيرة إلى 
عدد من 
الميام 

الصغيرة حتى 
 يتمكنوا
التلاميذ 
الموىوبون 
ذوو صعوبات 
التعمم من 
أدائيا بشكل 

 ملائم.

فعة 0,750 4,256 33,5 58 51,0 90 22,0 29 3,5 6 0,0 0,0
مرت

 

9 
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 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 العبارات م

 درجة الموافقة

سط
متو

ال
 

ري
عيا
الم
ف 
حرا
الان

 

قق
لتح
ة ا
درج

 

يب
ترت
ال

 

غير موافق 
 موافق بشدة موافق غير متأكد غير موافق بشدة

رار
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

 

28 

أرى بأنو يجب 
تنمية ميارات 
التنظيم لدييم 
من خلال 
استخدام 
الجداول 
الزمنية، 

واستراتيجيات 
 إدارة الوقت.

فعة 0,742 4,091 19,1 52 53,1 91 24,5 15 1,9 5 0,0 0,0
مرت

 

20 

4 

أشعر بأن 
الاحتياجات 
الخاصة 
لمتلاميذ 
الموىوبون 
ذوو صعوبات 
التعمم غالبًا 
يتم تجاىميا 
في مدارسنا، 
وبالتالي لم 
تقدم ليم 
الخدمات 

التربوية بشكل 
 مناسب.

فعة 0,992 4,019 37,6 65 39,3 68 21,7 11 9,1 26 2,1 1
مرت

 

22 

20 

أعتقد أنو 
 يجب تعميم
التلاميذ 
الموىوبون 
ذوو صعوبات 
التعمم من 
خلال توفير 
أنشطة بديمة 
لا تعتمد عمى 

لورقة والقمم ا
كالحوار 
 والمناقشات

فعة 0,876 4,013 32,8 55 45,7 79 26,1 18 5,8 20 0,6 2
مرت

 

21 



 ري/ سالم بن حمدان الشم أ          معممي المرحمة الابتدائية معرفة
 عبدالله بن عمي الربيعان /د 
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 العبارات م

 درجة الموافقة

سط
متو

ال
 

ري
عيا
الم
ف 
حرا
الان

 

قق
لتح
ة ا
درج

 

يب
ترت
ال

 

غير موافق 
 موافق بشدة موافق غير متأكد غير موافق بشدة

رار
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

 

2 

أرى بأنو من 
الأفضل 

تعميميم في 
برامج الموىبة 
لجزء من 
الوقت 

بالإضافة إلى 
م تمقييم التعمي
في غرف 
المصادر ثم 
إعادتيم 
لصفوف 
 التعميم العام.

فعة 2,202 3,791 17,1 47 46,1 80 8,7 25 24,5 15 3,5 6
مرت

 

23 

8 

أشعر بأن 
لدي القدرة 
عمى تدريس 
التلاميذ 
الموىوبون 
ذوو صعوبات 

 التعمم.

7 4,0 37 12,4 41 14,3 56 31,4 32 27,9 3,387 2,219 

طة
وس
مت

 

24 

1 

أعتقد أنو 
تعميميم يجب 

في فصول 
التعميم العام 
مع تقديم 
برامج الدعم 
 اللازمة ليم.

28 20,4 37 12,4 30 27,3 57 31,9 32 27,9 3,166 2,172 

طة
وس
مت

 

25 

29 

أرى أنو من 
الصعوبة 
تخطيط 
البرامج 

التربوية التي 
تناسب 
احتياجات 
التلاميذ 
الموىوبون 
ذوو صعوبات 

 التعمم.

12 21,2 40 13,2 36 10,8 58 33,5 28 20,4 3,069 2,123 

طة
وس
مت

 

26 
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 العبارات م
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غير موافق 
 موافق بشدة موافق غير متأكد غير موافق بشدة

رار
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

رار 
تك

سبة 
ن

 

26 

أشعر بالقمق 
عندما يطمب 
مني تدريس 
التلاميذ 
الموىوبون 
ذوو صعوبات 

 التعمم.

طة 2,291 1,879 7,5 23 17,7 48 14,9 43 14,9 43 25,0 16
وس
مت
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3 

أرى بأن وزارة 
التعميم توفر 
مصادر كافية 
تساعد عمى 
تمبية 

احتياجات 
التلاميذ 
ن الموىوبو

ذوو صعوبات 
 التعمم.

طة 2,335 1,614 22,0 29 29,2 33 26,1 18 18,9 50 14,9 43
وس
مت

 

28 

9 

أعتقد بأن أي 
محاولة 

سأبذليا في 
تدريس 
التلاميذ 
الموىوبون 
ذوو صعوبات 
التعمم ستكون 
 بلا معنى.

ضة 2,238 1,562 4,0 7 29,7 34 14,9 43 32,1 54 10,1 35
خف
من

 

29 

اىات معممي المرحمة الابتدائية نحو تدريس التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم المتوسط الوزني لاتج
 )الدرجات الكمية(

رتفع 0,383 3,756
م  ة

 :يتضح من الجدول السابق أن
اتجاىات معممي المرحمة الابتدائية نحو تدريس التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم 

بانحراف  1.722ي لمدرجات الكمية في ىذا البعد اتجاىات مرتفعة حيث بمغ المتوسط الوزن
، أما بشأن العبارات الفرعية في ىذا البعد فجاءت مرتبة حسب درجة التحقق 1.121معياري 

كالتالي مع ملاحظة أنو في حالة تساوي المتوسطات تكون الأولوية في الترتيب لمعبارات ذات 
 فاق أعمى في الاستجابات:الانحراف المعياري الأقةل والذي يدل عمى اتساق وات



 ري/ سالم بن حمدان الشم أ          معممي المرحمة الابتدائية معرفة
 عبدالله بن عمي الربيعان /د 
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جاءت العبارة "أرى بأنو يجب استخدام مجموعة من الألعاب لتشجيع التلاميذ عمى  (3)
الحديث، وتشجيع التفاعل بين التلاميذ داخل الغرفة الصفية وخارجيا" في الترتيب الأول 
من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة مرتفعة جدًا حيث بمغت قةيمة متوسط استجابات 

 .1,731بانحراف معياري قةدره  4,111اد عينة البحث حول ىذه العبارة أفر 
جاءت العبارة "أشعر بأن المعممون بحاجة لمعرفة أكثر وفيم أعمق لشخصية التلاميذ  (6)

الموىوبون ذوو صعوبات التعمم لكي يدعموا احتياجاتيم التعميمية الخاصة" في الترتيب 
جة مرتفعة جدًا حيث بمغت قةيمة متوسط الثاني من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدر 
 .1,711بانحراف معياري قةدره  4,111استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 

جاءت العبارة "أرى بأنو يجب العمل عمى تنمية مفيوم الذات لدييم من خلال الثناء  (1)
جة التحقق، عمييم وتعزيزىم عند أدائيم لمميام المطموبة" في الترتيب الثالث من حيث در 

ومتحققة بدرجة مرتفعة جدًا حيث بمغت قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول 
 .1,762بانحراف معياري قةدره  4,172ىذه العبارة 

جاءت العبارة "أرى بأنو يجب التركيز عمى نقاط القوة لدى التلاميذ الموىوبون ذوو  (4)
الجة نقاط الضعف لدييم" في صعوبات التعمم والعمل عمى تنميتيا واستغلاليا لمع

الترتيب الرابع من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة مرتفعة جدًا حيث بمغت قةيمة 
        بانحراف معياري 4,147متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 

 .1,736قةدره 
رامج مناسبة جاءت العبارة "أعتقد بأنو يجب عمى قةائدي المدارس أن يتأكدون من توفر ب (2)

وخاصة لمتلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم" في الترتيب الخامس من حيث درجة 
التحقق، ومتحققة بدرجة مرتفعة جدًا حيث بمغت قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة 

 .1,771بانحراف معياري قةدره  4,143البحث حول ىذه العبارة 
لال تقديم الميام المرغوبة لدييم بطريقة جاءت العبارة "أعتقد بأنو يجب تعميميم من خ (2)

شيقة ومثيرة مما يزيد من دافعيتيم لمتعمم" في الترتيب السادس من حيث درجة التحقق، 
ومتحققة بدرجة مرتفعة جدًا حيث بمغت قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول 

 .1.766بانحراف معياري قةدره  4.621ىذه العبارة 
قد أنو يجب تكميف التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم بمجموعة جاءت العبارة "أعت (7)

من الميام التعميمية مع إعطائيم الوقةت الكافي لإتماميا" في الترتيب السابع من حيث 
درجة التحقق، متحققة بدرجة مرتفعة جدًا حيث بمغت قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة 

 .1,264عياري قةدره بانحراف م 4,624البحث حول ىذه العبارة 
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جاءت العبارة "أعتقد أنو يجب تحديد أىداف واقةعية ممكنة التحقيق وتدريب التلاميذ عمى  (2)
تمام الميام بسيولة"تحقيقيا، وذلك لمساعدتيم  في الترتيب الثامن من حيث  عمى تتابع وا 

درجة التحقق، ومتحققة بدرجة مرتفعة حيث بمغت قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة 
 .1,731بانحراف معياري قةدره  4,326بحث حول ىذه العبارة ال

جاءت العبارة "أرى بأنو يجب تقسيم الميام الكبيرة إلى عدد من الميام الصغيرة حتى  (1)
يتمكنوا التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم من أدائيا بشكل ملائم" في الترتيب 

حيث بمغت قةيمة متوسط  التاسع من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة مرتفعة
 .1,721بانحراف معياري قةدره  4,322استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 

جاءت العبارة "أرى بأنو يجب تنمية ميارات التنظيم لدييم من خلال استخدام الجداول  (31)
الزمنية، واستراتيجيات إدارة الوقةت" في الترتيب العاشر من حيث درجة التحقق، ومتحققة 

درجة مرتفعة حيث بمغت قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة ب
 .1,743بانحراف معياري قةدره  4,116

جاءت العبارة "أشعر بأن الاحتياجات الخاصة لمتلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم  (33)
كل مناسب" في غالبًا يتم تجاىميا في مدارسنا، وبالتالي لم تقدم ليم الخدمات التربوية بش

الترتيب الحادي عشر من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة مرتفعة حيث بمغت قةيمة 
بانحراف معياري قةدره  4,161متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 

 ، ويجب ملاحظة أن ىذه العبارة سمبية الاتجاه.1,113
وىوبون ذوو صعوبات التعمم من خلال جاءت العبارة "أعتقد أنو يجب تعميم التلاميذ الم (36)

توفير أنشطة بديمة لا تعتمد عمى الورقةة والقمم كالحوار والمناقةشات" في الترتيب الثاني 
عشر من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة مرتفعة حيث بمغت قةيمة متوسط 

 .1,272بانحراف معياري قةدره  4.161استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة 
جاءت العبارة "أرى بأنو من الأفضل تعميميم في برامج الموىبة لجزء من الوقةت  (31)

بالإضافة إلى تمقييم التعميم في غرف المصادر ثم إعادتيم لصفوف التعميم العام" في 
الترتيب الثالث عشر من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة مرتفعة حيث بمغت قةيمة 

        بانحراف معياري 1,716حول ىذه العبارة متوسط استجابات أفراد عينة البحث 
 .3.313قةدره 

جاءت العبارة "أشعر بأن لدي القدرة عمى تدريس التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات  (34)
التعمم" في الترتيب الرابع عشر من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة متوسطة حيث 

بانحراف  1,127لعبارة بمغت قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه ا
 .3,361معياري قةدره 



 ري/ سالم بن حمدان الشم أ          معممي المرحمة الابتدائية معرفة
 عبدالله بن عمي الربيعان /د 
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جاءت العبارة "أعتقد أنو يجب تعميميم في فصول التعميم العام مع تقديم برامج الدعم  (32)
اللازمة ليم" في الترتيب الخامس عشر من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة متوسطة 

بانحراف  1,622 حيث بمغت قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة
 .3,673معياري قةدره 

جاءت العبارة "أرى أنو من الصعوبة تخطيط البرامج التربوية التي تناسب احتياجات  (32)
التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم" في الترتيب السادس عشر من حيث درجة 
 التحقق، ومتحققة بدرجة متوسطة حيث بمغت قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث

، ويجب ملاحظة أن ىذه العبارة 3,631بانحراف معياري قةدره  1,121حول ىذه العبارة 
 سمبية الاتجاه.

جاءت العبارة "أشعر بالقمق عندما يطمب مني تدريس التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات  (37)
التعمم" في الترتيب السابع عشر من حيث درجة التحقق، ومتحققة بدرجة متوسطة حيث 

بانحراف  6,271وسط استجابات أفراد عينة البحث حول ىذه العبارة بمغت قةيمة مت
 ، ويجب ملاحظة أن ىذه العبارة سمبية الاتجاه.3,316معياري قةدره 

جاءت العبارة "أرى بأن وزارة التعميم توفر مصادر كافية تساعد عمى تمبية احتياجات  (32)
شر من حيث درجة التلاميذ الموىوبون ذوو صعوبات التعمم" في الترتيب الثامن ع

التحقق، ومتحققة بدرجة متوسطة حيث بمغت قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث 
 .3.112بانحراف معياري قةدره  6.264حول ىذه العبارة 

جاءت العبارة "أعتقد بأن أي محاولة سأبذليا في تدريس التلاميذ الموىوبون ذوو  (31)
تاسع عشر من حيث درجة التحقق، صعوبات التعمم ستكون بلا معنى" في الترتيب ال

  ومتحققة بدرجة منخفضة حيث بمغت قةيمة متوسط استجابات أفراد عينة البحث حول
        ، ويجب ملاحظة أن ىذه العبارة 3.312بانحراف معياري قةدره  6.223ىذه العبارة 
 سمبية الاتجاه.

الابتدائية نحو وىكذا توصمت نتيجة الفرض الثاني إلى أن اتجاىات معممي المرحمة 
تدريس التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم بمجموع درجاتيا الكمية كانت اتجاىات مرتفعة، 

 ,Chimhenga, (2016); Cohen, (2016); Lewisوتتفق ىذه النتائج مع رداسة كل من: 
مل مع والتي بينت تمك الدراسات في نتائجيا إلى أن المعممين لدييم الرغبة في التعا ،(2004)

ويفسر الباحثان ذلك لامتلاك ، تعمم، وتقديم البرامج الخاصة بيمالموىوبين ذوي صعوبات ال
معممي المرحمة الابتدائية المعرفة العالية بخصائص الموىوبين ذوي صعوبات التعمم كما اتضح 

يذا البحث، مما انعكس عمى اتجاىات المعممين نحو تدريسيم، السؤال الأول لفي نتائج 
 ضافة إلى دور الخبرة التعميمية خصوصًا أن غالبية المعممين من ذوي الخبرات الطويمة.بالإ
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 السؤال الثالث وتفسيرىا:الإجابة عمى نتائج ـ 3
ينص السؤال الثالث عمى أنو: "ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية تختمف معرفة 

ت التعمم تعزي إلى كل من: معممي المرحمة الابتدائية بخصائص التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبا
 التخصص، وعدد سنوات الخبرة، والدورات التدريبية، والمؤىل العممي".

 بالنسبة لمتغير التخصص: -
كبديل لتحميل التباين أحادي  Kruskal-Wallis Hتم استخدام اختبار كروسكال واليس 

عرفة معممي الاتجاه في حالة صغر حجم المجموعات في الكشف عن دلالة الفروق في درجة م
المرحمة الابتدائية بخصائص التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم والراجعة لاختلاف 

 )التخصص( فكانت النتائج كما ىي موضحة بالجداول التالية:
 (7جدول )

دلالة الفروق في درجة معرفة معممي المرحمة الابتدائية بخصائص التلاميذ الموىوبين ذوي 
 عة لاختلاف التخصصصعوبات التعمم والراج

 مستوى الدلالة درجة الحرية قةيمة مربع كاي متوسط الرتب العدد التخصص

 27,412 317 معمم تعميم عام
1,612 6 

1,316 
 غير دالة

 14,224 62 معمم ذوي صعوبات تعمم
 23,311 31 معمم موىوبين

 5.99 تساوي 0.05ومستوى ثقة  1قيمة مربع كاي الجدولية عند درجة حرية 
يتضح من الجدول السابق أنو: لا توجد فروق دالة إحصائيًا في معرفة معممي المرحمة 

 الابتدائية بخصائص التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم ترجع لاختلاف التخصص.

 بالنسبة لمتغير عدد سنوات الخبرة: -
تباين أحادي كبديل لتحميل ال Kruskal-Wallis Hتم استخدام اختبار كروسكال واليس 

الاتجاه في حالة صغر حجم المجموعات في الكشف عن دلالة الفروق في درجة معرفة معممي 
         المرحمة الابتدائية بخصائص التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم والراجعة لاختلاف 

 )عدد سنوات الخبرة( فكانت النتائج كما ىي موضحة بالجداول التالية:



 ري/ سالم بن حمدان الشم أ          معممي المرحمة الابتدائية معرفة
 عبدالله بن عمي الربيعان /د 
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 (8جدول )
لة الفروق في درجة معرفة معممي المرحمة الابتدائية بخصائص التلاميذ الموىوبين ذوي دلا  

 صعوبات التعمم والراجعة لاختلاف عدد سنوات الخبرة

 مستوى الدلالة درجة الحرية قةيمة مربع كاي متوسط الرتب العدد سنوات الخبرة

 337,211 1 سنوات فأقةل 2

4,212 1 
1,614 
 غير دالة

 72,722 62 سنوات 31إلى  2من 
 21,167 41 سنة 32إلى  33من 
 22,232 21 سنة فأكثر 32من 

 7.82تساوي  0.05ومستوى ثقة  3قيمة مربع كاي الجدولية عند درجة حرية 
 يتضح من الجدول السابق أنو:

لا توجد فروق دالة إحصائيًا في معرفة معممي المرحمة الابتدائية بخصائص التلاميذ  -
 موىوبين ذوي صعوبات التعمم ترجع لاختلاف عدد سنوات الخبرة.ال
 بالنسبة لمتغير الدورات التدريبية: -

كبديل لتحميل التباين أحادي  Kruskal-Wallis H تم استخدام اختبار كروسكال واليس
الاتجاه في حالة صغر حجم المجموعات في الكشف عن دلالة الفروق في درجة معرفة معممي 

بتدائية بخصائص التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم والراجعة لاختلاف المرحمة الا
 )الدورات التدريبية( فكانت النتائج كما ىي موضحة بالجداول التالية:

 (9جدول )
دلالة الفروق في درجة معرفة معممي المرحمة الابتدائية بخصائص التلاميذ الموىوبين ذوي 

 الدورات التدريبية صعوبات التعمم والراجعة لاختلاف

 مستوى الدلالة درجة الحرية قةيمة مربع كاي متوسط الرتب العدد الدورات التدريبية

 12,211 4 لم ألتحق بدورات تدريبية

4,213 1 
1,631 
 غير دالة

 11,241 47 دورات فأقةل 2
 22,116 22 دورات 31إلى  2من 

 22,376 24 دورات 31أكثر من 
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( يتضح 7.23تساوي ) 1.12ومستوى ثقة  1الجدولية عند درجة حرية  قةيمة مربع كاي
( أنو لا توجد فروق دالة إحصائيًا في معرفة معممي المرحمة الابتدائية بخصائص 1من الجدول )

 التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم ترجع لاختلاف عدد الدورات التدريبية.
 بالنسبة لمتغير المؤىل العممي: -

كبديل لتحميل التباين أحادي  Kruskal-Wallis Hدام اختبار كروسكال واليس تم استخ
الاتجاه في حالة صغر حجم المجموعات في الكشف عن دلالة الفروق في درجة معرفة معممي 
المرحمة الابتدائية بخصائص التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم والراجعة لاختلاف 

 ج كما ىي موضحة بالجداول التالية:)المؤىل العممي( فكانت النتائ

 (20جدول )

دلالة الفروق في درجة معرفة معممي المرحمة الابتدائية بخصائص التلاميذ الموىوبين ذوي 
 صعوبات التعمم والراجعة لاختلاف المؤىل العممي

 مستوى الدلالة درجة الحرية قةيمة مربع كاي متوسط الرتب العدد المؤىل العممي

 21,222 326 بكالوريوس
4,222 6 

1,117 
 غير دالة

 27,221 31 دبموم عالي
 74,113 33 دراسات عميا

( يتضح 2,11تساوي ) 1.12ومستوى ثقة  6قةيمة مربع كاي الجدولية عند درجة حرية 
( أنو: لا توجد فروق دالة إحصائيًا في معرفة معممي المرحمة الابتدائية 31من الجدول )

 وىوبين ذوي صعوبات التعمم ترجع لاختلاف المؤىل العممي.بخصائص التلاميذ الم
بأنو لا يوجد تأثير عمى درجة معرفة معممي المرحمة ىذا السؤال كما تؤكد نتائج 

الابتدائية باختلاف تخصصاتيم وخبراتيم التعميمية والدورات التدريبية التي تم حضورىا 
البحث الحالي في  صعوبات التعمم، واتفقوىوبين ذوي والمؤىلات العممية بخصائص التلاميذ الم

( في متغيرات عدد سنوات الخبرة، 6131نتيجة ىذا السؤال مع دراسة )بالحمر، وبخيت، 
والمؤىل العممي، وعدد الدورات التدريبية، كما اتفقت البحث الحالي في نتيجة ىذا السؤال مع 

لمشاركين في ىذا البحث في متغير التخصص، ونجد ان غالبية ا Elhoweris (2008)دراسة 
 ممن لدييم دورات تدريبية قةد ساعدت في رفع مستوى المعرفة لدى غالبيتيم.



 ري/ سالم بن حمدان الشم أ          معممي المرحمة الابتدائية معرفة
 عبدالله بن عمي الربيعان /د 
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 السؤال الرابع وتفسيرىا:الإجابة عمى نتائج ـ 4
ينص السؤال الرابع عمى أنو: "ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية لاتجاىات معممي 

ذوي صعوبات التعمم تعزي لكل من:  المرحمة الابتدائية نحو تدريس التلاميذ الموىوبين
 التخصص، وعدد سنوات الخبرة، والدورات التدريبية، والمؤىل العممي".

 بالنسبة لمتغير التخصص: -
كبديل لتحميل التباين أحادي  Kruskal-Wallis H تم استخدام اختبار كروسكال واليس

اتجاىات معممي  الاتجاه في حالة صغر حجم المجموعات في الكشف عن دلالة الفروق في
المرحمة الابتدائية نحو تدريس التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم والراجعة لاختلاف 

 )التخصص( فكانت النتائج كما ىي موضحة بالجداول التالية:
 (22جدول )

دلالة الفروق في اتجاىات معممي المرحمة الابتدائية نحو تدريس التلاميذ الموىوبين ذوي 
 م والراجعة لاختلاف التخصصصعوبات التعم

 مستوى الدلالة درجة الحرية قةيمة مربع كاي متوسط الرتب العدد التخصص

 21,662 317 معمم تعميم عام
4,611 6 

1,363 
 غير دالة

 314,126 62 معمم ذوي صعوبات تعمم
 16,111 31 معمم موىوبين

 5.99تساوي  0.05ومستوى ثقة  1قيمة مربع كاي الجدولية عند درجة حرية 
يتضح من الجدول السابق أنو:لا توجد فروق دالة إحصائيًا في اتجاىات معممي المرحمة 

 الابتدائية نحو تدريس التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم ترجع لاختلاف التخصص.
 بالنسبة لمتغير عدد سنوات الخبرة: -

ديل لتحميل التباين كب Kruskal-Wallis Hتم استخدام اختبار كروسكال واليس 
أحادي الاتجاه في حالة صغر حجم المجموعات في الكشف عن دلالة الفروق في اتجاىات 
معممي المرحمة الابتدائية نحو تدريس التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم والراجعة لاختلاف 

 )عدد سنوات الخبرة( فكانت النتائج كما ىي موضحة بالجداول التالية:
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 (21جدول )
دلالة الفروق في اتجاىات معممي المرحمة الابتدائية نحو تدريس التلاميذ الموىوبين ذوي 

 صعوبات التعمم والراجعة لاختلاف عدد سنوات الخبرة

 مستوى الدلالة درجة الحرية قةيمة مربع كاي متوسط الرتب العدد سنوات الخبرة

 12,144 1 سنوات فأقةل 2

1,721 1 
1,611 
 غير دالة

 71,112 62 سنوات 31لى إ 2من 
 11,232 41 سنة 32إلى  33من 
 22,242 21 سنة فأكثر 32من 

 7.82تساوي  0.05ومستوى ثقة  3قيمة مربع كاي الجدولية عند درجة حرية 
يتضح من الجدول السابق أنو: لا توجد فروق دالة إحصائيًا في اتجاىات معممي 

لاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم ترجع لاختلاف عدد المرحمة الابتدائية نحو تدريس الت
 سنوات الخبرة.

 بالنسبة لمتغير الدورات التدريبية: -
كبديل لتحميل التباين أحادي  Kruskal-Wallis H تم استخدام اختبار كروسكال واليس 

الاتجاه في حالة صغر حجم المجموعات في الكشف عن دلالة الفروق في اتجاىات معممي 
حمة الابتدائية نحو تدريس التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم والراجعة لاختلاف المر 

 )الدورات التدريبية( فكانت النتائج كما ىي موضحة بالجداول التالية:
 (23جدول )

دلالة الفروق في اتجاىات معممي المرحمة الابتدائية نحو تدريس التلاميذ الموىوبين ذوي 
 عة لاختلاف الدورات التدريبيةصعوبات التعمم والراج

 مستوى الدلالة درجة الحرية قةيمة مربع كاي متوسط الرتب العدد الدورات التدريبية

 11,721 4 لم ألتحق بدورات تدريبية

1,731 1 
1,221 
 غير دالة

 26,231 47 دورات فأقةل 2
 22,121 22 دورات 31إلى  2من 

 11,222 24 دورات 31أكثر من 



 ري/ سالم بن حمدان الشم أ          معممي المرحمة الابتدائية معرفة
 عبدالله بن عمي الربيعان /د 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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( يتضح 7,23تساوي ) 1.12ومستوى ثقة  1ة مربع كاي الجدولية عند درجة حرية قةيم
من الجدول السابق أنو: لا توجد فروق دالة إحصائيًا في اتجاىات معممي المرحمة الابتدائية نحو 

 تدريس التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم ترجع لاختلاف عدد الدورات التدريبية.

 ؤىل العممي:بالنسبة لمتغير الم -

كبديل لتحميل التباين أحادي  Kruskal-Wallis Hتم استخدام اختبار كروسكال واليس  
الاتجاه في حالة صغر حجم المجموعات في الكشف عن دلالة الفروق في اتجاىات معممي 
المرحمة الابتدائية نحو تدريس التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم والراجعة لاختلاف 

 العممي( فكانت النتائج كما ىي موضحة بالجداول التالية:)المؤىل 

 (24جدول )

دلالة الفروق في اتجاىات معممي المرحمة الابتدائية نحو تدريس التلاميذ الموىوبين ذوي 
 صعوبات التعمم والراجعة لاختلاف المؤىل العممي

 دلالةمستوى ال درجة الحرية قةيمة مربع كاي متوسط الرتب العدد المؤىل العممي

 22,272 326 بكالوريوس

6,326 6 
1,143 

 غير دالة
 314,221 31 دبموم عالي

 76,212 33 دراسات عميا

( يتضح 2.11تساوي ) 1.12ومستوى ثقة  6قةيمة مربع كاي الجدولية عند درجة حرية 
ئية نحو ( أنو: لا توجد فروق دالة إحصائيًا في اتجاىات معممي المرحمة الابتدا34من الجدول )

 تدريس التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم ترجع لاختلاف المؤىل العممي.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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اتجاىات معممي المرحمة الابتدائية باختلاف  في نتائج ىذا السؤال بأن وفيما يتعمق
تخصصاتيم وخبراتيم التعميمية والدورات التدريبية التي تم حضورىا والمؤىلات العممية نحو 

لعدم وجود فروق دالة إحصائيًا، حيث  لموىوبين ذوي صعوبات التعمم أشارتميذ اتدريس التلا
اختمفت نتائج ىذا البحث مع معظم الدراسات السابقة، وذلك لأن البعض من تمك الدراسات لم 
تتطرق لنفس المتغيرات، والبعض منيا أشار بوجود الفروق الدالة بين تمك المتغيرات، كما في 

عدد الدورات التدريبية أشارت إلى وجود فروق دالة إحصائيًا لصالح الدراسات التي تطرقةت ل
الحاصمين عمى الدورات التدريبية الخاصة، والسبب في ذلك ىو انخفاض درجة اتجاىات 
المعممين في تمك الدراسات بشكل عام، لذلك ظيرت الفروق بين تمك المتغيرات، كما اتفقت 

في متغير المؤىل العممي، والتي أشارت إلى  Wormald (2011)البحث الحالي مع دراسة 
عدم وجود فروق دالة إحصائيًا في الاتجاىات تبعًا لممؤىل العممي، وىذا ربما يكون نتيجة 

 امتلاك المعممين للاتجاىات المرتفعة والمتقاربة بشكل عام.

 السؤال الخامس وتفسيرىا:الإجابة عمى نتائج 
بين معرفة  إرتباطية دالة إحصائيًا علاقةة ينص السؤال الخامس عمى أنو: "ىل توجد

عمم واتجاىاتيم نحو معممي المرحمة الابتدائية بخصائص التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات الت
 Pearsonتم استخدام معاملات ارتباط بيرسون  لإجابة عن ىذا السؤالول ،التدريس ليم"

Correlation  المرحمة الابتدائية بخصائص في الكشف عن دلالة العلاقةة بين معرفة معممي
التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم واتجاىاتيم نحو تدريسيم، فكانت النتائج كما ىي 

 موضحة بالجدول التالي:

 (25جدول )

دلالة العلاقة بين معرفة معممي المرحمة الابتدائية بخصائص التلاميذ الموىوبين ذوي 
 صعوبات التعمم واتجاىاتيم نحو تدريسيم

 مستوى الدلالة معامل الارتباط

1,321 1,12 



 ري/ سالم بن حمدان الشم أ          معممي المرحمة الابتدائية معرفة
 عبدالله بن عمي الربيعان /د 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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وىي قةيمة موجبة  1.321( أن قةيمة معامل الارتباط بمغت 32يتضح من الجدول )
 .1,12ضعيفة دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة 

تؤكد تمك النتيجة أن معرفة معممي المرحمة الابتدائية بخصائص التلاميذ الموىوبين ذوي 
لاقةة موجبة ضعيفة دالة إحصائيًا باتجاىاتيم نحو تدريسيم، ويفسر صعوبات التعمم تربطيا ع

الباحثان نتيجة ىذا السؤال بأنيا منطقية ومتوقةعو، حيث معرفة معممي المرحمة الابتدائية 
بخصائص التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات كانت بدرجة كبيرة، وأيضًا اتجاىاتيم نحو تدريسيم 

شار إلى وجود علاقةة طردية بين المعرفة والاتجاىات، ويعني كانت بدرجة مرتفعة، ىذا مما أ
ذلك أن امتلاك معممي المرحمة الابتدائية لممعرفة العالية بالموىوبين ذوي صعوبات التعمم أحد 

 الأسباب التي جعمت اتجاىاتيم تتحسن نحوىم.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 توصيات البحث:
ديم بعض التوصيات نو يمكن تقإلبحث الحالي من نتائج فبناءً عمى ما توصل إليو ا

 :مثمة في التاليتالم
         ضرورة اىتمام وزارة التعميم في المممكة العربية السعودية وفي الوطن العربي بشكل  (3)

         عام بالتلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم، ووضع الخطط المناسبة لتعميميم 
 والاىتمام بيم.

خطتيا الدراسية مقررات عن الموىوبين ذوي  أن تتضمن جميع أقةسام التربية الخاصة في (6)
كسابيم الخبرات بخصائص ىذه  صعوبات ليتم توعية طمبة البكالوريوس وتوجيو أنظارىم، وا 

 الفئة من التلاميذ.
التأكيد عمى أىمية تشخيص الموىوبين ذوي صعوبات التعمم، والذي يعد الخطوة الأولى في  (1)

 تخطيط وتنفيذ البرامج الخاصة بيم.
 المزيد من الدورات التدريبية لممعممين تتناول فئة الموىوبين ذوي صعوبات التعمم. إجراء (4)

 البحوث المقترحة:
إليو البحث الحالي من نتائج فأنو  م بو الباحث من إجراءات وما توصلمن خلال ما قةا

 يمكن اقةتراح البحوث والدراسات التالية:
بين ذوي صعوبات التعمم من وجية نظر تقييم الخدمات التربوية والبرامج الخاصة بالموىو  (3)

 معممي المرحمة الابتدائية.
 فعالية برنامج لمتدخل المبكر في تحديد ودعم الموىوبين ذوي صعوبات التعمم. (6)
 .ذوي صعوبات التعمم وتحصيميم الدراسي دراسة حول علاقةة معرفة المعممين بالموىوبين (1)
 
 
 
 
 
 



 ري/ سالم بن حمدان الشم أ          معممي المرحمة الابتدائية معرفة
 عبدالله بن عمي الربيعان /د 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 :المراجع
بحث مقدم إلى المؤتمر العممي ن ذوو صعوبات التعمم. (. الموىوبو 6131أبو جادو، محمود )

. عمان: المجمس العربي لمموىوبين، العربي العاشر حول رعاية الموىوبين والمتفوقين
32- 37 /33. 

درجة امتلاك معممي الطلاب الموىوبين لمكفايات المينية (. 6134أبو حسين، عبد العزيز )
. رسالة ماجستير غير منشورة، افظة جدةوالاجتماعية اللازمة من وجية نظرىم بمح

 كمية التربية_ جامعة الباحة.

. عمان: صعوبات التعمم بين النظرية والتطبيق(. 6111أبو شعيرة، خالد، وغباري، ثائر )
 مكتبة المجتمع العربي.

(. درجة معرفة معممات صعوبات التعمم ومعممات 6131بالحمر، تياني، وبخيت، صلاح )
المجمة العربية لتطوير التفوق، الموىوبات ذوات صعوبات التعمم. الموىوبات بفئة 

 .21ـ 31(، 7)4

(. الطلاب الموىوبون ذوو صعوبات التعمم تضمينات نظرية 6112البحيري، عبد الرقةيب )
بحث مقدم إلى المؤتمر السنوي الثالث عشر حول لممتعممين ذوي التناقةضات. 

 .36/ 62ـ 64النفسي_جامعة عين شمس،  . القاىرة: مركز الإرشادالإرشاد النفسي

(. دراسة مسحية لمكشف عن الأطفال الموىوبين ذوي 6136البخيت، صلاح، وعيسى، يسري )
مجمة العموم التربوية صعوبات التعمم ببرامج صعوبات التعمم بمدينة الرياض. 

 .116ـ 117(، 4)31، والنفسية

ظرية الذكاءات المتعددة في تنمية بعض (. أثر برنامج تدريبي قةائم عمى ن6112بدوي، منى )
ميارات التفكير وخصائص التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم بالحمقة الثانية من 

بحث مقدم إلى المؤتمر السنوي الرابع عشر حول اكتشاف مرحمة التعميم الأساسي. 
معة جا-. حموان: كمية التربيةالموىوبين والمتفوقين ورعايتيم في الوطن العربي

 .1/ 31 -32حموان، 
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(. فعالية برنامج إثرائي تدريبي لتنمية ميارات الكفاية الشخصية 6133بديوي، عبد الرحمن )
بحث مقدم إلى المؤتمر العممي العربي الثامن لدى الموىوبين ذوي صعوبات التعمم. 

ـ 32. عمان: المجمس العربي لمموىوبين والمتفوقةين، حول رعاية الموىوبين والمتفوقين
32 /31. 

(. أساليب تشخيص وعلاج التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم في 6136بعزي، سمية )
 .43ـ 62(، 61، )مجمة دراسات جامعة الأغواطمادة الرياضيات. 

(. سمات الشخصية لمطمبة الموىوبين ذوي صعوبات 6132البموي، وليد، والمومني، رندة )
ا الممتحقين بالبرامج الخاصة في المممكة العربية التعمم في المرحمة الأساسية الدني

          (،321)3مجمة كمية التربية بالأزىر، السعودية من وجية نظر معممييم. 
 .221ـ 212

(. واقةع التكفل بالموىوبين ذوي صعوبات التعمم من 6132بن صالح، ىداية )بن يحي، فرح، و 
مجمة جيل العموم اتنة أنموذجًا. وجية نظر مستشاري التوجيو: في مدينة تممسان وب

 .616ـ 671(، 32، 37، )الإنسانية والاجتماعية بالجزائر
(. الطمبة الموىوبون ذوو صعوبات التعمم وكيفية إكسابيم الاستراتيجيات 6136جابر، وصال )

 .632 -322(، 37)2، مجمة دراسات تربويةالتعميمية. 
 . عمان: دار الفكر.اعالموىبة والتفوق والإبد(. 6136جروان، فتحي )

(. قةضايا نظرية حول مفيوم الطلاب الموىوبين ذوي صعوبات التعمم. 6136الحروب، أنيس )
 .21 -13(، 13، )المجمة الدولية للأبحاث التربوية بالإمارات

مجمة دراسات (. مدى معرفة معممي المرحمة الابتدائية بصعوبات التعمم. 6132خزاعمة، أحمد )
 .322ـ 313(، 322)42العربية بالكويت،  الخميج والجزيرة

. مناىج وأساليب التدريس في التربية الخاصة(. 6133الخطيب، جمال، والحديدي، منى )
 عمان: دار الفكر.

الخطيب، جمال، والصمادي، جميل، والروسان، فاروق، والحديدي، منى، ويحيى، خولة، 
(. 6131)سى، والسرور، نادية والزريقات، إبراىيم، والعمايرة، مو  والناطور، ميادة،

 . عمان: دار الفكر.مقدمة في تعميم الطمبة ذوي الحاجات الخاصة
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قمق تدريس الفيزياء وعلاقتو بالاتجاه النفسي نحو مينة التعميم (. 6117دعدوش، أركان )
. رسالة ماجستير غير منشورة، كمية لدى طمبة كميات إعداد المعممين في غرب ليبيا

 أم درمان الإسلامية.التربية_جامعة 

بحث مقدم (. تكييف مناىج الأطفال الموىوبين ذوو صعوبات التعمم. 6131الدليمي، نجية )
. عمان: إلى المؤتمر العممي العربي العاشر حول رعاية الموىوبين والمتفوقين

 .33/ 37ـ 32المجمس العربي لمموىوبين والمتفوقةين، 

ذوو صعوبات التعمم: قضايا التعريف والتشخيص  المتفوقون عقمياً(. 6116الزيات، فتحي )
 القاىرة: دار النشر لمجامعات.. والعلاج

(. برنامج مقترح باستخدام فنيات تنظيم الذات لتنمية 6111زيدان، حنان، وعبد الرزاق، محمد )
دافعية الإنجاز والتحصيل لدى المتفوقةين ذوي صعوبات التعمم )منخفضي التحصيل( 

         (،1)8مجمة دراسات عربية في عمم النفس بمصر،  من طلاب الجامعة.
 .212ـ 221

. معجم المصطمحات التربوية والنفسية(. 6111شحاتو، حسن، والنجار، زينب، وعمار، حامد )
 القاىرة: الدار المصرية المبنانية.

         (. إعداد معمم التربية الخاصة وتنميتو مينيًا في جميورية6136الشخيبي، رييام )
            (،31)1، مجمة البحث العممي في التربية بمصرمصر العربية: دراسة تحميمية. 

 .731ـ 213

(. فعالية برنامج إثرائي لمقدرات العقمية للأطفال الموىوبين ذوي صعوبات 6131الشيخ، حنان )
بحث مقدم إلى المؤتمر العممي التعمم في ضوء منحى عمم النفس المعرفي العصبي. 

. بنيا: كمية التربية بجامعة بنيا ل اكتشاف ورعاية الموىوبين بين الواقع والمأمولحو
 .7/ 32ـ 34ومديرية التربية والتعميم بالقميوبية، 

دراسة الخصائص المعرفية والانفعالية والاجتماعية ومستوى دافعية (. 6112الصميمي، سالم )
         بالمرحمة المتوسطة فيالإنجاز لدى الطلاب الموىوبين ذوي صعوبات التعمم 

         رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية الدراسات التربوية العميا_جامعة دولة الكويت.
 عمان العربية.
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(. قةياس الاتجاه نحو مينة التدريس لدى معممي 6131طبشي، بالخير، والشايب، محمد )
دراسة ميدانية  :لجزائرالمرحمة الابتدائية في ظلال إصلاحات التربوية الجديدة با

مجمة العموم الإنسانية والاجتماعية بجامعة قاصدي مرباح استكشافية بمدينة ورقةمة. 
 .27ـ 71(، 31) ،ورقمة

(. الاتجاه نحو مينة التدريس وعلاقةتو بالأداء التدريسي لدى معمم التربية 6136طياب، محمد )
كاديمية لمدراسات الاجتماعية مجمة الأ البدنية والرياضية بمرحمة التعميم الثانوي. 

 .342ـ 312(، 2، )الإنسانية بالجزائر

الميارات الاجتماعية وعلاقتيا بالتوافق النفسي للأطفال ذوي صعوبات (. 6132الطيب، رندة )
. رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التعمم بمراكز التربية الخاصة بولاية الخرطوم

 الآداب_جامعة النيمين.

(. صعوبات التعمم ـ المفيوم والمصطمح: مرحمة التعميم المتوسط 6132شاكر ) عبد القادر،
 .341ـ 311(، 32، )مجمة جيل الدراسات الأدبية والفكرية بالجزائرأنموذجًا. 

(. فعالية برنامج لتحسين مستوى التحصيل الدراسي لدى الموىوبين 6134عبد المقصود، عبير )
بمصر،  . مجمة البحث العممي في التربيةثانويةمن ذوى صعوبات التعمم بالمرحمة ال

 .112ـ 622(، 4)25

 . عمان: دار صفاء.صعوبات التعمم وكيفية التعامل معيا(. 6131عبيد، ماجدة )

 . الرياض: مكتبة العبيكان.المدخل إلى البحث في العموم السموكية(. 6112العساف، صالح )

ة التعمم القائم عمى المشكمة في تنمية التفكير (. فعالية استخدام إستراتيجي6132عيسى، يسري )
الإبتكاري لدى التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم لدى طلاب الصف السادس. 

 .666ـ 321(، 27)3، مجمة كمية التربية بالزقازيق



 ري/ سالم بن حمدان الشم أ          معممي المرحمة الابتدائية معرفة
 عبدالله بن عمي الربيعان /د 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 9102مازس   –الثالث العدد   – 53 المجلد          442

 

 

المحكات التشخيصية المتصمة بصعوبات التعمم (. 6132غريب، مختار، وغريب، النعاس )
مجمة جيل العموم الإنسانية والاجتماعية  .لدى الأطفال الموىوبين : دراسة حالة

 .611ـ 611(، 32)37، بالجزائر

بحث (. صعوبات التعمم لدى الطلاب الموىوبين:تشخيصيا وعلاجيا. 6116الغزو، عماد )
. أسيوط: كمية امس حول تربية الموىوبين والمتفوقينمقدم إلى المؤتمر العممي الخ

 .36/ 32ـ 34التربية _ جامعة أسيوط، 

. الرياض: صعوبات التعمم: مفاىيم وتطبيقات(. 6131الفقي، إسماعيل، وحجازي، أحمد )
 مكتبة الممك فيد الوطنية.

، ية بالزقازيقمجمة كمية الترب(. الأطفال الموىوبون ذوو صعوبات التعمم. 6111محمد، عادل )
 .12ـ 3(، 41)

بحث مقدم إلى المؤتمر (. الأطفال الموىوبون منخفضو التحصيل. 6114محمد، عادل )
. جامعة حموان: كمية التربية_جامعة حموان، السنوي الثاني عشر حول التعميم لمجميع

 .1/ 61ـ 62

التعمم من (. بناء مقياس لمكشف عن الموىوبين من ذوي صعوبات 6132الياجري، أمينة )
مجمة العموم التربوية تلاميذ الحمقة الأولى في المرحمة الابتدائية بمممكة البحرين. 

 .46ـ 31(، 3)32، والنفسية بالبحرين

 تم استرداده من: .التعمم دليل برامج صعوبات(. 6132وزارة التعميم )
https://www.moe.gov.sa/ar/Docs1/ 

 pdf.126134التعمم%61صعوبات%61برامج%61دليل%

https://platform.almanhal.com/Reader/Article/84640
https://platform.almanhal.com/Reader/Article/84640
https://platform.almanhal.com/Reader/Article/84640
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