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 الممخص:
ىدؼ البحث إلى معرفة أثر برنامج قائـ عمى البراعة الرياضية لتنمية ميارات الترابط 
الرياضي والميؿ نحو الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، واستخدـ البحث المنيج 

السادس  ( تمميذا  وتمميذة مف تلاميذ الصؼ28التجريبي، حيث تكونت عينة البحث مف )
( تمميذا  وتمميذة والأخرى 04الابتدائي، موزعيف عمى مجموعتيف أحداىما ضابطة وعددىا )

( تمميذا  وتمميذة، ثـ أعد الباحث البرنامج متضمنا  دليلا  المعمـ وأوراؽ عمؿ 08تجريبية وعددىا )
"النسبة حدتي التلاميذ، واختبار لميارات الترابط الرياضي، ومقياس لمميؿ نحو الرياضيات في و 

وتوصمت نتائج البحث البحث قبميا  وبعديا  عمى مجموعتي البحث،  ياتوالتناسب"، وتـ تطبيؽ أد
تلاميذ المجموعة  ( بيف متوسطي درجات4040إلى وجود فرؽ داؿ إحصائيا  عند مستوى )

وفي ختبار ميارات الترابط الرياضي ككؿ لا في التطبيؽ البعدي الضابطة والمجموعة التجريبية
لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ  لميؿ نحو الرياضياتاجميع مياراتو، ولمقياس 

وميارات الترابط الرياضي في  البراعة الرياضية ومكوناتيا، وأوصى البحث بتضميف البرنامج
 محتوى برامج إعداد معمـ الرياضيات في كميات التربية.

 .الميؿ نحو الرياضيات  -الترابط الرياضي –ضيةالبراعة الريا: الكممات المفتاحية
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Abstract: 
The research aimed at knowing the effect of mathematical 

proficiency based program to develop the skills of mathematical 
connection and tendency toward mathematical for the primary stage 
students and used the experimental method as the sample consisted of 
(82) male and female students of the sixth grade primary pupils ,on two 
groups, donored of (40) male and female pupils ,and experimental of 
(42) male and female pupils, the researcher prepared the program 
including directory for the teacher and the worksheet of the pupils and 
test of the skills of the mathematical connection a measure of tendency 
towards mathematics; the researcher applied the tools of the researcher 
pre and post of the two groups, the result reached an existence a 
statistical difference at the level (0.01) between the marks of the two 
groups in the post  application for the test of the skills of the 
mathematical connection as a whole and of all its skills.  

The researcher commended to be included the proficiency of 
mathematical components and the skills of the mathematical connection 
in the context of the program of the mathematics teacher in the Faculty 
of Education 
Key words : Mathematical Proficiency - Mathematical Connection - 

Tendency towards Mathematics . 



د/ أسامة محمود محمد الحنان           برنامج قائم عمى البراعة الرياضية لتنمية ميارات   

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

  8102  نىفمبر  -جزء ثانً  –ٌ عشز الحاد العدد   -  43  لمجلدا      4
  

 المقدمـــة:
 تتمتع الرياضيات بطبيعة مميزة في بنيتيا وتنظيميا وتطبيقاتيا المختمفة في العموـ

تبسيطيا  استدلالي تتسـ قضاياه بالتجريد، فعمى الرغـ مف ذلؾ تـ الأخرى وفي الحياة، فيي بناء
المفاىيـ  ـ الأولية، والميارات البسيطة، تميياوتنظيميا في تسمسؿ ىرمي، بحيث تبدأ بالمفاىي

 الثانوية والميارات المركبة حتى تتلاءـ مع خصائص المتعمميف. 

الأفكار الرياضية  وينبغي أف يتضمف تعميـ وتعمـ الرياضيات المدرسية تعمـ الترابط بيف
وبنائيا بحيث الخبرة السابقة والحالية مف أجؿ توليد معمومات جديدة، وبعضيا البعض، وبيف 

وبالتالي يستطيع التمميذ ربط موضوعات الرياضيات ببعضيا  لمرياضيات، تسيـ في فيـ أفضؿ
 ، وكذلؾ يدرؾ قيمة ما يتعممو التمميذ مف الرياضيات في حياتو اليومية.مع العموـ الأخرىو 

وحيث إف الرياضيات ليست مجموعة مف المعارؼ المنفصمة أو مجموعة مف 
زلة، إنما ىي شبكة مف البناء المعرفي، ت بنى فييا الأفكار عمى بعضيا البعض الموضوعات المنع

وترتبط فيما بينيا بقواعد وقوانيف، وىو ما يحتـ عند تعميـ الرياضيات أف يؤخذ في الاعتبار البنية 
المنطقية ليا، ولا ينصب الاىتماـ عمى التعامؿ مع ما بيا مف مفاىيـ أو مبادئ أو ميارات 

بعضيا البعض، حتى لا ينعكس ذلؾ عمى المتعمميف في تعامميـ ومعالجتيـ  بمعزؿ عف
 (65، 8408، )الرباطلمرياضيات المكتوبة سواء كاف ذلؾ في حدود المقرر الدراسي أو خارجو. 

وي مثؿ الترابط الرياضي نقمة نوعية في النظرة إلى طبيعة الرياضيات المدرسية مف قطع 
إلى كؿ مترابط ومتناسؽ بشكؿ محكـ، كما أنو يربطيا بشكؿ وثيؽ  متناثرة ومعزولة مف المعرفة

 (08، 8440مع المواد الدراسية الأخرى والعالـ الحقيقي. )السواعي، 

يتضمف الترابط الرياضي إدراؾ التلاميذ لمترابطات بيف فروع الرياضيات المختمفة، و 
وعة مف خلاؿ القوانيف والأساليب والترابطات مع العموـ الأخرى، وخدمة الأنشطة الحياتية المتن

 (22: 28، 8402المنطقية والتنظيمية وأنشطتيا. )المقيد، 

( عمى أف الربط بيف المعرفة الحالية بالسابقة عند المتعمـ 8405وتؤكد دراسة النعيمي )
مف جانب، وتقديميا ككؿ مترابط ومتناسؽ يبرز العلاقة بيف خبرات الرياضيات المكتسبة في 

ف المواد الأخرى وكذلؾ أنشطة الحياة اليومية، كما أف ربط بيف المعرفة الحالية الفصؿ وبي
 . العلاقة بيف المبادئ والأفكار الرياضية، وكذلؾ بيف مجالات المحتوى الرياضي والسابقة، يعزز
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( كاف تحقيؽ الترابط الرياضي مف TIMSS, 2004وفي ضوء مشروع الدراسة الدولية )
، 8400، )الرويس ياضية المميزة والمسببة لمتميز في تعميـ وتعمـ الرياضياتبيف أىـ الأفكار الر 

فيما بينيا مف جية، ومع ما حوليا مف (، فعندما يستطيع التلاميذ ربط الأفكار الرياضية 226
التدريس الذي يؤكد عمى ارتباط فإف فيميـ يصبح أكثر عمقا  واستمرارية مف خلاؿ جية أخرى، 

حيث لا يتعمـ التلاميذ الرياضيات فحسب، لكنيـ يدركوف فائدة الرياضيات الأفكار الرياضية 
 (28، 8405أبو سرية، ؛ 826، 8400)قاسـ وعبد العبودي،  واستخداماتيا.

وي عد الترابط بيف الرياضيات والعموـ الأخرى أحد التوجيات المعاصرة في تعميـ وتعمـ 
تمكنوف مف الرياضيات عندما يربطوف المفاىيـ رياضيات في المرحمة الابتدائية؛ فالتلاميذ يال

الرياضية ببعضيا البعض أو بحياتيـ الخاصة، فيـ يبنوف المعرفة بربط فكرة جديدة بالخبرات 
 (62، 8408، )الرباطالسابقة. 

دراؾ الترابطات  وىذا بالضرورة يتطمب إدراؾ المتعمـ لمعلاقات بيف محتويات المادة، وا 
ضافة إلى إدراؾ العلاقات بيف الرياضيات وما يربطيا بحياة المتعمـ، كما بيف المواد الدراسية، إ

لمامو بما سبؽ، حتى لا يكرر المفاىيـ  يتطمب مف المعمـ فيمو لتتابع المعرفة الرياضية، وا 
دراكو لكيفية ربط الرياضيات بالمواد الدراسية المختمفة، لكي  والمعمومات الرياضية السابقة، وا 

لمرياضيات،  إلى عمؿ تمؾ الترابطات الرياضية؛ التي تساعدىـ عمى فيـ أفضؿيوجو المتعمميف 
 ونمو معرفتيـ الرياضية بصورة صحيحة.

أف ىناؾ علاقة وثيقة بيف الترابط الرياضي وحؿ المشكلات  Eli (2009) وتؤكد دراسة
تعامؿ مع الرياضية، فالتلاميذ القادريف عمى حؿ المشكلات ىـ أولئؾ الذيف يمكنيـ بسيولة ال

منتظـ، كما يمكنيـ إيجاد الروابط بيف عناصر تمؾ المعرفة، وأنو بالرغـ  المعرفة الرياضية بشكؿ
لممتطمبات والمعارؼ اللازمة لحؿ المسائؿ، إلا أنو مف الضروري  مف معرفة التلاميذ بشكؿ عاـ

 .العلاقة بينيا التعامؿ مع تمؾ المعارؼ بشكؿ يسيؿ إيجاد

( بضرورة الربط بيف الرياضيات داخميا بيف 8408باط )كما أوصت دراسة الر 
موضوعاتيا المختمفة وخارجيا بينيا وبيف المواد الدراسية الأخرى، وبينيا وبيف أنشطة الحياة 
عداد المعمميف في كميات التربية قادريف عمى الربط بيف الرياضيات والمجالات  اليومية، وا 

 وبينو وبيف الحياة اليومية. الدراسية الأخرى، وبينو وبيف موضوعاتو،
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وبدوف الترابط الرياضي تصبح فرصة الوصوؿ لممعرفة السابقة والإضافة عمييا عممية 
صعبة، فالترابط يساعد عمى بناء التعمـ ونموه وتعميقو وبقائو؛ كما أنو يضمف عدـ التكرار في 

ة، حتى يتسنى تنظيميا المعمومات، ويساعد عمى تحديد الخطوط التي تربط خبرات التعمـ المتنوع
 (28، 8405وربطيا بالسياؽ والمحتوى والأىداؼ.  )أبو سرية، 

والنعيمي ( 292، 1022وحمدي ) (211: 228، 1022) وعبدالله  ويصنف الكبيسي
 إلى: ميارات الترابط الرياضي( 401، 1021خزعل )و  ( والصيداوي42: 44، 1022)

 .واستخدامياالتعرؼ عمى الروابط بيف الأفكار الرياضية  .0
 .فيـ كيفية ارتباط الأفكار الرياضية وتماسكيا لتصبح كلا  متكاملا   .8
 التعرؼ عمى تطبيقات الرياضيات في سياقات غير رياضية. .2

وأكد العديد مف الدراسات عمى ضرورة تنمية ميارات الترابط الرياضي مثؿ 
 Applebaum& Leikin دراسةو  (8442البركاتي ) دراسةو  Businskas (2008) دراسة

( 8402) ( ودراسة عمر8402قاسـ والصيداوي ) دراسةو  Glacey (2011) دراسةو  (2010)
دراسة و  Ormond (2016) دراسة( و 8405خميؿ ) دراسةو ( 8402ودراسة خطاب )

Thanheiser (2017)  الصيداوي دراسةو ( 8402) ضيير دراسةو ( 8402دراسة المقيد )و 
 (.8402خزعؿ )و 

ات يدفع التمميذ لمقياـ بعمؿ معيف أو بنشاط ما أو حؿ مشكمة ما والميؿ نحو الرياضي
نتيجة الشعور بالاستمتاع والارتياح، ومف أجؿ ذلؾ فإف مف واجب المعمـ أف يخمؽ جوا  تعميميا  

في تدريس الرياضيات، بحكـ كونيا عمما  مجردا  وتراكميا ، حيث يشعر التمميذ بالخبرات  مريحا  
تثبيت السموؾ المطموب لتمؾ الخبرات، وعمى ذلؾ فإف النشاط المرتبط  السارة التي تعمؿ عمى

 بالرياضيات ينبغي أف يكوف محببا  لمتلاميذ، ليجد كؿ تمميذ ما يشبع ميولو. 

وتؤدي الميوؿ دورا  ميما  في تحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية، حيث ت عد مف أىـ جوانب 
ثارة اىتماماتيـ، مما  الشخصية التي تؤثر عمى دافعية المتعمميف، وتساعد عمى زيادة حماسيـ، وا 

ا في  يؤدي إلى زيادة تحصيميـ لممواد الدراسية المختمفة، فمف البدييي أف يظير الأفراد نجاح 
الأعماؿ والأشياء التي تتفؽ مع ميوليـ، فالميؿ إلى الشيء لا يقؼ عند حب الفرد ليذا الشيء 

                           ذلؾ إلى التعمؽ بو، والإبداع فيو.والنجاح فيو فقط، بؿ يمكف أف يتخطى 
 (02، 8400)الحسني،
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بالتركيز عمى ميوؿ التلاميذ أثناء تدريس الرياضيات  (8445) وأوصت دراسة أبو الحديد
بالتنوع في الإستراتجيات باعتبارىا وسيمة ميمة لتحقيؽ الفيـ وزيادة التحصيؿ، كما أوصت 

س الرياضيات، وخاصة في المرحمة الابتدائية لزيادة استمتاع المتعمـ بدراسة المستخدمة في تدري
 المادة، وزيادة ميولو نحوىا.

وفي ضوء ما سبؽ فالميوؿ تدفع الأفراد للاىتماـ والانتباه بالأشياء، أو المياـ، أو 
سات مف الدرابعض الموضوعات التي ينجذبوف إلييا ويشعروف تجاىيا بالارتياح، لذلؾ اىتمت 

 الساعديدراسة و Ainley & Tulis 2011)بتكويف ميوؿ إيجابية نحو الرياضيات منيا دراسة )
عشوش  ( ودراسة8408ودراسة أبو ىلاؿ )Reiska & Kaldo (2012)دراسة و ( 8400)
 (.8402الميثى ) ودراسة (8405أبو نرجس ) ودراسة (8406( ودراسة يونس )8406)

عتماد عمى البرامج التعميمية والإستراتجيات التدريسية وينبغي عمى معممي الرياضيات الا
التي تساىـ وتساعد المتعمـ في تعميؽ وتثبيت الفيـ لديو عف طريؽ إقامة الترابطات الرياضية 
التي بدورىا تساعد المتعمـ عمى تكويف بناء رياضي متكامؿ يساىـ في تنمية أنماط التفكير 

 ( 050: 054، 8406منصور، ) المختمفة.
ولقد ظير مصطمح البراعة الرياضية الذي تـ اختياره  مف قبؿ لجنة التعمـ الرياضية التي 

في  National Research Council (NRC)وضعيا  المجمس الوطني لمبحوث في أمريكا 
مطمع القرف الحادي والعشريف ليدؿ عمى ما يعنيو تعمـ الرياضيات بنجاح، وتـ وصفيا في خمسة 

ياضيات والتي تعتبر بالغة الأىمية لتنمية قدرات التلاميذ وتأىيميـ عقميا  وعمميا ، مجالات لتعمـ الر 
وتجعؿ التلاميذ أكثر وعيا  لما يجري حوليـ، وتمكينيـ مف العيش بشكؿ واعي وناجح، فيـ 
يتقنوف رياضيا : الاستيعاب المفاىيمي والطلاقة الإجرائية والكفاءة الإستراتيجية والاستدلاؿ الكيفي 
والنزعة الرياضية المنتجة، وىي تعبر عف متطمبات نجاح الفرد في تعمـ الرياضيات، إذ حدد 

التي تسعى  ي شخص بنجاح. والوصوؿ إلى اليدؼالطرؽ التي تكفؿ تعمـ الرياضيات لأ
 (NRC, 2001, 115)ىو البراعة الرياضية. و الرياضيات إلى تحقيقو 

برامج تعميـ الرياضيات ومدخلا  في تطوير البرامج وت عد البراعة الرياضية ىدفا  رئيسا  في 
مف خلاؿ التركيز عمى مكوناتيا: الاستيعاب المفاىيمى، الطلاقة الإجرائية، الكفاءة الإستراتيجية، 

، كما أنيا مدخؿ معاصر (Regan, 2012, 51)الاستدلاؿ التكيفى، والميؿ إلى الإنتاج 
ثة رئيسة ىي: براعة المحتوى العممي في ترابطو لتطوير تعميـ الرياضيات ويرتبط بمحاور ثلا

وأىميتو بالنسبة لممتعمـ، وبراعة المعمـ في معالجة المحتوى العممي، إضافة إلى مكونات البراعة 
  (Philipp,  2010, 11)الرياضية التي ينبغي تنميتيا وقياسيا لدى المتعمـ.  
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ض العمميات الرياضية مف فيـ وت مثؿ البراعة الرياضية قدرة التلاميذ عمى تنفيذ بع
واستيعاب المفاىيـ الرياضية بدلا  مف حفظيا فقط، وتنفيذ الإجراءات بمرونة وبدقة، توظيفيا في 
نتاج معرفة رياضية جديدة مف خلاؿ التأمؿ والتفسير، والشعور بأف  حؿ المشكلات الرياضية وا 

مميات يكتسب التلاميذ أبعاد الرياضيات مادة ذات فائدة في حياتيـ العامة، وخلاؿ ىذه الع
 البراعة الرياضية. 

 Ally& Christiansen(2013, 106) Groves (2012, 125) NRC كؿ ويحدد
(2001, 6) California State Board of Education (2014, 6)  خمسة مكونات رئيسة

 ىي: لمبراعة الرياضية
 .والعلاقات الرياضية: يعني استيعاب المفاىيـ والعمميات الاستيعاب المفاىيمي .0
 .ىي الميارة في تنفيذ الإجراءات بمرونة وبدقة وبشكؿ مناسب الطلاقة الإجرائية: .8
 .: تعني القدرة عمى صياغة وتمثيؿ وحؿ  المشكلات الرياضيةالكفاءة الإستراتيجية .2
 .يعني القدرة عمى التفكير المنطقي  والتأممي والتفسير والتبرير :الاستدلال التكيفي .0
: ىو الميؿ أو الرغبة لرؤية الرياضيات كمادة نافعة ومفيدة وجديرة المنتجة الرغبة .6

 .بالاىتماـ، إلى جانب الإيماف بالاجتياد والكفاءة الشخصية
ومف الميـ معرفة أف ىذه المكونات متداخمة ومتشابكة، وأف كلا منيا يدعـ ويعزز 

إلا إذا تحققت الخمسة عناصر، فيي المكونات الأخرى، فلا تتحقؽ البراعة الرياضية لدى تلاميذ 
تعكس الميارات والقدرات التي ينبغي أف تتوافر لدى التلاميذ أثناء تعمميـ لمرياضيات، لذلؾ 
ينبغي أف يركز تعميـ وتعمـ الرياضيات المدرسية عمى التنمية المتكاممة والمتوازنة لجميع 

أي أف البراعة (Hoffmann et al, 2014, 5; Figgins, 2010, 22) المكونات الخمسة.
الرياضية ليست سمة ذات بعد واحد، ولا يمكف تحقيقيا مف خلاؿ التركيز عمى فرع واحد فقط أو 

 (NRC,2001,115-117اثنيف مف ىذه المكونات. )
فعمى سبيؿ المثاؿ فإف اكتساب الاستيعاب المفاىيمى يتطمب قدرا  كبيرا  مف الطلاقة 

عند حؿ المشكلات غير الروتينية التي تتطمب ىي الأخرى كفاءة الإجرائية لتنمية وزيادة الفيـ 
إستراتيجية لحميا، كذلؾ فإف اتجاىات ومعتقدات التلاميذ عف أنفسيـ كمتعمميف )رغبة منتجة( 
تكوف أكثر إيجابية عند السعي إلى حؿ تمؾ المشكلات، فالمتعمـ ذو البراعة في الرياضيات 

                قة في إجراء الحسابات، يتقف استخداـ المعرفة يستوعب المفاىيـ بعمؽ، ولديو الطلا
                            الرياضية، يفكر بوضوح وبمرونة، ولديو نظرة إيجابية تجاه الرياضيات.

(Khairani & Nordin, 2001, 35              ) 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

9 
  8102  نىفمبر  -جزء ثانً  –ٌ عشز الحاد العدد   -  43  لمجلدا  
 

 

 Moodley (2008)ة وأكد العديد مف الدراسات عمى أىمية البراعة الرياضية منيا دراس
  Regan (2012) ودراسة  Colton (2010)ودراسة Samuelsson (2010) ودراسة 
  Harper (2012) ودراسة Siegfried&  Zig (2012) ودراسة Jbeili (2012) ودراسة
 Danielle  ودراسة  Kastberg& Frye (2013) ودراسة   Moseley (2012)ودراسة

 Awofalaودراسة  Allsopp et al (2017) ودراسة   Sitomer (2014)ودراسة (2014)
 Groth (2017).  ودراسة (2017)

( بتوجيو المتخصصيف في تعميـ الرياضيات 8400كما أوصت دراسة المعثـ والمنوفي )
قامة وزارة التربية والتعميـ  إلى إثراء موضوع البراعة الرياضية بالدراسات النظرية والتطبيقية، وا 

 متخصصة في البراعة الرياضية ومكوناتيا.لدورات تدريبية 

( بضرورة اىتماـ وزارة التربية والتعميـ بتوفير بيئة تعميمية 8405وأوصت دراسة رضواف )
مزودة بمواد تعميمية ملائمة ومساعدة لممعمـ في تطبيؽ برنامج البراعة الرياضية، وضرورة 

ـ وفؽ البراعة الرياضية كطريقة تدريب معممي الرياضيات بإعداد دورات تدريبية عمى التعمي
 تدريس، لما ليا مف نتائج إيجابية عمى العممية التعميمية.

 :مشكمة البحث
 لقد أحس الباحث بمشكمة البحث من خلال التالي:

  :حيث أظيرت بعض الدراسات والبحوث السابقة وجود ضعؼ في إدراؾ  الدراسات السابقة
 (8442ودراسة البركاتي ) Rider (2004)دراسة منيا  ميارات الترابط الرياضيالتلاميذ ل
 ودراسة (8400عبدالفتاح ) ودراسة (8400القبيلات والمقدادي ) ( ودراسة8408الرفاعي )

 (.8402خزعؿ )و  ( ودراسة الصيداوي8405حمدي ) ( ودراسة8405خميؿ)

وجود ضعؼ في إدراؾ الطلاب شعبة عمى  (8402خطاب ) كما أكدت دراسة
ة التربية لمروابط بيف موضوعات الرياضيات وكذلؾ روابطيا بمواقؼ الحياة الرياضيات بكمي

وعلاقتيا بفروع العموـ الأخرى، فتبيف عدـ إدراج الطلاب لأية أنشطة تثير الروابط الرياضية؛ 
مما يدؿ عمى ضعؼ قدرتيـ عمى إدراكيـ لمروابط الرياضية وأىميتيا، وضعؼ استخداميـ 

ط موضوعات الرياضيات ببعضيا البعض، وربط الرياضيات للأنشطة التي تسعى إلى رب
 باستخداماتيا في الحياة اليومية، وكذلؾ ربطيا بالعموـ الأخرى.
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اختبارا  لمترابط الرياضي وتطبيقو عمى العينة ( 8405النعيمي ) دراسة أعدت كما
مما %( 05080الاستطلاعية، حيث بمغت نسبة امتلاؾ الطالبات لميارات الترابط الرياضي )

لميارات الترابط الرياضي، وأرجعت ذلؾ إلى أف  طالبات الصؼ الأوؿ الثانوييدؿ عمى افتقار 
التدريس يتـ بطريقة تقميدية غير محفزة لتعمـ الرياضيات، ولا يتـ ربط الرياضيات وتطبيقاتيا 

  بالحياة اليومية لمطالبات، وشعورىف بعدـ أىمية وفائدة الرياضيات.

%( مف النتائج وجود ضعؼ في 04( التي أظيرت )8402 وأميف )عبد الله ودراسة
ممارسة ميارات الترابط الرياضي، وقد عزا أغمب المعمميف أسباب عدـ ممارستيـ وتلاميذىـ 

ىذه الميارات لميارات الترابط الرياضي أثناء الموقؼ التعميمي إلى وجود قصور في تضميف 
 معمميف بيا مف أجؿ تكممة المنيج.محتويات الكتاب المدرسي وعدـ اىتماـ ال

التي قامت بتحميؿ كتابي الرياضيات لممرحمة  (8400ودراسة قاسـ وعبد العبودي )
تبيف إف  (NCTM, 2000)الابتدائية )الخامس الابتدائي، السادس الابتدائي( في ضوء معايير 

نما تمت بطري المعايير قد حققت نسب متفاوتة ولـ تظير قة تفتقر إلى الترابط بطريقة متوازنة، وا 
                   %2206% لمصؼ السادس و86في الصفيف الخامس والسادس الابتدائي عمى التوالي

 .لمصؼ الخامس

عمى ضعؼ ميوؿ بعض التلاميذ نحو مادة الدراسات والبحوث السابقة وأكدت بعض 
( 8402ة حسف )( ودراس8402( ودراسة أبو عمي )8445) الرياضيات مثؿ دراسة أبو الحديد

أبو نرجس  ودراسة (8406( ودراسة يونس )8400( ودراسة محمد )8402ودراسة عمي )
 (.8402أبوىلاؿ ) ودراسة( 8402عبد القادر )ودراسة ( 8402الميثى ) ودراسة (8405)

 :مف خلاؿ إشراؼ الباحث عمى مدارس التربية العممية وقيامو بالزيارات  الواقع التعميمي
جراءتالية، ومقابمة المعمميف وأخذ آرائيـ، و الميدانية المت والاطلاع  ،مع التلاميذ مقابلات ا 

وتحميؿ محتوى وحدتي "النسبة  عمى مقرر الرياضيات لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي
 ضعؼ ميوؿ التلاميذ نحو مادة الرياضيات ، فقد اتضح لمباحثالمقررة عمييـ والتناسب"

معرفة العلاقات بيف الأفكار الرياضية  المتمثمة فيلرياضي وقصور في ميارات الترابط ا
واستخداميا، وفيـ الارتباط بيف الأفكار الرياضية وكيفية بنائيا عمى بعضيا البعض، وربط 

                وذلؾ مف خلاؿ وجود صعوبات لدىالرياضيات بالحياة اليومية وبالعموـ الأخرى، 
 التلاميذ منيا:
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 التناسب -لاميذ مف حؿ المسائؿ الرياضية المتعمقة بحساب )النسبةنفور كثير مف الت- 
 النسبة المئوية(

  تثير دافعية التلاميذ وحماسيـ الرياضيات لا معظـ طرائؽ التدريس التي يتبعيا مدرسي مادة
لا تنمي ميوليـ نحو الرياضيات، بؿ عمى العكس مف ذلؾ فيي تؤدي بيـ إلى بالتالي و 

  الرتابة والممؿ.
 لتلاميذ يتوجيوف إلى حفظ المفاىيـ والعلاقات الرياضية دوف الربط بيف الخبرات ا                  

 السابقة والحالية.
 العمميات العقمية المرتبطة بحؿ المسائؿ المفظية، وتدريبيـ عمىتدريب التلاميذ عمى  قمة 

استخلاص  ومف ثـ، الاستفادة مف المعطيات وتحديد المطموب والربط بيف عناصر المسألة
 معمومات وعلاقات جديدة.

  توظيؼ العمميات الحسابية في إيجاد النسبة وتحويؿ النسبة إلى كميتيف متماثمتيف                    
 النسبة المئوية(. -التناسب -)مف نفس النوع(، وحؿ مسائؿ حياتية متعمقة بحساب )النسبة

  الرسـ، وكذلؾ حساب الطوؿ الحقيقي حساب معدؿ التصغير والتكبير باستخداـ مقياس
 والطوؿ في الرسـ في مواقؼ حياتية.

  العكس، وحساب الفائدة أو الخصـ بمعرفة النسبة المئوية لكؿ و تحويؿ نسبة مئوية لكسر
 حساب النسبة المئوية لممكسب أو الخسارة بمعرفة مقدار كؿ منيما.و منيما، 

ميارات الترابط  متعمميف إلى استخداـومما سبؽ يشير الواقع التعميمي إلى افتقار ال
 الرياضي وضعؼ ميوليـ نحو مادة الرياضيات.

 . قاـ الباحث بدراسة استطلاعية والوصوؿ إلى صورة أكثر تحديدا  لممشكمةولمتأكد مف ذلؾ 
 مف خلاؿ تطبيؽ اختبار مبدئي في  تـ القياـ بدراسة استطلاعية :الدراسة الاستطلاعية

مجموعة مف تلاميذ الصؼ ياس الميؿ نحو الرياضيات عمى قوم ضيميارات الترابط الريا
، وتوصمت النتائج إلى وجود تدف ممحوظ ( تمميذا  وتمميذة04السادس الابتدائي بمغ عددىـ )

%، 24 لميارات الترابط الرياضي بمغت نسبة امتلاؾ التلاميذ ميارات الترابط الرياضيفي 
مميؿ نحو لث بمغت نسبة امتلاؾ التلاميذ حي ووجود ضعؼ في الميؿ نحو الرياضيات،

 %.2806الرياضيات 
ومما سبؽ تتحدد مشكمة البحث في وجود انخفاض في مستوى تلاميذ الصؼ السادس 

"النسبة الابتدائي في ميارات الترابط الرياضي وضعؼ ميوليـ نحو الرياضيات في وحدتي 
 ميارات تنميةفي  البراعة الرياضيةبرنامج قائـ عمى ؛ ولذلؾ حاوؿ البحث استخداـ والتناسب"

 تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي. الترابط الرياضي والميؿ نحو الرياضيات لدى
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 حاول البحث الحالي الإجابة عن السؤالين التاليين: :سؤالا البحث
  ما أثر برنامج قائـ عمى البراعة الرياضية في تنمية ميارات الترابط الرياضي لدى تلاميذ

 ادس الابتدائي.الصؼ الس
 تلاميذ  ما أثر برنامج قائـ عمى البراعة الرياضية في تنمية الميؿ نحو الرياضيات لدى

 الصؼ السادس الابتدائي.
 فرضا البحث:

  ( بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة 4046فرؽ داؿ إحصائيا  عند مستوى ) يوجدلا
 .ميارات الترابط الرياضيار التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختب

  ( بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة 4046فرؽ داؿ إحصائيا  عند مستوى ) يوجدلا
 لمقياس الميؿ نحو الرياضيات.  التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي

 ىدف البحث إلى معرفة:: ىدفا البحث
 لسادس الابتدائي باستخداـ برنامج قائـ تنمية ميارات الترابط الرياضي لدى تلاميذ الصؼ ا

 عمى البراعة الرياضية.
 تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي باستخداـ برنامج قائـ  تنمية الميؿ نحو الرياضيات لدى

 عمى البراعة الرياضية.
 يستمد ىذا البحث أىميتو من:: أىمية البحث

مف حيث مفيوميا براعة الرياضية الحيث يقدـ البحث إطارا  نظريا  يتناوؿ  الأىمية النظرية: - أ
ومكوناتيا وأىميتيا، وكذلؾ الترابط الرياضي مف حيث مفيومو ومياراتو وأىميتو ودور المعمـ 

 مف حيث مفيومو وأىميتو. الميؿ نحو الرياضياتفيو، وكذلؾ 
 الأىمية التطبيقية: قد يفيد البحث الحالي من الناحية التطبيقية:    - ب
 ـــذ ـــذالتلامي ميػػػارات التػػػرابط الرياضػػػي المناسػػػبة ليػػػـ ومػػػدى توافرىػػػا لػػػدييـ، ميػػػارات التػػػرابط الرياضػػػي المناسػػػبة ليػػػـ ومػػػدى توافرىػػػا لػػػدييـ،   : مػػػف حيػػػث تحديػػػد: مػػػف حيػػػث تحديػػػدالتلامي

 وكذلؾ محاولة تنميتيا مف خلاؿ تدريس موضوعات البرنامج.وكذلؾ محاولة تنميتيا مف خلاؿ تدريس موضوعات البرنامج.تدريبيـ عمى ممارستيا، تدريبيـ عمى ممارستيا، و و 
 مػف خػلاؿ تقػديـ دليػؿ مػف خػلاؿ تقػديـ دليػؿ   مف حيث كيفية إعداد المعمميف لدروسيـ في ضػوء البرنػامجمف حيث كيفية إعداد المعمميف لدروسيـ في ضػوء البرنػامج  ::المعممينالمعممين

 ..، ومقياس الميؿ نحو الرياضيات، ومقياس الميؿ نحو الرياضياتواختبار ميارات الترابط الرياضيواختبار ميارات الترابط الرياضيالمعمـ ليـ، المعمـ ليـ، 
 :توجيػو أنظػار القػائميف عمػى بػرامج تطػوير إعػداد المعمػـ توجيػو أنظػار القػائميف عمػى بػرامج تطػوير إعػداد المعمػـ   مخططي برامج ومناىج الرياضـيات:مخططي برامج ومناىج الرياضـيات

فػػي فػػي التػػرابط الرياضػػي التػػرابط الرياضػػي ومخططػػي المنػػاىج إلػػى الاىتمػػاـ بالبراعػػة الرياضػػية، وتضػػميف ميػػارات ومخططػػي المنػػاىج إلػػى الاىتمػػاـ بالبراعػػة الرياضػػية، وتضػػميف ميػػارات 
 مناىج الرياضيات.مناىج الرياضيات.
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 :وؿ البراعػة الرياضػية والتػرابط الرياضػي وؿ البراعػة الرياضػية والتػرابط الرياضػي تقديـ مجموعة المقترحات لمبحوث التي تتنػاتقديـ مجموعة المقترحات لمبحوث التي تتنػا  الباحثين:الباحثين
، وفػػتح آفاقػًػا جديػػدة أمػػاـ البػػاحثيف فػػي تػػدريس الرياضػػيات لاسػػتخداـ ، وفػػتح آفاقػًػا جديػػدة أمػػاـ البػػاحثيف فػػي تػػدريس الرياضػػيات لاسػػتخداـ الميػػؿ نحػػو الرياضػػياتالميػػؿ نحػػو الرياضػػياتو و 

 البراعة الرياضية في المراحؿ التعميمية الأخرى.البراعة الرياضية في المراحؿ التعميمية الأخرى.

 مصطمحات البحث:
  البراعة الرياضية

الاتجاىات والميوؿ( ىي مجموعة مف العمميات وميارات التفكير والجوانب الوجدانية )
التي تعزز تعمـ التلاميذ لمرياضيات، والتي تتضمف فيـ المفاىيـ الرياضية، وتنفيذ الإجراءات 

ستراتيجيات إبمرونة ودقة وبشكؿ ملائـ والقدرة عمى صياغة وتمثيؿ وحؿ المشكلات، باستخداـ 
والمنفعة لمرياضيات في التفكير المنطقي والتأممي وتبرير وتفسير الحموؿ ويرتبط ذلؾ بالفائدة 

                    ؛ عبد الحميد،62، 8405حسف، ؛ 50: 52، 8400)أبو الرايات، . الحياة العممية
8402 ،00) 

مجموعة مف العمميات والميارات العقمية التي  وت عرؼ البراعة الرياضية إجرائيا  بأنيا
مفاىيـ والقوانيف والعلاقات الرياضية قدرة تمميذ الصؼ السادس الابتدائي عمى استيعاب ال تتضمف
واستخداـ أنسب الإجراءات لموصوؿ إلى حؿ  الرياضية بمرونة ودقة عالية العمميات وتنفيذ

تنفيذ الإجراءات المستخدمة والتحقؽ مف صحة الحؿ، تفسير ضافة إلى إلممشكلات التي تواجيو، 
 .ب الثقة في استخدامياحتى يصؿ إلى رؤية الرياضيات كمادة مفيدة وذات قيمة ويكتس

 : البرنامج القائم عمى البراعة الرياضية
 مترابطة المصممة بطريقة الدراسية الموضوعات مف ي عرؼ إجرائيا  بأنو مجموعة

 بيدؼ المتنوعة والتقويـ التدريس وأساليب والوسائؿ والأنشطة الخبرات مجموعة مف ومتضمنة
 تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي. الرياضيات لدىالترابط الرياضي والميؿ نحو  مياراتتنمية 

 ميارات الترابط الرياضي
الميارة التي مف خلاليا يدرؾ الترابط الرياضي بأنو  (805، 8402ي عرؼ ضيير)

التلاميذ فيـ التماسؾ بيف الرياضيات ككؿ متكامؿ بفروعيا المختمفة، وارتباط الأفكار الرياضية 
يا في مجالات أخرى خارج الرياضيات قومترابطا ، وتطبي لا  ببعضيا البعض لتصبح كلا  متكام
 وفي خدمة مجالات الحياة المختمفة. 
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الصؼ السادس بأنيا ميارات عقمية يؤدييا تمميذ  ميارات الترابط الرياضي إجرائيا  وت عرؼ 
دراؾ مدى فائد ،ربط الأفكار والعلاقات الرياضيةالابتدائي وتتضمف  مف وترابطيا  ة الرياضياتوا 

خلاؿ استخداـ قوانينيا وأساليبيا المنطقية وأنشطتيا في خدمة بعضيا البعض أو في خدمة 
معرفة العلاقات بيف الأفكار الرياضية العموـ الأخرى أو في الأنشطة الحياتية المتنوعة وىي )

فيـ الارتباط بيف الأفكار الرياضية وكيفية بنائيا عمى بعضيا البعض لكي تنتج  -واستخداميا
 .ربط الرياضيات بالحياة اليومية وبالعموـ الأخرى( -كلا  متكاملا  ومترابطا  

 الميل نحو الرياضيات
كؿ ما يبديو التلاميذ مف رغبة ونزوع لدراسة مادة الرياضيات مف خلاؿ ما يعبروف ىو 

 (022، 8402عنو مف مشاعر الحب والارتياح اتجاه المادة. )الميثي، 

ور تمميذ الصؼ السادس الابتدائي بالاستمتاع والارتياح أثناء شع وي عرؼ إجرائيا  بأنو
 دراسة الرياضيات وتطبيقاتيا وأنشطتيا واىتمامو بتعمميا وشعوره بأىميتيا وحبو لمعمميا.

 حـدود البحث:
 "في مقرر الرياضيات لمصؼ السادس الابتدائي، وتـ الاعتماد عمى  وحدتي "النسبة والتناسب

مفاىيـ و  مشكلات ومواقؼ تثير عقؿ التمميذ، تيما؛ كونيما يحتويا عمىىاتيف الوحدتيف لأىمي
  .لممراحؿ التعميمية المقبمةوتعميمات وأفكار رياضية أساسية 

  تكونت عينة البحث مف فصميف أحدىما مجموعة ضابطة والأخرى تجريبية مف تلاميذ الصؼ
 سيوط. السادس الابتدائي بمػػػػدرسة عمر بف الخطاب بموشا بمحافظة أ

  لمقرر الرياضيات  وحدتي " النسبة والتناسب"المتضمنة في  ميارات الترابط الرياضيبعض
فيـ  -معرفة العلاقات بيف الأفكار الرياضية واستخداميالمصؼ السادس الابتدائي، وىي )

الارتباط بيف الأفكار الرياضية وكيفية بنائيا عمى بعضيا البعض لكي تنتج كلا  متكاملا  
 (.ربط الرياضيات بالحياة اليومية وبالعموـ الأخرى -طا  ومتراب

                   المتغير المستقؿ وىو تأثير تـ استخداـ المنيج التجريبي لمعرفة: منيـج البحث
الترابط الرياضي ( عمى المتغيريف التابعيف وىما )ميارات برنامج قائـ عمى البراعة الرياضية)
شبو تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي، ولذلؾ اس تخدـ التصميـ  الميؿ نحو الرياضيات( لدىو 

 التجريبي ذي المجموعات المتكافئة.
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  تم إعداد المواد والأدوات الآتية: :مواد وأدوات البحث
البرنامج ويتضمف دليؿ المعمـ وأوراؽ عمؿ التمميذ في وحدتي "النسبة والتناسب" : مواد البحث

 ادس الابتدائي.المقررة عمى تلاميذ الصؼ الس
 أدوات البحث:

  لمصؼ السادس الابتدائيالترابط الرياضي اختبار ميارات 
 .مقياس الميؿ نحو الرياضيات لمصؼ السادس الابتدائي 

 إجراءات البحث:
البراعة الرياضية والترابط الاطلاع عمى بعض الدراسات والأدبيات السابقة التي تناولت  .0

 الميؿ نحو الرياضيات.الرياضي و 
ختيار وحدتي "النسبة والتناسب" المقررة عمى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائى، وتحميؿ ا .8

 محتواىما، ثـ التأكد مف صدؽ وثبات التحميؿ.
جراء التعديلات  .2 إعداد البرنامج في وحدتي "النسبة والتناسب"، ثـ عرضو عمى المحكميف وا 

 المناسبة في ضوء آرائيـ لموصوؿ إلى الصورة النيائية.
وحساب الصدؽ ، ومقياس الميؿ نحو الرياضيات الترابط الرياضياد اختبار لميارات إعد .0

 .والثبات ليما
التجريبية( مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي، ثـ  -اختيار مجموعتي البحث )الضابطة .6

                     تطبيؽ اختبار ميارات الترابط الرياضي ومقياس الميؿ نحو الرياضيات قبميا  
 عمى المجموعتيف.

 تدريس الوحدة لممجموعة التجريبية باستخداـ البرنامج، والمجموعة الضابطة بالطريقة العادية. .5
تطبيؽ اختبار ميارات الترابط الرياضي ومقياس الميؿ نحو الرياضيات بعديا  عمى  .2

 التجريبية(. -المجموعتيف )الضابطة
 رصد النتائج ومعالجتيا إحصائيا  وتفسيرىا. .2
 البحث.ما تسفر عنو نتائج في ضوء  والبحوث المقترحة ـ مجموعة مف التوصياتتقدي .0

 أولا : الجانب النظري لمبحث:
 :مفيوم البراعة الرياضية .0

ينبغي أف تسعى برامج تعميـ وتعمـ الرياضيات في  ا  ت عد البراعة الرياضية ىدفا  أساسي
ميات الرياضية وتنفيذ الإجراءات تحقيقو، حيث تشير إلى استيعاب المفاىيـ والعلاقات والعم

بمرونة ودقة عالية، وتمثيؿ وصياغة المشكمة الرياضية والحياتية التي تواجو المتعمـ، وذلؾ مف 
خلاؿ استخدامو لمتفكير المنطقي والتأمؿ والتفسير والتبرير، ليصؿ المتعمـ إلى أف الرياضيات 

 لمنجاح في الرياضيات. ا  أساسي ا  بمادة مفيدة وليا قيمة ويستخدميا بثقة تامة، وىذا مطم
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ولقد ظير مصطمح البراعة الرياضية الذي تـ اختياره  مف قبؿ لجنة التعمـ الرياضية التي 
في مطمع القرف الحادي والعشريف ليدؿ   (NRC)وضعيا  المجمس الوطني لمبحوث في أمريكا

عمـ الرياضيات والتي عمى ما يعنيو تعمـ الرياضيات بنجاح، وتـ وصفيا في خمسة مجالات لت
تعتبر بالغة الأىمية لتنمية قدرات التلاميذ وتأىيميـ عقميا  وعمميا ، وتجعؿ التلاميذ أكثر وعيا  لما 
يجري حوليـ، وتمكينيـ مف العيش بشكؿ واعي وناجح، فيـ يتقنوف رياضيا : الاستيعاب 

الكيفي والنزعة الرياضية المنتجة، المفاىيمي والطلاقة الإجرائية والكفاءة الإستراتيجية والاستدلاؿ 
وىي تعبر عف متطمبات نجاح الفرد في تعمـ الرياضيات، إذ حدد الطرؽ التي تكفؿ تعمـ 
الرياضيات لأي شخص بنجاح، والوصوؿ إلى اليدؼ الرئيس التي تسعى الرياضيات إلى تحقيقو 

 (NRC, 2001,115)ىو البراعة الرياضية. 
بعنواف "مساعدة  تقريرا   0002الولايات المتحدة في عاـ نشر المجمس القومي لمبحوث بو 

الأطفاؿ في تعمـ الرياضيات"، حيث شكؿ فريقا  مف الخبراء لمحاولة وضع تعريؼ لمنجاح في 
تعمـ الرياضيات، وبالرغـ مف اعترافيـ بأف أي مصطمح لا يجسد تماما  جميع جوانب الخبرة 

إلا أنيـ اختاروا مصطمح البراعة الرياضية لتحديد ما والكفاءة والمعرفة والبراعة في الرياضيات 
               ،8405يعتقد أنو ضروري لأي شخص لكي يكوف ناجحا  في تعمـ الرياضيات. )عمى، 

022 :020) 
ـ 2001عاـ   Mathematical Proficiencyولقد ظير مصطمح البراعة الرياضية

ليدؿ عمى الميارة في تنفيذ الإجراءات   (Kilpatrick, Safford, Findell, 2001)عمى يد 
بمرونة ودقة عالية، واستيعاب المفاىيـ والعمميات الرياضية، وذلؾ أثناء التفكير المنطقي والتأممي 
والتبرير وصياغة وتمثيؿ وحؿ المشكلات الرياضية، حتى يصؿ المتعمـ لرؤية الرياضيات كمادة 

 (65، 8400أبو الرايات، ) مفيدة وذات قيمة ويكتسب الثقة في استخداميا.
ولقد تباينت الكتابات العربية التي تناولت ىذا المفيوـ في تحديد المصطمح العربي 

، حيث عبرت عنو بعضيا بالإتقاف في (Mathematical Proficiency)المقابؿ ؿ 
الرياضيات، وعبرت عنو أخرى بالكفاءة الرياضية، بينما اختارت بعض الأدبيات البراعة 

ية، وقد اختار الباحث مصطمح البراعة الرياضية لكونو الأقرب في التعبير عف المفيوـ الرياض
 الذي ييدؼ إليو ىذا المصطمح ومكوناتو. 

 تعددت تعريفات البراعة الرياضية ويرجع ذلك إلى وجية نظر الباحثين والمتخصصين منيا:و 
 مكونات: الاستيعاب  ما ينبغي أف تحققو برامج تعميـ وتعمـ الرياضيات عند دمج خمسة

 المفاىيمى، الطلاقة الإجرائية، الكفاءة الإستراتيجية، الاستدلاؿ التكيفى، والرغبة في الإنتاج.
(Patrice, 2011, 11)    
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  الميارة في تنفيذ الإجراءات الرياضية بمرونة ودقة عالية واستيعاب المفاىيـ والعمميات
ت والتبرير وصياغة وتمثيؿ وحؿ المشكلا مميالرياضية وذلؾ أثناء التفكير المنطقي والتأ

الرياضية حتى يصؿ المتعمـ لرؤية الرياضيات كمادة مفيدة وذات قيمة ويكتسب الثقة في 
 .(Groves, 2012, 122)استخداميا. 

  مجموعة مف العمميات وميارات التفكير والجوانب الوجدانية )الاتجاىات والميوؿ( التي تعزز
ات، والتي تتضمف فيـ المفاىيـ الرياضية، وتنفيذ الإجراءات بمرونة تعمـ التلاميذ لمرياضي

ودقة وبشكؿ ملائـ والقدرة عمى صياغة وتمثيؿ وحؿ المشكلات، باستخداـ إستراتيجيات 
التفكير المنطقي والتأممي وتبرير وتفسير الحموؿ ويرتبط ذلؾ بالفائدة والمنفعة لمرياضيات في 

 ( 62، 8405حسف، ؛ 50: 52، 8400، )أبو الرايات. الحياة العممية
  المفاىيـ والعمميات الرياضية والميارة في تنفيذ الإجراءات الرياضية عمى استيعاب قدرة التمميذ

بمرونة ودقة عالية وذلؾ أثناء صياغة وتمثيؿ وحؿ المشكلات الرياضية، حتى يصؿ إلى 
 (022، 8405ستيفف، رؤية الرياضيات كمادة مفيدة. )

 ميذ في توظيؼ الخبرات ومعالجتيا لتشكيؿ بنائو المعرفي ثـ توظيفيا في حؿ قدرات التم
نتاج معرفة رياضية جديدة، ومف خلاليا يقوـ التمميذ بعمميات رياضية  المشكلات الرياضية وا 

 (  80: 82، 8402ويكتسب ميارات خريطة مكونات البراعة الرياضية الخمس.)عبيدة، 
  يسعى المعمـ إلى تعزيزىا وتنميتيا لدى التلاميذ مف  يالتمجموعة مف العمميات والميارات

 (05، 8402خلاؿ توظيؼ المكونات الخمسة لمبراعة الرياضية.  )الضاني، 
مجموعة مف العمميات  بأنيا ت عرف البراعة الرياضية إجرائيا  وفي  ضوء ما تقدـ 
مى استيعاب المفاىيـ قدرة تمميذ الصؼ السادس الابتدائي ع والميارات العقمية التي تتضمف

واستخداـ أنسب  الرياضية بمرونة ودقة عالية العمميات والقوانيف والعلاقات الرياضية وتنفيذ
تنفيذ الإجراءات تفسير  لممشكلات التي تواجيو، إضافة إلىالإجراءات لموصوؿ إلى حؿ 

ات قيمة حتى يصؿ إلى رؤية الرياضيات كمادة مفيدة وذالمستخدمة والتحقؽ مف صحة الحؿ، 
 .ويكتسب الثقة في استخداميا

 مكونات البراعة الرياضية .1
  Conceptual Understanding المفاىيمي الاستيعاب :أولا  

 تعميـ عمى التركيز إلى سعي ىو وتعمـ الرياضيات تعميـ في الحديثة الاتجاىات أحد إف
 عمى أسيؿ اللاحؽ ـالتعم عممية يجعؿ بالفيـ المصحوب التعمـف ،بالفيـ الرياضيات المقروف

فيكتسب معارؼ رياضية جديدة مف خلاؿ ربطيا بالأفكار الرياضية التي لديو، مما التلاميذ، 
 يجعؿ الرياضيات ذات معنى بالنسبة إليو.

وي قصد بالاستيعاب المفاىمي استيعاب المفاىيـ والعمميات والعلاقات الرياضية، وىو 
شكلات، كما يتضمف القدرة عمى تمثيؿ المواقؼ أكثر مف معرفة حقائؽ وطرؽ منعزلة لحؿ الم

الرايات،  . )أبوالرياضية بأكثر مف طريقة وعلاقة ذلؾ بفيـ الإجراءات الرياضية المختمفة
 (20، 8405؛ حسف، 52: 52، 8400
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بأف الاستيعاب المفاىيمي يمكف أف يظير لدى التمميذ  NRC ( 2001, 118)كما يؤكد 
العلاقات والإجراءات الرياضية بشكؿ مترابط وليس كمعمومات مف خلاؿ استيعابو لممفاىيـ و 

منفصمة، ومعرفتو للأىمية التطبيقية للأفكار الرياضية في المواد الأخرى وفي المواقؼ الحياتية 
ويتضمف معرفة التمميذ بالمضموف الذي يستخدـ فيو الفكرة الرياضية، فالتمميذ ذو الاستيعاب 

                   درة عمى تذكر الإجراءات وتجنب الأخطاء في حؿالمفاىيمي الجيد يكوف أكثر ق
  المشكلات الرياضية.

استيعاب المفاىيـ إلى فيـ متكامؿ يمكف توظيفو لفيـ الأفكار والعلاقات يشير  وبالتالي
إضافة إلى القدرة عمى تمثيؿ المواقؼ الرياضية بطرؽ مختمفة، ومعرفة كيفية ربط ىذه  الرياضية،

لات مع بعضيا البعض، ودرجة استيعاب المفاىيـ عند التلاميذ تتعمؽ بمدى قدرتيـ عمى التمثي
  عمؿ الترابطات بيف المفاىيـ والإجراءات.

أف الاستيعاب المفاىيمي يفيـ ب Freund (2011); Bergem (2013, 55)ويحدد 
ويدمج الأفكار  التمميذ المفاىيـ الرياضية والعلاقات والعمميات والترابطات في الرياضيات،

الرياضية بفيـ، ويسترجع القواعد ويشتؽ الصيغ ببساطة مف الذاكرة، وي قوـ إجاباتو بشيء مف 
 المعقولية والمنطقية، ويصيغ البراىيف الرياضية.
 فيـ التمميذ لممفاىيـ والأفكار والعلاقات والرموز وبالتالي يتضمف الاستيعاب المفاىيمى

لممواقؼ الرياضية بأكثر مف طريقة وعلاقة ذلؾ بفيـ الإجراءات  ، والقدرة عمى تمثيؿالرياضية
الرياضية المختمفة، فالتلاميذ ذوى الاستيعاب المفاىيمى يفيموف سبب كوف الفكرة الرياضية 

تمكنيـ مف معرفة أفكار جديدة مف خلاؿ ربط ىذه الأفكار بتمؾ التي يعرفونيا  حيثميمة، 
، حيث إف المعرفة وينظموف معرفتيـ في كؿ متماسؾ ،يحةواستنتاج وتقييـ علاقات بطريقة صح

 ؛التي تـ تعمميا بفيـ تكوف أساس لتوليد المعرفة الجديدة ولحؿ المشكلات الجديدة وغير المألوفة
 مما يساعد التلاميذ عمى تجنب العديد مف الأخطاء في حؿ المشكلات الرياضية.

ف أكثر عف الحقائؽ والإجراءات وىـ كما أف التلاميذ ذوي الاستيعاب المفاىيمي يعرفو 
عمى عمـ بالروابط بيف الأفكار الرياضية، ويعرفوف ما ىي الرموز الرياضية والرسوـ البيانية 

   (Figgins, 2010, 23)والإجراءات، وأيضا  لماذا الفكرة الرياضية ميمة.  
ة حيث وعلاوة عمى ذلؾ فإف معرفتيـ ليست متقطعة ومنفصمة عف بعضيا ولكف مترابط

وكذلؾ قدرتيـ عمى تمثيؿ الحالات  ،تعتمد عمى المفاىيـ القديمة وربطيا بالمفاىيـ الجديدة
الرياضية بطرؽ مختمفة ومتعددة ومعرفة الكيفية التي تكوف بيا التمثيلات المختمفة مفيدة 

   (Siegfried, 2012, 14)لأغراض مختمفة. 
عرفة جديدة بناء  عمى الربط بينيا وبيف كما يسمح الاستيعاب المفاىيمي لمتمميذ ببناء م

المعرفة السابقة التي تعمميا، وىذه الطريقة أكثر فائدة لمتمميذ مف الحفظ لمحقائؽ والإجراءات، 
 (Macgregor, 2013, 4)فيي تشجع الطلاقة. 
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            ( وعبيدة 22، 1024المعثم والمنوفي )و NRC (2001, 118) ويشير كل من 
إلى أن الاستيعاب  (41: 42، 1021والضاني )( 29، 1022وان )( ورض12، 1021)

 المفاىيمي يظير لدى المتعمم من خلال:
 .استيعابو معنى المفيوـ الرياضي، وخصائصو، ورموزه والعمميات المرتبطة بو 
  الأخرى العموـ في أو الرياضيات فيمعرفتو لأىمية الأفكار الرياضية، سوء. 
 الرياضية، الأفكار بيف الترابط ويدرؾ الرياضية الفكرة عمى يحتوي الذي لممضموف معرفتو 

 .الخ..... وعلاقات مفاىيـ مف الرياضية والمعمومات الأفكار وفيـ
 .تمكينو مف تمثيؿ المواقؼ الرياضية بالشكؿ أو الرسـ أو أي تمثيلات رياضية أخرى 
 بناء بينيا، ويعيد ليربط يةالأساس المفاىيـ ويتعمـ والإجراءات، الخطوات ترابط ىميةلأ إدراكو 

 .الرياضية والمواقؼ المشكلات لحؿ المعرفة
 Procedural Fluency الإجرائية الطلاقة :ثانيا  

 وكفاءة بدقة الرياضية والإجراءات مف العمميات القدرة عمى أداء كؿ  بيا ي قصد
(Macgregor, 2013, 5)  استخداـ ، كما تشير إلى امتلاؾ الكفاءة والدقة والقدرة عمى

الخوارزميات في الحسابات التي ت بنى عمى الفيـ الجيد لمخصائص والعلاقات العددية، حيث 
نفذ بعضيا الآخر بالورقة والقمـ لتسييؿ التفكير.  تؤدى بعض ىذه الخوارزميات عقميا ، بينما ي  

(Kim& Davidenko, 2007, 9)   
ات الرياضية بمرونة ودقة وكفاءة ومتى الإجرائية الميارة في تنفيذ الإجراء وت مثؿ الطلاقة

وكيفية استخداـ ىذه الإجراءات بشكؿ مناسب، فالتلاميذ يحتاجوا الفعالية في أداء العمميات 
الحسابية الأساسية مثؿ الجمع والطرح والضرب والقسمة دوف الحاجة دائما  إلى الرجوع إلى 

كما أنيا تتضمف جميع الطرؽ ، (Samuelsson, 2010, 62)الجداوؿ أو المساعدات الأخرى 
التي يمكف استخداميا لحؿ مشكمة رياضية ما، بما في ذلؾ الإجراءات المكتوبة والإجراءات 

   (Siegfried, 2012, 15)العقمية واستخداـ الكمبيوتر والآلة الحاسبة والنماذج اليدوية. 
اضية المتعددة الطلاقة الإجرائية معرفة التمميذ بإجراءات حؿ المشكلات الري وتتضمف

ومعرفة كيفية ومتى يتـ استخداميا بشكؿ مناسب، والميارة في أداء الإجراءات الرياضية بمرونة 
ذىنيا  أو خطيا   العمميات الحسابية لأداء الخوارزميات تتطمب استخداـ ، كماوسرعة ودقة وكفاءة

ذ أف يتمكف مف استخداـ بناء  عمى الفيـ الجيد لمخصائص والعلاقات العددية، وينبغي عمى التممي
مجموعة متنوعة مف الإجراءات والإستراتيجيات لمتعامؿ مع المشكلات الرياضية المتعددة وأف 

                               . يكوف لديو القدرة عمى تبريرىا باستخداـ النماذج الحسية أو الطرؽ الرمزية
 (62، 8402)عبد الحميد، 



د/ أسامة محمود محمد الحنان           برنامج قائم عمى البراعة الرياضية لتنمية ميارات   
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جرائية الميارة في الأداء بمرونة ودقة وكفاءة مف خلاؿ وبالتالي تتضمف الطلاقة الإ
الميارة في تنفيذ الإجراءات بمرونة ودقة وكفاءة وبشكؿ ملائـ، ومعرفة الإجراءات ومعرفة متى 

القدرة عمى تذكر خطوات و ، ىذه الإجراءات في حؿ المشكلات بشكؿ مناسبوكيؼ تستخدـ 
  .الإجراء وتنفيذىا بدقة وبسرعة

طلاقة الإجرائية باستيعاب المفاىيـ، فالفيـ يجعؿ تعمـ الميارات أكثر سيولة وترتبط ال
ميذ طلاقة إجرائية في وأقؿ عرضو لمنسياف، وي ظير التم وأقؿ عرضو للأخطاء المتكررة،

يتحقؽ ويبرر الإجراءات و الرياضيات عندما يختار ويطبؽ الإجراءات المناسبة بشكؿ صحيح، 
أو الطرؽ الرمزية، أو يكيؼ الإجراءات لمتعامؿ مع المشكلات في باستخداـ النماذج الحسية 

أوضاع مختمفة، والمعرفة الإجرائية تعكس قدرة التمميذ لتكويف علاقة بيف الإجراءات مع المشكمة 
 .المعطاة، لتوظيؼ الإجراء بطريقة صحيحة، والتواصؿ حوؿ النتائج في سياؽ المشكمة المعطاة

 (50، 8400الرايات،  )أبو
بأف الاستيعاب المفاىيمي والطلاقة الإجرائية   Macgregor (2013, 5)كما أكد

وكذلؾ فإف  ،مكوناف مترابطاف ومتداخلاف، فالفيـ يجعؿ تعمـ الميارات أسرع وأقؿ عرضو لمنسياف
المفاىيـ الرياضية تحتاج لفيميا وتعمميا مستوى ميارة معيف، كما أف استخداـ الإجراءات يمكف 

 المفاىيمي.    الاستيعاب تطوير وتعزيز أف يساعد في
الإجرائية لتعمـ المفاىيـ الرياضية بفيـ، والعكس أي لابد مف فيـ  لابد مف توافر الطلاقة

الميارات والإجراءات وممارستيا بطرؽ صحيحة، فالفيـ يجعؿ تعمـ الميارات أكثر سيولة وأقؿ 
إجرائية كافية يؤدى إلى صعوبة في عرضو لمنسياف للأخطاء المتكررة؛ لأف عدـ وجود طلاقو 

  .فيـ الأفكار أو حؿ المشكلات الرياضية
يمكف ملاحظة التلاميذ الذيف لدييـ ميارة في الطلاقة الإجرائية مف  عمى سبيؿ المثاؿ

خلاؿ إجادتيـ لإجراءات الحساب، وتعني إكماؿ الإجراءات الحسابية مثؿ الجمع والضرب 
مـ ومعرفة كيفية استخداـ ىذه الإجراءات، فعندما يكتفي التلاميذ والقسمة عقميا  أو بالورؽ والق

بحفظ الإجراءات فإنيـ قد يفشموا في فيـ الأفكار الأعمؽ التي قد تجعؿ مف السيؿ تذكر وتطبؽ 
 (Figgins, 2010, 23)ما تعمموه. 

              ( وعبيدة08، 8400وسعيد ) والمعثـ NRC (2001, 121) ويشير كؿ مف 
الإجرائية  الطلاقة ( أف02: 02، 8402( والضاني )84، 8405رضواف)و ( 80، 8402)

 :تظير لدى المتعمـ مف خلاؿ
 المفاىيـ صحة لاختبار الخوارزميات الذىنية، وتوظيؼ لمعمميات المتعمـ كتابة. 
 يز العمميات، واستنتاج العلاقة بينيا.يالمشكلات وتم لحؿ العمميات إجراء 
 نجاز المياـ الروتينية بكفاءة.ا  ومنظمة، و  يدةج رياضية قاعدة يمتمؾ 
 .يختار ويطبؽ الإجراءات المناسبة بشكؿ صحيح 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

20 
  8102  نىفمبر  -جزء ثانً  –ٌ عشز الحاد العدد   -  43  لمجلدا  
 

 

 Strategic Competence الإستراتيجية  الكفاءة :ثالثا  
                    القدرة عمى صياغة وتمثيؿ وحؿ المشكلات الرياضية  بيا ي قصد

(Samuelsson , 2010 , 62)لاميذ معرفة مجموعة متنوعة مف ، ويتطمب ىذا مف الت
  (NRC,2001, 124) الحموؿ، وكذلؾ الإستراتيجيات التي تكوف مناسبة لحؿ مشكمة معينة.

ويمكف أف تسمى الكفاءة الإستراتيجية "بالتمكف مف إستراتيجيات حؿ المسألة" وتعني 
تنمى لدى التلاميذ القدرة عمى تفسير المسائؿ الرياضية، وصياغتيا، وتمثيميا، وحميا، ويمكف أف 

مف خلاؿ عرض متكرر لمسائؿ رياضية تعكس مواقؼ واقعية مف العالـ الحقيقي، وتتطمب ىذه 
ويميزوا بيف المعمومات المعطاة ذات العلاقة وغير ذات المسائؿ مف التلاميذ أف يفسروا المسألة، 

   (Macgregor, 2013, 6) العلاقة، ويمثموا المسألة رياضيا ، ثـ يحموىا.
وت مثؿ الكفاءة الإستراتيجية استخداـ المعرفة المفاىيمية والإجرائية لحؿ المشكلات 
الرياضية، فالمفاىيـ والإجراءات ليست مفيدة ما لـ يعرؼ التلاميذ متى وأيف ت ستخدـ.  

(Figgins, 2010, 23)  
ومف ناحية أخرى فالتلاميذ ينبغي أف يعرفوا مجموعة متنوعة مف إستراتيجيات الحؿ 
المختمفة، وكذلؾ كيفية تشكيؿ التمثيلات الذىنية لممشكلات الرياضية، وعميو فإف الكفاءة 
الإستراتيجية تؤدي دورا  ميما  في تطوير الطلاقة الإجرائية في الرياضيات، وتساعد عمى وضوح 

 (26: 20، 8405المفاىيـ لدى التلاميذ. )حسف، 
لمشكلات غير الروتينية والتي تتطمب وتتضمف الكفاءة الإستراتيجية القدرة عمى حؿ ا

ميارات تفكير عميا، ويمكف أف ينمي المعمـ الكفاءة الإستراتيجية لدى التلاميذ مف خلاؿ إتاحة 
الفرصة ليـ لحؿ مسائؿ ومشكلات رياضية حياتية، وي طمب منيـ أف يفسروا المسألة رياضيا  

عة لممشكلات الرياضية اعتمادا  عمى ويحددوا طرائؽ الحؿ المناسبة وينتجوا أفكار وحموؿ متنو 
 (62،  8402خبراتيـ السابقة في الرياضيات. )عبد الحميد، 

فعمى سبيؿ المثاؿ، عند تطوير إستراتيجية لحؿ مشكمة غير روتينية، فإف ذلؾ يعتمد 
عمى فيـ المعمومات المعطاة، والطلاقة في حؿ المشكلات الروتينية، وغالبا  ما ي عرض عمى 

في المدرسة مشكلات رياضية محددة الحؿ، أما خارج المدرسة فيـ يواجيوف المواقؼ التلاميذ 
إعادة صياغتيا  ىالتي تكوف فييا جزءا  مف الصعوبة لمعرفة ماىية المشكمة، ويحتاجوف إل

رياضيا  لإيجاد حؿ ليا، وبالتالي يحتاج التمميذ إلى الخبرة والممارسة في صياغة ىذه المشكمة 
                      أف يعرؼ ويمارس التمميذ مجموعة متنوعة مف استراتيجيات الحؿ وحميا، وينبغي

، 8400الرايات ،  )أبو .وكذلؾ الاستراتيجيات التي قد تكوف مفيدة مف أجؿ حؿ مشكمة معينة
50 :24) 
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وفي ضوء ما سبؽ تتطمب الكفاءة الإستراتيجية المرونة في التعامؿ مع المشكلات، 
ؿ وحؿ المشكلات الرياضية غير النمطية، واكتشاؼ علاقات رياضية، واستنباط وصياغة وتمثي

ستراتيجيات جديدة لمحؿ، وي  طر   ظير التمميذ قدرتو عمى الكفاءة الإستراتيجية مف خلاؿ:ائؽ وا 
القدرة عمى صياغة وتمثيؿ وحؿ المشكلات الرياضية المألوفة وغير مألوفة، والمرونة والإبداع 

 .اتيجيات حؿ المشكلاتفي استخداـ إستر 

وتوجد علاقات متبادلة بيف الكفاءة الإستراتيجية وكؿ مف الاستيعاب المفاىيمى والطلاقة 
الإجرائية، حيث إف تنمية إستراتيجيات حؿ المشكلات غير الروتينية يعتمد عمى فيـ المعمومات 

لات الروتينية، ومف المتضمنة في المشكلات والعلاقات بينيا، إضافة إلى الطلاقة في حؿ المشك
ناحية أخرى يطور التلاميذ الطلاقة الإجرائية أثناء استخداميـ كفاءتيـ الإستراتيجية للاختيار مف 

   (NRC,2001, 127) .بيف الإجراءات الفعالة

فتنمية الكفاءة الإستراتيجية يرتبط ارتباطا  وثيقا  بالطلاقة الإجرائية والاستيعاب المفاىيمى، 
                تعمـ إلى الميارات والمفاىيـ أثناء حؿ المشكلات الرياضية، وأيضا  أثناء حيث يحتاج الم

                       .لممفاىيـ الرياضية طلاقتو الإجرائية وتعميؽ فيمو المتعمـحؿ المشكلات ي طور 
 (24، 8400الرايات،  )أبو

 الرياضية المسائؿ حؿ إلى يؤدي الإجرائية والطلاقة المفاىيمي الاستيعاب بيف الجمع إف
 نوع لتقييـ المفاىيمي الاستيعاب تستخدـ إذ الحؿ، في عممي تطبيقي بشكؿ وذلؾ لاستعماليما

 الإستراتيجية الكفاءة طريؽ وعف وكفاءة، بدقة الحؿ في الإجرائية وتستخدـ الطلاقة المشكمة
 تفسير عمى قادريف يكونواو  الحؿ، خطوات في معرفتيـ الرياضية تطبيؽ مف التلاميذ يتمكف

   الذيف التلاميذ عكسعمى  ،المناسب وصولا  لمحؿ المناسبة الإستراتيجية واختيار الحؿ خطوات
 (02، 8400وسعيد،  الإستراتيجية.)المعثـ الكفاءة لا يمتمكوف

بأف حؿ المشكلات غير الروتينية ببراعة يتطمب  Macgregor (2013, 6)وأضاؼ 
المفاىيمى والطلاقة الإجرائية والكفاءة الإستراتيجية، حيث يستخدـ  الجمع بيف الاستيعاب

الاستيعاب المفاىيمي لتقييـ طبيعة المسألة وفيـ المعمومات المتضمنة بيا، كما تستعمؿ الطلاقة 
الإجرائية لحؿ المسألة بكفاءة ودقة وميارة، ومف خلاؿ الكفاءة الإستراتيجية يستطيع التلاميذ 

 ت الملائمة لحؿ المشكلات الرياضية.اختيار الإجراءا
                وعبيدة (02، 8400وسعيد ) والمعثـ NRC(2001, 124) ويشير كؿ مف 

 الإستراتيجية الكفاءة بأف( 02، 8402( والضاني )80: 84، 8405( ورضواف )80، 8402)
 :لدى المتعمـ مف خلاؿ تظير
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 شابية في حميا وصياغتيا.الم المسائؿ عف رياضيا ، والبحث المسائؿ تمثيؿ 
 .تحديد المعطيات الرياضية الميمة وتجاىؿ المعمومات الزائدة 
 نتاج البيانات تحاشي  .الرياضية المسائؿ في نماذج المعقدة، وا 

 Adaptive Reasoning التكيفي  الاستدلال :رابعا  
مفاىيـ ي قصد بالاستدلاؿ التكيفي القدرة عمى التفكير منطقيا  حوؿ العلاقات بيف ال

، (NRC,2001, 129)والظواىر المختمفة ذلؾ عف طريؽ الدراسة المتأنية لمبدائؿ والمقترحات 
  (Samuelsson, 2010, 62)الحموؿ لمشكمة رياضية معطاة  وكذلؾ القدرة عمى تفسير وتبرير

كما يشير الاستدلاؿ التكيفي إلى القدرة عمى التفكير في العلاقات والمفاىيـ والمواقؼ 
منطقي، ويتمكف التمميذ مف الاستدلاؿ عندما يمتمؾ قاعدة معرفية كافية، وتكوف المياـ  بشكؿ

واضحة ومشجعة، وقد يكوف ىذا الاستدلاؿ صحيحا ، وينبع مف دراسة متأنية لممعطيات، ويشتمؿ 
عمى معرفة كيؼ تبرر الاستدلالات في الرياضيات، ويستخدـ الاستدلاؿ التكيفي لفيـ العلاقات 

انب المشكمة بطريقة كمية، ويساعد في توجيو عممية التعمـ، ويستخدـ الاستدلاؿ المنطقي بيف جو 
لمتعرؼ عمى الاختلافات بيف إجابات التلاميذ، حيث تكوف الإجابات صحيحة لأنيا تنبع مف 
                        .بعض الافتراضات التي تـ الاتفاؽ عمييا مف خلاؿ سمسمة مف الخطوات المنطقية

 (20: 24، 8400الرايات،  )أبو
الاستيعاب بشكؿ عاـ شرط أساسي في الاستدلاؿ فلا تعميؿ بلا استيعاب، كما تستعمؿ 
الكفاءة الإستراتيجية في اختيار الإستراتيجية الملائمة لممشكمة الرياضية، والاستدلاؿ التكيفي 

مى التحقؽ مف معقولية يدعـ الفيـ، ويفتح آفاؽ جديدة للاستيعاب، كما يساعد الاستدلاؿ ع
النتائج، ويفيد في الاختيار المنطقي للإستراتيجية المناسبة. ولا يتمكف التمميذ مف الاستدلاؿ إلا 

 (00، 8402عندما يمتمؾ قاعدة معرفية كافية بالمشكمة الرياضية. )الضاني، 
المفاىيـ وبالتالي فالاستدلاؿ التكيفي ي مكف التمميذ مف استخداـ التفكير المنطقي حوؿ 

والعلاقات المرتبطة بالموضوع، وتفسير وتبرير الحموؿ لممشكلات والمواقؼ الرياضية، وي ظير 
التمميذ قدرتو عمى الاستدلاؿ التكيفى مف خلاؿ القدرة عمى التفكير المنطقي والتأممي والتفسير 

 .والتبرير، والتكيؼ مع التغيرات الحادثة
كفاءة إستراتيجية مرتفعة مف خلاؿ قدرتيـ عمى ويمكف ملاحظة التلاميذ الذيف لدييـ 

تبرير استنتاجاتيـ حوؿ مشكمة ما أو نتيجة ما، وأيضا  قدرتيـ عمى تبرير وشرح أعماليـ 
جاباتيـ لممشكمة الرياضية ، وكذلؾ قدراتيـ عمى النظر في الطرؽ  (NRC,2001, 130) وا 

ت المنطقية ويبرروا أي استنتاجات، البديمة لمحؿ بإتباعيـ المنطؽ الرياضي فيلاحظوا التناقضا
وىـ يعرفوف متى تكوف حموليـ صحيحة؛ لأنيـ يتبعوا الخطوات التي استخدموىا بطريقة منطقية 

  Siegfried,2012, 17))والقدرة عمى تبرير حموليـ. 
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أثناء حؿ المشكمة،  ةصاوالاستدلاؿ التكيفى يتفاعؿ مع جوانب البراعة الأخرى وخ
يجية تساعد التلاميذ عمى صياغة وتمثيؿ المشكمة واستخداـ إستراتيجيات الحؿ فالكفاءة الإسترات

المختمقة، أما الاستدلاؿ التكيفى يساعد التلاميذ في تحديد الإستراتيجية المناسبة لمحؿ، 
والاستيعاب المفاىيمى يوفر التمثيلات التي يمكف أف تكوف مصدرا  للاستدلاؿ التكيفى، 

اعد في تحديد الإجراء المناسب لمحؿ، وأثناء تنفيذ خطة الحؿ يستخدـ والاستدلاؿ التكيفى يس
التمميذ كفاءتو الإستراتيجية لرصد ومراقبة تقدمو نحو الحؿ، ولتوليد خطط بديمة إذا ما بدت 

 (20، 8400الرايات،  )أبو .الخطة الحالية غير فعالة، وذلؾ يعتمد عمى الاستدلاؿ التكيفى
             ( وعبيدة02، 8400المعثـ والمنوفي )و  NRC (2001: 129)ويشير كؿ مف 

 ( بأف الاستدلاؿ64: 00، 8402( والضاني )88: 80، 8405( ورضواف )80، 8402)
 :لدى المتعمـ مف خلاؿ يظير التكيفي

 المنطقي التفكير طريؽ عف المفاىيـ بيف والروابط العلاقات اكتشاؼ. 
 والحقائؽ المفاىيـ مف العديد بيف منطقية علاقات ىناؾ كاف إذا اكتشاؼ. 
 غير مألوفة وتفسيرات تبريرات تقديـ إمكانية. 
 التكيفي الاستدلاؿ ىو المياـ ومحور ميذ،التم عند قوية والبديية الحدس أف يكوف. 

 Productive Disposition )النزعة( المنتجة الرغبة :خامسا  
 التلاميذ أف إلا الرياضية اعةلمبر  أساسا   دعت   والميارات المفاىيـ كوف مف الرغـ عمى
 لأنيـ ؛تعمميـ تدعـ التي والاتجاىات المعتقدات مف مجموعة الرياضيات لدييـ في الناجحوف
 أحد مف ينطمؽ وىذا ،لذلؾ الدافعية ولدييـ لمتعمـ والفيـ قابؿ نشاط أنيا عمى إلييا ينظروف
 الصؼ وحتى الروضة مف سنة التلاميذ جميع أف عمى يؤكد والذي  (NCTM,2000) مبادئ
أرائيـ بحرية.  عف لمتعبير ليـ الفرصة ما أتيحت إذا بفيـ الرياضيات تعمـ عمى قادريف الثامف

 ( 00، 8440السواعي،(
وتشير الرغبة المنتجة إلى ميؿ التلاميذ المعتاد إلى الإحساس بمعنى الرياضيات 

ؾ الشعور بأف الجيد المبذوؿ في والشعور بأنيا مادة يمكف فيميا وأنيا مفيدة وذات أىمية، وكذل
تعمـ الرياضيات لا يذىب ىباء ، وكذلؾ رؤية التلاميذ أنفسيـ متعمميف فاعميف في الرياضيات. 

;NRC,2001:131) (Smuelsson, 2010, 62  
 والاتجاه الحياة في الرياضيات دور تقدير: ىي ميمة جوانب ثلاث المنتجة ولمرغبة

 والمناقشات المحسوسة الوسائؿ مع الواقعية النماذج توظيؼ لأف ؛عمى ممارستيا والمقدرة نحوىا
 بالواقع المرتبطة التعميمية البيئة الرياضيات، كما أف وفائدة يبرز جمالية التعاوني والتعميـ الصفية
 (28، 8400الرايات،  )أبو .تتطمب إبداع التي المشكلات حؿ عمى التلاميذ تشجع
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متعمـ أكبر كثيرا  مف مجرد أنو يحب الرياضيات فقد يحب كما أف النزعة الرياضية عند ال
المتعمـ الرياضيات ولكف تكوف لديو معتقدات خاطئة عنيا قد تؤثر في طرؽ عممو الرياضي مثؿ 
أف يتصور أف لممشكمة حلا  واحدا  صحيحا ، أو قد يرغب في التفكير والتأمؿ فيما يقوـ بو أو لا 

يحب البحث عف حموؿ أخرى طالما وجد حلا ، فالنزعة  يحب المشاركة والنقاش بشأنيا ولا
الرياضية تعنى أيضا  الرغبة في تغيير الرأي والاقتناع بأفكار الآخريف طالما أنيا تؤدي إلى نتائج 

 (22، 8440صحيحة. )عبيد، 

كما تشير الرغبة الرياضية إلى نزعة الفرد لرؤية الرياضيات كمادة مفيدة ومعقولة وجديرة 
ذا طور التلاميذ فيميـ بالاىتما ـ، إلى جانب وجود اعتقاد في المثابرة وفعالية الفرد الذاتية، وا 

لممفاىيـ والطلاقة الإجرائية والكفاءة الإستراتيجية وقدرتيـ عمى الاستدلاؿ التكيفي، فينبغي عمييـ 
النزعة وتطوير  ،أف يعتقدوا بأف الرياضيات يمكف فيميا وتعمميا واستخداميا والاستفادة منيا

الرياضية المنتجة يتطمب تكرار الفرص لفيـ الرياضيات، ومعرفة مزايا المثابرة عمى تعمـ 
 (88، 8405الرياضيات. )رضواف، 

ويمكف ملاحظة التلاميذ الذيف لدييـ نزعة منتجة مرتفعة مف خلاؿ إيمانيـ بأف 
مكف استخداميا في الرياضيات مادة ينبغي فيميا وأنو لابد مف بذؿ الجيد لتعمميا، وكذلؾ ي

الرياضيات  اكما يرو ، (NRC,2001, 131)حياتيـ والثقة في قدراتيـ عمى تعمميا واستخداميا 
ليست كمجموعة مف القواعد التعسفية التي ينبغي عمى التلاميذ أف يحفظوىا كما ىي، ولكف 

،  (Siegfried, 2012, 18)كنظاـ مف المفاىيـ التي يمكف فيميا عف طريؽ جيدىـ الدءوب. 
ويحتاج التلاميذ إلى فرص متكررة لرؤية أنفسيـ يشعروف بالرياضيات وىذا يعمؿ عمى بناء ثقتيـ 

  (Figgins, 2010, 23)بأنفسيـ وفي قدرتيـ عمى تعمـ الرياضيات واستخداميا. 

وفي ضوء ما تقدـ تشير النزعة الرياضية إلى رؤية الرياضيات عمى أنيا مفيدة وذات 
ت الرياضية، والمثابرة لتعمـ الرياضيات، واكتساب الثقة في ممارسة الأنشطة أىمية لحؿ المشكلا

والمياـ الرياضية، وي ظير التمميذ قدرتو عمى تمؾ النزعة مف خلاؿ: ميمو لرؤية الرياضيات كمادة 
نافعة ومفيدة وجديرة بالاىتماـ، إلى جانب الإيماف بالاجتياد والكفاءة الذاتية، وملاحظتو 

مف حولو وتطبيؽ العلاقات الرياضية في المواقؼ خارج حجرة دراسة الرياضيات، لمرياضيات 
وأيضا  يكوف فييا التمميذ متحفز لرؤية المشكمة حتى نيايتيا حتى لو استغرقت وقت طويؿ 

 .لإحراز تقدـ بيا
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عمى سبيؿ المثاؿ تتطور النزعة المنتجة لدى التلاميذ عندما تقوـ أبعاد البراعة الأخرى 
عمى سبيؿ المثاؿ عندما يقوـ التلاميذ ببناء كفاءتيـ الإستراتيجية في حؿ فدتيا لتطويرىا، بمساع

المشكلات غير الروتينية؛ فإف مواقفيـ عف أنفسيـ كمتعمميف لمرياضيات تصبح أكثر إيجابية 
ت وكذلؾ يزداد فيميـ لممفاىيـ الرياضية، وعندما يرى التلاميذ أنفسيـ قادريف عمى تعمـ الرياضيا

واستخداميا في حؿ المشكلات فإنيـ يصبحوا قادريف عمى تطوير مزيد مف الطلاقة الإجرائية 
وقدرات الاستدلاؿ التكيفي لدييـ، وي عد اتجاه التلاميذ نحو الرياضيات عاملا  رئيسا  في تحديد 

  (NRC,2001,131: 132)نجاحيـ التعميمي. 

( وعبيدة 06: 00، 8400)والمعثـ والمنوفي  NRC(2001, 131)ويشير كؿ مف 
 المنتجة ( بأف الرغبة60: 64، 8402( الضاني )82: 88، 8405( ورضواف )80، 8402)

 لدى المتعمـ مف خلاؿ: تظير

 الثقة في استخداـ الرياضيات في حؿ المشكلات وتوصيؿ الرياضيات والتعميؿ                        
قامة الدليؿ  .وا 

 ة مشكمة رياضية ومحاولة حمياالرغبة في المثابرة عند مواجي. 
 .أف الرياضيات يمكف فيميا، وأنو مع الجيد الدءوب، يمكف تعمـ الرياضيات واستخداميا 

وفي ضوء ما سبؽ يتضح أبعاد البراعة الرياضية وأىميتيا لدى التلاميذ، وعلاقاتيا 
 لمبراعة سةالخم المكونات بيف الجمع الرياضيات تعمـ المتشابكة والمتفاعمة معا ، ويتطمب

تتجاوز القدرة عمى الفيـ والتفسير والحؿ، فيي تتضمف نزعة وجدانية منتجة نحو  ياوأن، الرياضية
  .مشكلاتياوالمثابرة عمى حؿ  تطبيقاتيات و الرياضيات تساعد المتعمميف عمى فيـ الرياضيا

 العلاقة بين أبعاد )مكونات( البراعة الرياضية .1
الطبيعة  (Hoffmann et al, 2014, 5; Figgins, 2010, 22)يوضح كلا  مف 

المترابطة والمتشابكة لمخمسة مكونات لمبراعة الرياضية، وأف كلا منيا يدعـ ويعزز المكونات 
الأخرى، فلا تتحقؽ البراعة الرياضية لدى تلاميذ إلا إذا تحققت الخمسة عناصر، فيي تعكس 

لدى التلاميذ أثناء تعمميـ لمرياضيات، لذلؾ مدى الفيـ والميارات والقدرات التي ينبغي أف تتوافر 
ينبغي أف يركز تعميـ وتعمـ الرياضيات المدرسية عمى التنمية المتكاممة والمتوازنة لجميع 

 المكونات الخمسة.
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 والشكل التالي يوضح ذلك:

 

 ( أبعاد البراعة الرياضية2شكل )
مف كؿ مرك ب معق د، ىذه الخيوط أو الأفرع ليست مستقمة، وىي تمثؿ جوانب مختمفة 

لكف الملاحظة الأىـ التي تـ التأكيد عمييا، ىو أف ىناؾ خمسة أفرع متداخمة ومتشابكة ومترابطة 
في تطوير البراعة في الرياضيات، فالبراعة الرياضية ليست سمة ذات بعد واحد، وىي لا يمكف 

وأف مساعدة المتعمميف  تحقيقيا مف خلاؿ التركيز عمى فرع واحد فقط أو اثنيف مف ىذه الأفرع،
عمى اكتساب البراعة الرياضية تتطمب برامج تعميمية تخاطب كؿ خيوطيا أو أفرعيا.                                 

(NRC,2001,115-117) 
فعمى سبيؿ المثاؿ فإف اكتساب الاستيعاب المفاىيمى يتطمب قدرا  كبيرا  مف الطلاقة 

فيـ عند حؿ المشكلات غير الروتينية التي تتطمب ىي الأخرى الإجرائية لتنمية وزيادة ىذا ال
كفاءة إستراتيجية لحميا، كذلؾ فإف اتجاىات ومعتقدات التلاميذ عف أنفسيـ كمتعمميف )ميؿ بناء( 
تكوف أكثر إيجابية عند السعي إلى حؿ تمؾ المشكلات، وباختصار فإف المتعمـ ذو البراعة في 

، ولديو الطلاقة في إجراء الحسابات، يتقف استخداـ المعرفة الرياضيات يفيـ المفاىيـ بعمؽ
                     ، ولديو نظرة إيجابية تجاه الرياضيات.ستراتيجية، ويفكر بوضوح وبمرونةالإ
(Khairani & Nordin, 2011, 35) 

 الممارسات التدريسية التي تشجع عمى تنمية البراعة الرياضية .4
ية تتضمف مكونات مترابطة ومتشابكة؛ فإف التدريس مف أجؿ إذا كانت البراعة الرياض

تنمية البراعة الرياضية يتطمب أيضا  مكونات مترابطة مع بعضيا البعض، وكميا أمور مترابطة 
  (NRC, 2001, 380) لمتدريس مف أجؿ تنمية البراعة، وىي أف يمتمؾ المعمـ:
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  ،وبالتلاميذ وبالممارسات التعميمية التي الاستيعاب المفاىيمى لممعرفة الأساسية بالرياضيات
 يحتاجيا التدريس.

 .الطلاقة الإجرائية في تنفيذ الإجراءات الأساسية 
 .الكفاءة الإستراتيجية في تخطيط تدريس فعاؿ، وفي حؿ المشكلات التي تنشأ أثناء التدريس 
  سات.الاستدلاؿ التكيفى في تدبير وتفسير ممارسات المعمـ، والتأمؿ في ىذه الممار 
 .الرغبة المنتجة نحو الرياضيات والتدريس والتعميـ وتحسيف الممارسة  

إلى مجموعة مف المبادئ التي ينبغي أف يراعييا Regan (2012, 37: 39)  شيروي
معمـ الرياضيات عند تدريس الرياضيات لتنمية مكونات البراعة الرياضيات أىميا: البناء عمى 

ة المفاىيـ الخاطئة وتصميـ أسئمة فعالة وتفعيؿ مجموعات المعرفة السابقة، وتشخيص ومناقش
بطريقة مناسبة  االعمؿ مع دعـ استيعاب الترابطات بيف المفاىيـ الرياضية، وتوظيؼ التكنولوجي

وتوظيؼ المياـ الإثرائية، إضافة إلى إستراتيجيات حؿ المشكمة والتواصؿ والترابط الرياضي 
 والتمثيلات الرياضية. 

راعة الرياضية لا تتـ بطريقة خطية ولكف لابد مف اندماج أبعاد البراعة وتنمية الب
 الرياضية معا  بصورة كمية في عممية التعمـ حتى يتـ تنميتيا.  

توجد بعض الممارسات التدريسية التي تعزز أنو  Jennifer (2007, 164- 168)وتذكر 
 أبعاد البراعة الرياضية منيا: 

 فالنمذجة تعد أفضؿ الطرائؽ لتعميـ وتنمية وتقييـ الفيـ  :ؼنمذجة الرياضيات بشكؿ ىاد
المفاىيمي؛ وذلؾ لأف التلاميذ يكونوف أكثر اتصالا  ووضوحا  عندما تمثؿ فكرة رياضية في 

 وسائط متعددة مثؿ الصور والرموز المفظية والرموز المكتوبة.
 ضيات مادة مفيومة ويمكف إستراتيجية "الإقناع": لابد أف يشعر التلاميذ دائما  بأف الريا

تعمميا واستخداميا وذات صمة بحياتيـ حتى يمكنيـ الاقتناع بحؿ المشكلات الرياضية 
المقدمة إلييـ مما ينمي لدييـ النزعة المنتجة نحو الرياضيات، ويمكف ذلؾ عف طريؽ 
ة حديث المعمـ مع التلاميذ عف مشكلات يمكف أف تقابميـ في حياتيـ والمناقشة في إمكاني

 حميا باستخداـ الرياضيات. 
  جعؿ التلاميذ يعشوف مشكمة مف واقع الحياة يمكف حميا رياضيا  حيث يقوـ المعمـ بافتراض

 مشكمة رياضية ويطمب مف التلاميذ تنفيذ مياـ رياضية متعمقة بالمشكمة.
 ستدلاؿ إتاحة الفرصة لمتلاميذ لمناقشة أفكارىـ الرياضية؛ فمتنمية الكفاءة الإستراتيجية والا

التكيفي يحتاج التلاميذ فرصة لتبادؿ ومقارنة إستراتيجيات الحؿ واستكشاؼ ممارسات الحؿ 
البديمة، ومف خلاؿ التبرير والمنطؽ يتعمـ التلاميذ أف الرياضيات منطقية والذي يعزز بدوره  

 النزعة المنتجة.
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أثيرات إلى أف طرائؽ التدريس المختمفة ليا ت Samuelsson (2010, 71)ويشير 
متعددة في البراعة الرياضية لمتلاميذ، ويعمؿ التعمـ القائـ عمى المشكمة بشكؿ كبير عمى تنمية 

 أداء التمميذ في الفيـ المفاىيمي والكفاءة الاستراتيجية والاستدلاؿ التكيفي.
أف تنمية البراعة الرياضية تعتمد عمى بناء  Groves (2012, 125: 126)ويوضح 
لاميذ مف خلاؿ التمثيلات الرياضية باستخداـ اليدويات، حيث يقوـ المعمـ المعرفة لدى الت

بتصميـ أنشطة رياضية تعتمد عمى الاستقصاء، إضافة إلى مراعاة فترات لمتأمؿ الرياضي التي 
تحث التمميذ عمى قراءة مسارات تفكيره لمراجعة خطوات الحؿ وتعديميا، واكتشاؼ الأخطاء  في 

 الخوارزميات.
التمثيلات الرياضية البصرية المتعددة في  Apryl L et al. (2015)مت دراسة استخدو 

 تنمية البراعة الرياضية وتنمية ميارات حؿ المشكلات غير الروتينية لطلاب المرحمة الثانوية.
مجموعة مف استراتيجيات تدريس الرياضيات لمبراعة  Gray (2014, 3: 10)ويحدد 

حؿ المشكمة الرياضية، والتمثيلات الرياضية البصرية، والسقالات الرياضية أىميا: استراتيجيات 
ستراتيجية الاستيعاب المفاىيمي والمرونة في الخوارزميات،  التعميمية الداعمة لمتلاميذ، وا 
ستراتيجيات بناء المفاىيـ، مع تفعيؿ إستراتيجيات التقويـ البنائي كمدخؿ في تطوير أداء  وا 

 الرياضيات.التلاميذ والمعمميف في حصة 
( برنامج تعميمي قائـ عمى البراعة الرياضية 22، 8405واستخدمت دراسة رضواف )

وتضمف مجموعة مف الإستراتيجيات ىي: المناقشة الجماعية، والتعمـ التعاوني، والتعمـ الفردي، 
والتعمـ بمساعدة الحاسب، والنمذجة وذلؾ بتمثيؿ المواقؼ الرياضية بالمواقؼ الحياتية، 

ستر   اتيجية الإقناع.وا 
بالبراعة الرياضية داخؿ واستخدـ البحث الحالي بعض إستراتيجيات التدريس المتعمقة 

ستراتيجية الأبعاد السداسية )و إستراتيجية المكعب ىي البرنامج و  ستراتيجية  PDEODE)ا  وا 
ستراتيجية التمثيلات الرياضية ستراتيجية السقالات التعميمية وا  لمناسبتيـ  التمركز حوؿ المشكمة، وا 

 لمحتوى وحدتي "النسبة والتناسب" ولخصائص وميوؿ التلاميذ وميارات الترابط الرياضي.
  الرياضية: أىمية البراعة .2

 منيا: البراعة الرياضية أكد العديد من الدراسات عمى أىمية 
التي ىدفت إلى تقييـ البراعة الرياضية لدى تلاميذ الصؼ السادس   Wu(2008دراسة )

(، وتوصمت إلى أف مستوى التلاميذ في الطلاقة الإجرائية MSAى باستخداـ نموذج )الإبتدائ
التى ىدفت إلى تحديد  Samuelsson (2010)أعمى منو في باقي مكونات البراعة، ودراسة  

مدى فاعمية طريقة حؿ المشكلات في تنمية البراعة الرياضية فى مقابؿ الطريقة التقميدية، 
يقة حؿ المشكلات في تنمية الاستيعاب المفاىيمى، والكفاءة وتوصمت إلى فاعمية طر 

 الاستراتيجية، والاستدلاؿ التكيفى.
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 التي ىدفت إلى معرفة تأثير التعمـ التعاوني مع السقالات Jbeili (2012)ودراسة 
Scaffolding   ،ما وراء المعرفية عمى الفيـ المفاىيمى والطلاقة الإجرائية في الرياضيات

لعينة إلى ثلاث مجموعات: الأولى درست باستخداـ التعمـ التعاوني والسقالات ما وراء وانقسمت ا
المعرفية، والثانية درست باستخداـ التعمـ التعاوني فقط، والثالثة درست بالطريقة الاعتيادية، وتـ 

الأولى تطبيؽ اختبار الفيـ المفاىيمى والإجرائي قبميا  وبعديا ، وأظيرت النتائج تفوؽ المجموعة 
              عمى الثانية والثالثة في الفيـ المفاىيمى والطلاقة الإجرائية، وتفوقت الثانية عمى الثالثة في

 الفيـ بنوعيو.
التي استخدمت السقالات التعميمية في تنمية أبعاد البراعة  Smit et al (2016)ودراسة 

ومات البيانية لدى تلاميذ الصؼ السادس الرياضية، وتنمية قدرة التلاميذ عمى قراءة وتفسير الرس
داؿ إحصائيا  بيف  ( التي توصمت نتائجيا إلى وجود فرؽ8405ودراسة عمى ) الابتدائي،

                       المجموعتيف الضابطة والتجريبية لصالح المجموعة التجريبية فى الأبعاد الخمسة
 لمكفاءة الرياضية.

ت نتائجيا إلى أثر البرنامج التعميمي القائـ عمى ( التي توصم8405ودراسة رضواف)
البراعة الرياضية، وأوصت بضرورة اىتماـ وزارة التربية والتعميـ بتوفير بيئة تعميمية مزودة بمواد 
تعميمية ملائمة ومساعدة لممعمـ في تطبيؽ برنامج البراعة الرياضية، وضرورة اىتماـ المسؤوليف 

لرياضيات بتنقيح مناىج الرياضيات بما يتماشى مع مكونات والقائميف عمى إعداد المنيج ا
البراعة الرياضية، وتوجيو النظر المعمميف إلى أىمية البراعة الرياضية لزيادة دافعية واىتماـ 

وضرورة تدريب معممي الرياضيات بإعداد دورات تدريبية عمى  ،التلاميذ في مادة الرياضيات
 يقة تدريس، لما ليا مف نتائج إيجابية عمى العممية التعميمية.التعميـ وفؽ البراعة الرياضية كطر 

 فاعمية نموذج تدريس قائـ عمى أنشطة التي توصمت نتائجيا إلى( 8402عبيدة ) ودراسة
PISA   في تنمية مكونات البراعة الرياضية كؿ عمي حدة، وفي تنمية البراعة الرياضية بصفة

ت البراعة والثقة الرياضية عمى مستوي تخطيط وتنفيذ عامة، وأوصت بمراعاة تنمية وقياس مكونا
 .لارتباطو بتمؾ المكونات PISA التدريس، مع الاستفادة بنموذج التدريس القائـ عمى أنشطة

توصمت نتائجيا إلى تفوؽ طالبات المجموعة ( التي 8402ودراسة عبد الحميد )
ة عمى طالبات المجموعة الضابطة التجريبية التي درست باستخداـ استراتيجية الرحلات المعرفي

التي درست بالطريقة المعتادة في كؿ مف اختبار البراعة الرياضية بأبعاده الأربعة ومقياس نزعة 
الرياضية المنتجة، وأوصت بضرورة تضميف مقررات الرياضيات العديد مف الأنشطة الإثرائية 

 إحدى أىـ نواتج تعمـ الرياضيات. التي تعمؿ عمى تنمية أبعاد البراعة الرياضية لدى الطلاب ك
( التي ىدفت إلى معرفة العلاقة الارتباطية بيف البراعة الرياضية 8402ودراسة حسف )

أظيرت النتائج امتلاؾ المدرسيف و الرياضية لدى طمبتيـ،  لدى مدرسي الرياضيات وبيف البراعة
علاقة بيف البراعة الرياضية  وامتلاؾ الطمبة أيضا  لمبراعة الرياضية، ووجود لمبراعة الرياضية

لدى المدرسيف وبيف طمبتيـ، وأوصت بضرورة التوجو إلى مصممي المناىج في وزارة التربية 
لإعادة النظر في مناىج الرياضيات وتضميف مكونات البراعة الرياضية فييا، وعقد دورات 

 زيادة دافعية المتعمميف.لتدريب المدرسيف عمى التعميـ وفؽ البراعة الرياضية لما ليا مف دور في 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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 عمى الحديثة المتغيرت مف لأنيا الرياضية الباحث البراعة وفي ضوء ما تقدـ: استخدـ
ومف أىـ الاتجاىات الحديثة في تعميـ وتعمـ الرياضيات، كما أنيا تساعد عمى  العربية الساحة

وف أكثر حماسا  تعمـ أفضؿ لمرياضيات ورؤية التمميذ نفسو كمتعمـ فاعؿ في الرياضيات، ويك
لمتفكير في أي مشكمة رياضية، ويثابر عمى حميا، ويدرؾ فائدة مادة الرياضيات مف حولو، 

 ويطبؽ العلاقات الرياضية في المواقؼ خارج الرياضيات.
 ويتضمن: Connected Mathematicsالترابط الرياضى المحور الثاني: 

 الترابط الرياضى .2
الأفكار لبناء ىيكؿ رياضي  رة الرياضية بغيرىا مفاتصاؿ الفكيتضمف الترابط الرياضى 

يزيد الفيـ لدييـ  ممابعضيا مع بعض،  متكامؿ، وبو يتمكف التلاميذ مف ربط الأفكار الرياضية
وتصبح المعمومة أكثر عمقا  وأبقى أثرا ، ويزيد مف إدراكيـ لمعلاقات والروابط بيف الموضوعات 

 .يا في حقوؿ المعرفة الأخرى وفي الحياةفروع الرياضيات واستخدام المختمفة في

قػدرة عمػى قػدرة عمػى ويُمثؿ الترابط الرياضى أحػد معػايير الرياضػيات المدرسػية الػذى يتػيح لمتلاميػذ الويُمثؿ الترابط الرياضى أحػد معػايير الرياضػيات المدرسػية الػذى يتػيح لمتلاميػذ ال
ربط فيميـ لممفاىيـ الرياضية بمعػرفتيـ للإجػراء، وأف يربطػوا كافػة المفػاىيـ الرياضػية والإجػراءات ربط فيميـ لممفاىيـ الرياضية بمعػرفتيـ للإجػراء، وأف يربطػوا كافػة المفػاىيـ الرياضػية والإجػراءات 

العمػػوـ الأخػػرى وفػػى حيػػاتيـ اليوميػػة مػػف العمػػوـ الأخػػرى وفػػى حيػػاتيـ اليوميػػة مػػف بعضػػيا مػػع الػػبعض الآخػػر، وأف يوظػػؼ الرياضػػيات فػػى بعضػػيا مػػع الػػبعض الآخػػر، وأف يوظػػؼ الرياضػػيات فػػى 
 ( ( 024024، ،   84408440خلاؿ أسئمة عممية. )المولى، خلاؿ أسئمة عممية. )المولى، 

 وتعددت تعريفات الترابط الرياضي حسب وجيات النظر المختمفة، ومن ىذه التعريفات أنو:

  ربط الأفكار الجديدة بالسابقة وخبرات التلاميذ اللاحقة بما لدييـ مف خبرات سابقة وكذلؾ ربط
محدد وبيف الصفوؼ المختمفة، والرياضيات  رياضية ببعضيا البعض في صؼالموضوعات ال
 (228، 8400)الرويس،  بالعموـ الأخرى.

  العممية التي تقوـ عمى إدراؾ التلاميذ لمترابطات بيف فروع الرياضيات المختمفة، والترابطات
ليبيا المنطقية مع العموـ الأخرى، وبناء تصور عف فائدة الرياضيات مف خلاؿ قوانينيا وأسا

والتنظيمية وأنشطتيا في خدمة كؿ فروعيا وفي خدمة العموـ الأخرى، وخدمة الأنشطة 
 (50، 8400الحياتية المتنوعة. )رياني، 

  الميارة التي مف خلاليا يدرؾ المتعمميف أىمية الرياضيات ويدرؾ علاقة فروع الرياضيات
ة الأنشطة الحياتية المتنوعة إضافة ببعضيا البعض، ودورىا في خدمة العموـ الأخرى وخدم

 (52، 8402، )خطاب إلى خدمة بعضيا البعض.
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  نسؽ تكاممي قائـ عمى التكامؿ بيف جوانب التعمـ فى الدرس الواحد والمتمثؿ فى المفاىيـ
والتعميمات، والميارات الرياضية، ودروس وفروع الرياضيات الأخرى، وكذلؾ بيف مجاؿ 

ى مف أجؿ بناء قيمة عممية وعممية لمرياضيات فى حياة المتعمـ، الرياضيات، والعموـ الأخر 
ومساعدتو عمى تجييز المعمومات الرياضية، وتقويـ أنماط المعرفة الرياضية المكتوبة بصورة 

 (028، 8402)عبد المجيد،  فعالة.
 مية، إدراؾ العلاقات والترابط بيف موضوعات الرياضية في المعرفة الرياضية المختمفة )المفاىي

. والإجرائية وحؿ المشكلات( فضلا  عف تداخؿ الرياضيات في كافة العموـ الإنسانية والعممية
 (008، 8406، وعبدالله )الكبيسي

  قدرة المتعمـ عمى تعرؼ العلاقات والروابط بيف الأفكار الرياضية واستخداميا، وتطبيؽ
 (868، 8406)يوسؼ، الرياضيات في المواد الدراسية الأخرى وفي الحياة اليومية. 

  قػػػدرة المػػػتعمـ عمػػػى ربػػػط المفػػػاىيـ والتعميمػػػات الرياضػػػية بعضػػػيا بػػػبعض وتوظيفيػػػا أثنػػػاء حػػػؿ قػػػدرة المػػػتعمـ عمػػػى ربػػػط المفػػػاىيـ والتعميمػػػات الرياضػػػية بعضػػػيا بػػػبعض وتوظيفيػػػا أثنػػػاء حػػػؿ
دراكو للارتباطات بيف أفرع الرياضيات، وبيف الرياضيات والمواد الدراسية  دراكو للارتباطات بيف أفرع الرياضيات، وبيف الرياضيات والمواد الدراسية المسائؿ الرياضية، وا  المسائؿ الرياضية، وا 

 ((062062، ، 84058405الأخرى، وبيف الرياضيات ومواقؼ الحياة اليومية. )حمدى، الأخرى، وبيف الرياضيات ومواقؼ الحياة اليومية. )حمدى، 
 عمػػى ربػػط الأفكػػار الرياضػػية لممػػادة بعضػػيا بػػبعض وبػػالعموـ الأخػػرى وبالحيػػاة اليوميػػة.عمػػى ربػػط الأفكػػار الرياضػػية لممػػادة بعضػػيا بػػبعض وبػػالعموـ الأخػػرى وبالحيػػاة اليوميػػة.  القػػدرةالقػػدرة  

 ((0606، ، 84028402)عبدالله وأميف، )عبدالله وأميف، 
  دراؾ مػػدى فائػدتيا وترابطيػا مػػف خػلاؿ اسػتخداـ قوانينيػػا دراؾ مػػدى فائػدتيا وترابطيػا مػػف خػلاؿ اسػتخداـ قوانينيػػا القػدرة عمػى ربػػط الأفكػار الرياضػية، وا  القػدرة عمػى ربػػط الأفكػار الرياضػية، وا 

الأخػػرى أو فػػي الأخػػرى أو فػػي وأسػػاليبيا المنطقيػػة وأنشػػطتيا فػػي خدمػػة بعضػػيا الػػبعض أو فػػي خدمػػة العمػػوـ وأسػػاليبيا المنطقيػػة وأنشػػطتيا فػػي خدمػػة بعضػػيا الػػبعض أو فػػي خدمػػة العمػػوـ 
 ((0202، ، 84058405، ، أبوسريةأبوسريةالأنشطة الحياتية المتنوعة. )الأنشطة الحياتية المتنوعة. )

  عمميػػػة عقميػػػة مػػػف خلاليػػػا يػػػدرؾ المػػػتعمـ العلاقػػػة بػػػيف جزئيػػػات الرياضػػػيات وفروعيػػػا المختمفػػػة عمميػػػة عقميػػػة مػػػف خلاليػػػا يػػػدرؾ المػػػتعمـ العلاقػػػة بػػػيف جزئيػػػات الرياضػػػيات وفروعيػػػا المختمفػػػة
يجاد العلاقة بػيف قوانينيػا وأسػاليبيا المنطقيػة فػي خدمػة فروعيػا  يجاد العلاقة بػيف قوانينيػا وأسػاليبيا المنطقيػة فػي خدمػة فروعيػا وترابطيا مع العموـ الأخرى، وا  وترابطيا مع العموـ الأخرى، وا 

 ((22، ، 84028402، ، وفروع العموـ الأخرى)المقيدوفروع العموـ الأخرى)المقيد
 ويتضح مما تقدم أن الترابط الرياضي يتضمن:

  إدراؾ المتعمـ لمعلاقات بيف مكونات المادة الواحدة سواء عمى مستوى الموضوعات أو عمى
 .يمستوى مجالاتيا، يضاؼ لذلؾ تطبيؽ تمؾ الترابطات فى المجاؿ الحيات

 بيف جزئيات الرياضيات وفروعيا ، و القدرة عمى معرفة العلاقات والروابط بيف الأفكار الرياضية
 .المختمفة وترابطيا مع العموـ الأخرى

  ابراز العلاقة بيف عناصر المحتوى الرياضي داخؿ المجاؿ الواحد، والعلاقات بيف المجالات
المختمفة بشكؿ يوضح البناء المتسؽ والمترابط لمرياضيات، وكذلؾ إظيار التطبيقات الرياضية 

 لأمور الحياتية. في العموـ الأخرى، وفي ا



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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ربط عممية عقمية مف خلاليا ي بناء عمى ما سبق ي عرف الترابط الرياضى إجرائيا بأنو
تمميذ الصؼ السادس الابتدائي الأفكار الرياضية سواء أكانت الفكرة الرياضية مفيوـ أو تعميـ أو 

ياضيات، ببعضيا البعض بشكؿ يوضح البناء المتسؽ والمترابط لمر  إجراء أو معرفة سابقة
دراكو للارتباطات بيف أفرع الرياضيات، وبيف  وتوظيؼ ذلؾ أثناء حؿ المشكلات الرياضية، وا 
                       الرياضيات والمواد الدراسية الأخرى، وبيف الرياضيات ومواقؼ الحياة اليومية في وحدتي

  "النسبة والتناسب". 
رابطات الرياضية فى نوعيف: عبد الحميد تتمثؿ أنواع الت :أنواع الترابطات الرياضية .8

(8400 ،00 :08 ) Bellomo& Carryn (2010, 19: 24) (56، 8408) والرباط 
 (054، 8405( وحمدي )002، 8406) وعبدالله والكبيسي

 داخـل الرياضـيات( داخـل الرياضـيات(   ييترابطـات داخميـة )أترابطـات داخميـة )أInternal connection : : والػذي يتمثػؿ فػي إدراؾ والػذي يتمثػؿ فػي إدراؾ
الأفكار الرياضية داخؿ بنية الرياضيات في الموضوع الواحػد وبػيف الأفكار الرياضية داخؿ بنية الرياضيات في الموضوع الواحػد وبػيف واستخداـ الترابطات فيما بيف واستخداـ الترابطات فيما بيف 

يػرى المػتعمـ مػادة الرياضػيات بشػكؿ بنػاء ومتػرابط ومتكامػؿ مػف مفػاىيـ يػرى المػتعمـ مػادة الرياضػيات بشػكؿ بنػاء ومتػرابط ومتكامػؿ مػف مفػاىيـ ، و ، و الموضوعات المختمفػةالموضوعات المختمفػة
 وتعميمات وأفكار رياضية. وتتضمف نوعيف مف الترابطات: وتعميمات وأفكار رياضية. وتتضمف نوعيف مف الترابطات: 

    :يـ الجمػع ثػـ الطػرح ثػـ يـ الجمػع ثػـ الطػرح ثػـ مثػاؿ: تعمػمثػاؿ: تعمػترابط بين الأفكار الرياضية لمدروس مـع بعضـيا الـبعض: ترابط بين الأفكار الرياضية لمدروس مـع بعضـيا الـبعض
 الضرب ثـ القسمة فلا يفيـ الطالب الدرس الثانى إلا بفيـ الدرس الأوؿ.الضرب ثـ القسمة فلا يفيـ الطالب الدرس الثانى إلا بفيـ الدرس الأوؿ.

   لا يػػتـ نقػػؿ التمميػػذ مػػف مرحمػػة إلػػى مرحمػػة : لا يػػتـ نقػػؿ التمميػػذ مػػف مرحمػػة إلػػى مرحمػػة تــرابط بــين موضــوعات الرياضــيات بشــكل عــامتــرابط بــين موضــوعات الرياضــيات بشــكل عــام :
لأف الرياضػيات تشػكؿ سمسػمة لأف الرياضػيات تشػكؿ سمسػمة الرياضيات لممرحمة الأولػى( الرياضيات لممرحمة الأولػى( أخرى إلا بعد تعمـ ميارات معينة )أخرى إلا بعد تعمـ ميارات معينة )

 ترابطاً وثيقاً.ترابطاً وثيقاً.وعات المترابطة وعات المترابطة مف الموضمف الموض
  )ترابطــات خارجيــة )خــارج الرياضــيات( ترابطــات خارجيــة )خــارج الرياضــياتExternal Connection : : والػػذي يتمثػػؿ فػػي تػػرابط والػػذي يتمثػػؿ فػػي تػػرابط

الرياضػػيات مػػػع اسػػتخداماتيا فػػػي الحيػػػاة الواقعيػػة، وكػػػذلؾ التطبيقػػػات المرتبطػػة بالرياضػػػيات مػػػع الرياضػػيات مػػػع اسػػتخداماتيا فػػػي الحيػػػاة الواقعيػػة، وكػػػذلؾ التطبيقػػػات المرتبطػػة بالرياضػػػيات مػػػع 
 وىى تتضمف نوعيف مف الترابطات: وىى تتضمف نوعيف مف الترابطات: المجالات الدراسية الأخرى، المجالات الدراسية الأخرى، 

   مثػؿ التػرابط الوثيػؽ لمرياضػيات بالفيزيػاء مثػؿ التػرابط الوثيػؽ لمرياضػيات بالفيزيػاء   ين الرياضيات والمـواد الدراسـية الأخـرى:ين الرياضيات والمـواد الدراسـية الأخـرى:ترابطات بترابطات ب
والكيميػػػاء وبجميػػػع المػػػواد إلا أنػػػو يختمػػػؼ مقػػػدار أو نسػػػب تػػػرابط الرياضػػػيات بػػػالمواد الأخػػػرى والكيميػػػاء وبجميػػػع المػػػواد إلا أنػػػو يختمػػػؼ مقػػػدار أو نسػػػب تػػػرابط الرياضػػػيات بػػػالمواد الأخػػػرى 

 حسب طبيعتيا.حسب طبيعتيا.
   :أى تػػػػرابط الرياضػػػػيات بالحيػػػػاة الواقعيػػػػة مثػػػػؿ اسػػػػػتخداـ أى تػػػػرابط الرياضػػػػيات بالحيػػػػاة الواقعيػػػػة مثػػػػؿ اسػػػػػتخداـ   تــــرابط بــــين الرياضــــيات والبيئــــة:تــــرابط بــــين الرياضــــيات والبيئــــة

 يات لتقسيـ الأشياء أو استخداميا فى البيع والشراء.يات لتقسيـ الأشياء أو استخداميا فى البيع والشراء.الرياضالرياض
النوع الأوؿ مف  :وفي ضوء ما سبؽ يمكف التمييز بيف نوعيف مف الترابطات الرياضية

الترابطات الرياضية: يشير إلى الروابط والعلاقات بيف الأفكار الرياضية، وييدؼ إلى إبراز 
إلى الترابطات  النوع الثاني، بينما يشير دةلا كموضوعات منفصمة متباع ككؿ متكامؿ الرياضيات

الرياضية،  والعلاقات بيف الرياضيات والعموـ الأخرى والأمور الحياتية بشكؿ يبرز التطبيقات
 وييدؼ إلى بياف أىمية الرياضيات كعمـ تطبيقي.



د/ أسامة محمود محمد الحنان           برنامج قائم عمى البراعة الرياضية لتنمية ميارات   

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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وقد قاـ الباحث بعرض أنواع الترابطات الرياضية وذلؾ للاستفادة منيا مف خلاؿ 
برنامج مف خلاؿ الأمثمة والأنشطة والمسائؿ المتضمنة بما ينمي ميارات الترابط تضمينيا بال

 الرياضي المناسبة لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.

 ميارات الترابط الرياضي:  .1
إدراؾ الترابطات بيف  :ميارات الترابط الرياضي فيOrmond (2016, 123) يحدد 

 ،بط العمميات والإجراءات الرياضية بالمواقؼ الحياتيةر و  ،المفاىيـ الرياضية الرئيسة والفرعية
دراؾ الترابطات والعلاقات بيف و  ،توظيؼ العمميات الرياضية في مجالات الرياضيات المختمفةو  ا 

    استخداـ الترابطات والعلاقات في إجراء عمميات حؿ و  ،الرياضيات وباقي فروع المعرفة
 المشكلات الرياضية.

 ( والكبيسي005: 008، 8442( والبركاتي )02، 8442لعبسي )ويرى كؿ مف عباس وا
( 05: 00، 8405) ( والنعيمي006، 8405حمدي )و  (082: 002، 8406) وعبدالله

 أف الترابط الرياضي يتضمف الميارات التالية: (048، 8402خزعؿ )و  والصيداوي

خػػػلاؿ المعرفػػػة خػػػلاؿ المعرفػػػة يػػػتـ ذلػػػؾ مػػػف يػػػتـ ذلػػػؾ مػػػف   التعـــرف عمـــى العلاقـــات بـــين الأفكـــار الرياضـــية واســـتخداميا:التعـــرف عمـــى العلاقـــات بـــين الأفكـــار الرياضـــية واســـتخداميا: ..00
السػػػابقة، وتكػػػويف العلاقػػػات الرياضػػػية والتػػػي بشػػػأنيا أف تسػػػيـ فػػػي تكػػػويف ميػػػوؿ التلاميػػػذ فػػػي السػػػابقة، وتكػػػويف العلاقػػػات الرياضػػػية والتػػػي بشػػػأنيا أف تسػػػيـ فػػػي تكػػػويف ميػػػوؿ التلاميػػػذ فػػػي 
اسػتخداـ الرياضػػيات فػي حػػؿ المشػكلات، بػػدلًا مػف النظػػر إلػى الرياضػػيات عمػى أنيػػا مجموعػػة اسػتخداـ الرياضػػيات فػي حػػؿ المشػكلات، بػػدلًا مػف النظػػر إلػى الرياضػػيات عمػى أنيػػا مجموعػػة 

 منفصمة وحوؿ ضرورة تذكر الأفكار السابقة لممتعمـ وأىميتيا وتمييدىا لمتعمـ الجديد.منفصمة وحوؿ ضرورة تذكر الأفكار السابقة لممتعمـ وأىميتيا وتمييدىا لمتعمـ الجديد.

الرياضػػػػػية لحػػػػػؿ المشػػػػػكلات الرياضػػػػػية لحػػػػػؿ المشػػػػػكلات   اسػػػػػتخداـ الترابطػػػػػاتاسػػػػػتخداـ الترابطػػػػػاتوتتضػػػػػمف الميػػػػػارات الفرعيػػػػػة الآتيػػػػػة: وتتضػػػػػمف الميػػػػػارات الفرعيػػػػػة الآتيػػػػػة: 
  ،،المسػتوياتالمسػتويات الأفكػار الرياضػية المترابطػة لابػد أف تتخمػؿ المحتػوى الرياضػي عبػر كػؿالأفكػار الرياضػية المترابطػة لابػد أف تتخمػؿ المحتػوى الرياضػي عبػر كػؿو و   ،،الرياضػيةالرياضػية

مسػبقاً لمتعامػؿ مػع مسػبقاً لمتعامػؿ مػع  النظرة للأفكار الجديدة كتوسعة للأفكار السابقة، واستخداـ التلاميذ لما تعممػوهالنظرة للأفكار الجديدة كتوسعة للأفكار السابقة، واستخداـ التلاميذ لما تعممػوهو و 
تحديد المعرفػة تحديد المعرفػة وتمييزىا، أي أنيا تتضمف وتمييزىا، أي أنيا تتضمف  اع جديدة، وربط التمثيلات المتعددة لممفيوـ الواحداع جديدة، وربط التمثيلات المتعددة لممفيوـ الواحدأوضأوض

السابقة، والتعرؼ عمى العلاقات الرياضية بيف الموضوعات السابقة، وحؿ المشكلات الحالية مػف السابقة، والتعرؼ عمى العلاقات الرياضية بيف الموضوعات السابقة، وحؿ المشكلات الحالية مػف 
 خلاؿ المعمومات السابقة.خلاؿ المعمومات السابقة.

ذا وجد المعمـ أف الخبرة السابقة واللازمة لمتعمـ الجديد لـ يمـ بيا التلاميذ الإلماـ الكافي  وا 
واللازـ لمتعمـ الجديد فإنو لابد مف مراجعتيا مف خلاؿ أنشطة أخرى مناسبة تمكنيـ مف الإلماـ 

 بيا وتممكيا، والاستعانة بيا قبؿ البدء بالتعمـ الجديد.
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ــى بعضــيا الــبعض:  ..88 ــة بنائيــا عم ــاط الأفكــار الرياضــية وكيفي ــة ارتب ــى بعضــيا الــبعض: فيــم كيفي ــة بنائيــا عم ــاط الأفكــار الرياضــية وكيفي ــة ارتب لكػػى تنػػتج كػػلًا لكػػى تنػػتج كػػلًا فيــم كيفي
ويػػتـ التػػرابط داخػػؿ ويػػتـ التػػرابط داخػػؿ   كػػاملًا ومترابطػػاً ويػػتـ ذلػػؾ مػػف خػػلاؿ التكامػػؿ بػػيف المفػػاىيـ والإجػػراءات،كػػاملًا ومترابطػػاً ويػػتـ ذلػػؾ مػػف خػػلاؿ التكامػػؿ بػػيف المفػػاىيـ والإجػػراءات،متمت

الموضػػوعات الرياضػػية، مػػف خػػلاؿ دراسػػتيا وتقػػديميا لمتلاميػػذ ككػػؿ متكامػػؿ بػػيف فروعيػػا مػػف الموضػػوعات الرياضػػية، مػػف خػػلاؿ دراسػػتيا وتقػػديميا لمتلاميػػذ ككػػؿ متكامػػؿ بػػيف فروعيػػا مػػف 
  رتبػػػاط بػػيف المفػػاىيـ والإجػػػراءاترتبػػػاط بػػيف المفػػاىيـ والإجػػػراءاتالتكامػػؿ والاالتكامػػؿ والاأف أف وتتضػػػمف ىػػذه الميػػارة وتتضػػػمف ىػػذه الميػػارة خػػلاؿ موضػػوع واحػػد، خػػلاؿ موضػػوع واحػػد، 

 رتباط داخؿ الموضوعات الرياضية.رتباط داخؿ الموضوعات الرياضية.، والا، والامركزياً عبر الرياضيات المدرسيةمركزياً عبر الرياضيات المدرسيةوف وف يكيكينبغي أف ينبغي أف 
ويػتـ ذلػؾ مػف خػلاؿ معرفػة ويػتـ ذلػؾ مػف خػلاؿ معرفػة   التعرف عمى الرياضيات وتطبيقاتيا فى سياق خـارج الرياضـيات:التعرف عمى الرياضيات وتطبيقاتيا فى سياق خـارج الرياضـيات: ..22

 ربػػط الرياضػػيات بالحيػػاة،ربػػط الرياضػػيات بالحيػػاة،مػػف خػػلاؿ: مػػف خػػلاؿ:   أخػػرى غيػػر رياضػػيةأخػػرى غيػػر رياضػػية  ضػػوعاتضػػوعاتعلاقػػة الرياضػػيات بمو علاقػػة الرياضػػيات بمو 
 وارتباط الرياضيات بالعموـ الأخرى.وارتباط الرياضيات بالعموـ الأخرى.
                        ( وعبدالله وأميف884، 8402( وضيير)58، 8402ويرى كؿ مف خطاب )

ميارة ربط موضوعات الرياضيات ببعضيا أف الترابط الرياضي يتضمف  (02،  8402)
 البعض، وميارة ربط الرياضيات بالحياة اليومية، وميارة ربط الرياضيات بالعموـ الأخرى.

 عمى الميارات التالية: واقتصر البحث الحالي 
     .معرفة العلاقات بيف الأفكار الرياضية واستخداميا 
   فيـ الارتباط بيف الأفكار الرياضية وكيفية بنائيا عمى بعضيا البعض لكى تنتج كلا

 متكاملا  ومترابطا .   
    .ربط الرياضيات بالحياة اليومية وبالعموـ الأخرى 

ارات الترابط الرياضي مف الميارات الأساسية التي بناء  عمى كؿ ما سبؽ يتضح أف مي
ينبغي أف يتمكف منيا التلاميذ، واستخداميا ليشعر التلاميذ بالروابط بيف فروع الرياضيات وأف 

في مواقؼ الحياة  ا  عمـ الرياضيات بناء تراكمي ومتكامؿ يخدـ بعضو بعضا ، ومتطمب أساسي
  خرى.اليومية، وأداة أساسية في تعمـ العموـ الأ

 أىمية الترابط الرياضي في المرحمة الابتدائية:  .4
أحد معايير عمميات الرياضيات التي تعني رؤية الرياضيات ي مثؿ الترابط الرياضي 

دراكيا )معرفيا  ووجدانيا ( وممارستيا )مياريا ( كموضوع علاقي بيف  -عمى مستويات مختمفة -وا 
لموضوعات سواء داخؿ الرياضيات أو خارجيا. الأفكار والمفاىيـ والتمثيلات والتراكيب وا

 (846، 8408)الرفاعي، 
وتتمثؿ أىمية الترابط الرياضي في جعؿ تعمـ الرياضيات مرتبطا  بفيـ عميؽ وقدرة عمى 

لفترة أطوؿ، كما أف تمؾ الترابطات تجعؿ المتعمميف يشعروف بأىمية وفائدة  الاحتفاظ بيذا التعمـ
 (22، 8402، )عمر .المادة المتعممة
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 أىمية الترابط الرياضي في تعميم وتعمم الرياضيات ىي أن:(44: 41، 1021)يذكر الصعيدي
 .الترابط كمصدر لمتواصؿ: حيث يستخدـ الترابط لتوضيح للأفكار الرياضية 
  الترابط كمؤشر لاتجاىات التلاميذ نحو الرياضيات ويغرس في التلاميذ اتجاىات بأف

دة في حؿ مشكلات أخرى، وأيضا مفيدة في اكتشاؼ معرفة الأفكار التي يتعممونيا مفي
 رياضية أخرى.

 .الترابط كدليؿ لتقصي الفيـ لمتعمـ: وىو عنصر أساسي في فيـ الخبرات والأفكار الرياضية 
   الترابط أدوات لحؿ المشكمة: وتعمؿ عمى تطبيؽ وترجمة مختمؼ التمثيلات لنفس المشكمة

 أو المفيوـ الرياضي.
  ظيار العلاقات الرياضية والمبادىء كما الترابطات كوسائؿ لإيجاد روابط بيف المفاىيـ وا 

 تساعد عمى تأسيس وتصور العلاقات بيف المفاىيـ والأفكار الرياضية.
  الترابطات كوسيمة لمتغمب عمى المعوقات المعرفية: تساعد عمى فيـ وتمثيؿ المعمومات

 يا كجزء دائـ مف البناء المعرفي.الجديدة وتوظيفيا وتحويميا واستخداميا وتسكين
 الأفكار الرياضية: كما أنيا تساعد عمى تبسيط  الترابطات ليست طريقة ولكنيا عممية لبناء

 بناء النماذج لتعمـ المعرفة الرياضية.
ودراسة الترابطات الرياضية في مستوى الصؼ الخامس حتى الثامف يمكف التلاميذ مف 

اـ النماذج الرياضية المفظية والجبرية والعددية والرسومية أو شرح المشكلات ووصؼ نتائج استخد
التمثيلات المرتبطة بمشكلات القبيمة، وتطبيؽ التفكير الرياضي والنمذجة لحؿ المشكلات التي 

 (52، 8408، )الرباط ترتبط بالمعارؼ الأخرى، وكذلؾ إدراؾ قيمة الرياضيات في المجتمع.
ىمية تنمية الترابط الرياضي منيا ى أمد العديد مف الدراسات عػوأك

حيث ىدفت إلى التعرؼ عمى أراء بعض المعمميف حوؿ  Businskas (2008) ةػػػػػػػػػدراس
استخداـ الترابطات الرياضية في تدريس الرياضيات، وأشارت نتائجيا إلى أف معظـ المعمميف 

في حيف يرى البعض الآخر  وافقوا عمى اعتبار أف الترابطات الرياضية كشبكة مرتبطة بالمفاىيـ،
مف المعمميف أف الترابطات الرياضية جزء لا يتجزأ مف طريقة التدريس، ويذكر البعض الآخر 

 عف وجود فجوة بيف تدريس المفاىيـ وتدريس الخوارزميات.
( التي أوصت بعقد دورات وورش عمؿ لممعمميف والمشرفيف في 8408ودراسة الأغا )

رفييـ بالمزايا التربوية لاستخداـ الترابط الرياضيات في تدريس مجاؿ تدريس الرياضيات، لتع
( التي أوصت بأىمية مراعاة تنمية ميارات الترابط الرياضي 8406الرياضيات، ودراسة يوسؼ )

 لدى التلاميذ عند تدريس الرياضيات.
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إحصائيا  عند مستوى دلالة  ( التي توصمت إلى وجود فرؽ داؿ8405ودراسة النعيمي )
المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي  ( بيف متوسطي درجات طالبات4040)

الرياضي، وأوصت بأىمية تنمية ميارات الترابط الرياضي لدى الطلاب مف   لاختبار الترابط
 .خلاؿ تضميف المقررات الدراسية مزيدا  مف التدريبات والأنشطة التعميمية المختمفة

 لرياضي في المرحمة الابتدائية في:وتبرز أىمية الترابط ا
 مجالات أخرى غير الرياضيات.  القدرة عمى تحديد الترابط بيف الأفكار الرياضية وتطبيقو في 
 والربط بيف الرياضيات وواقع التمميذ وبيئتو  ،ربط موضوعات الرياضيات ببعضيا البعض

 ياضيات المختمفة.والمواد الدراسية الأخرى التي يدرسيا وكذلؾ الربط بيف فروع الر 
  الربط بيف المعرفة الحالية بالسابقة بما يؤدي إلى رؤية الرياضيات كبناء مترابط مف المعارؼ

دراؾ مدى فائدة الرياضيات الرياضية، و   في الحياة وجعؿ التعميـ أكثر تشويقا . ا 
 دور المعمم في تنمية الترابط الرياضي:  .6

( أثناء NCTM, 2000كما جاء بمعايير )يمكن أن يفعل المعمم الترابطات الرياضية 
 (:211، 1022تدريسيم لمرياضيات عمى النحو الآتي )منصور، 

 .اختيار المشكلات الرياضية التي تتضمف أفكار ا رياضية داخؿ الموضوعات الدراسية 
 .تشجيع التلاميذ عمى اكتشاؼ الأفكار الرياضية الجديدة 
 بيف ما تـ استخلاصو مف مفاىيـ وتعميمات  مساعدة التلاميذ عمى إقامة ترابطات واضحة

جراءات وأفكار رياضية واستخداميا في حؿ المشكلات الرياضية.  وا 
  تييئة وتحديد مواقؼ رياضية تبيف لمتلاميذ ارتباط الموضوعات الرياضية بموضوعات أخرى

 في مواد دراسية والحياة اليومية لمتمميذ.
 تشكيؿ ترابطات عديدة بيف فروع الرياضيات. 

( 49، 1021وعبدالله، وأمين ) (210: 219،  1022) وعبدالله  ويوضح كل من الكبيسي
 أدوار المعمم كالتالي:

  البحث الدائـ والمستمر عف ترابطات بيف منيج الرياضيات المدرسي مع الواقع الحياتي
ف لـ يكف موجودا  في كتاب الرياضيات المدرسي  .لممتعمميف، وا 

 لممتعمميف قائمة عمى الفيـ وربط المصطمحات الرياضية بمجالات  تقديـ المادة التعميمية
براز العلاقات والترابطات بينيا.  دراسية أخرى وا 
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  قامة ترابطات رياضية مثؿ كيؼ يرتبط درس اليوـ بدرس طرح أسئمة تعمؿ عمى تعزيز وا 
 الأمس؟

 ميا فيشكلات القديمة وبيف استخدامالربط بيف استخدامات الرياضيات في حؿ بعض ال 
 حؿ بعض المشكلات المتوقعة أو المعاصرة.

 .وفي ضوء ما سبق ينبغي عمى المعمم أن يقوم بما يمى:
 . ربط الموضوع الحالى بما سبؽ دراستو عند تخطيط دروس الرياضيات 
 يشجع التلاميذ عمى الربط بيف الأفكار والمفاىيـ والقوانيف والميارات الرياضية المختمفة. 
 يـ الرياضية والمشكلات الحياتية، ويربط بيف الخبرات الرياضية السابقة يربط بيف المفاى

 إلخ. ..والجديدة، ويربط بيف فروع الرياضيات المختمفة الجبر، اليندسة.
  تحميؿ محتوى المادة الدراسية لتحديد المفاىيـ الرئيسة والفرعية والعلاقات والقواعد وتحديد

مميذ مع تصميـ الأنشطة التعميمية التي تمكنو مف العلاقات التي ينبغي أف يستنتجيا الت
 إدراؾ الترابطات المختمفة وبناء معرفة رياضية مترابطة ذات معنى.

 دور المتعمم: .2
يقوم المتعمم بمجموعة من الأدوار تساعده عمى تنمية الترابط الرياضي وتزيد من قدرتو عمى 

 (   89، 1021التعمم منيا: )الصعيدي،
 لتسمسؿ في ربط أفكاره.إدراؾ التتابع وا 
 . ربط الخبرات والأفكار الرياضية واستخداميا استخداما  صحيحا 
 .الاىتماـ بالتخطيط اللازـ لأداء أي عمؿ أو ميمة تعميمية 
 .استخلاص النتائج بطريقة منطقية سميمة 
 .الوعي بعممية ربط المعرفة السابقة بالمعمومات الجديدة 
  نظرة كمية شاممة عميقة.النظرة إلى الموضوعات الرياضية 
 .إجراء المقارنة بيف المفاىيـ والإجراءات 
 البيانية -استكشاؼ المشكلات والنتائج ووصفيا باستخداـ التمثيلات المختمفة )العددية- 

 الرمزية(. -المفظية
 .فيـ الأدوار التي تؤدي الرياضيات في المواد الدراسية الأخرى والحياة اليومية 
 السابقة ما يمي:يضاف إلى الأدوار و 
 .إدراؾ العلاقة بيف المعرفة الرياضية والمواقؼ الحياتية وتوظيفيا في مواقؼ مشابية 
 .تكويف علاقات بيف الرياضيات والمواد الدراسية الأخرى والمواقؼ الحياتية أثناء 
 إدراؾ العلاقات بيف المعرفة المفاىيمية والمعرفة الإجرائية وتكويف العلاقات بيف المفاىيـ 

 الرياضية في موضوعات مختمفة.
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 نحو الرياضيات المحور الثالث: الميل
 ىدؼ رئيس لتدريس الرياضيات ينبغي عمى معممي إف تكويف الميؿ لدى التلاميذ وتنميتو

وبالتالي اشراكو  ،الرياضيات تحقيقو؛ نظرا  لأىمية الميؿ في حياة التمميذ وتشكيؿ شخصيتو
ية مما يؤدي إلى سرعة التعمـ والاحتفاظ بو، فكمما زاد الميؿ لدى التعميم بصورة فعالة في العممية

 .والفيـ الشخص زاد تعممو، وزادت رغبتو في المعرفة
وت شير الميوؿ إلى ما ييتـ بو التلاميذ ويفضمونو مف أشياء وأنشطة ومواد دراسية وما 

ف الحب والارتياح، يقوموف بو مف أعماؿ وأنشطة محببة إلييـ يشعروف مف خلاليا بقدر كبير م
أي أنيا تعبر عف اىتمامات وتنظيمات وجدانية تجعؿ الفرد يعطي انتباىا  أو اىتماما  لموضوع 
معيف، ويشترؾ في أنشطة إدراكية )عقمية( أو عممية ترتبط بو ويشعر بقدر مف الارتياح في 

 (242، 8442ممارستو ليذه الأنشطة. )شحاتة والنجار، 
جابة الفرد استجابة إيجابية نحو شخص أو شئ أو موضوع أو عمؿ وي عرؼ الميؿ بأنو است

 ( 20، 8408معيف. )محمد 
                   بأنو استعداد لدى الفرد يثير انتباىو واىتمامو   (022، 8400وي عرفو محمد )

  بموضوع معيف.
ئ ما أو أي أف الميؿ شعور يدفع التمميذ إلى الاىتماـ والانتباه بصورة مستمرة إلى ش 

   موضوع معيف بحيث يفضمو عمى أشياء أخرى، ويكوف مصحوبا  بالاستمتاع والارتياح.
 وتعددت وجيات النظر في تعريف الميل نحو الرياضيات منيا بأنو:

  شعور التمميذ بالاستمتاع والارتياح أثناء دراسة الرياضيات واىتمامو بأنشطتيا وشعوره
                  ؛ الحسني،2، 8408؛ أبو ىلاؿ، 6، 8445د، بأىميتيا وحبو لمعمميا.)أبو الحدي

8400 ،2) 
  بداء استجابة موجبة نحو دراسة مادة الرياضيات، وكذلؾ الشعور شعور داخمي لدى الفرد، وا 

      بأىميتيا وفائدتيا، والشعور بقيمة حصة الرياضيات، مع استمرارية اىتمامو بيا مستقبلا .
 (68، 8408)أبو عمي، 

 زعات فطرية تحفز الفرد إلى الانجذاب والاىتماـ بمادة الرياضيات والشعور بقيمتيا وأىميتيا ن
 (50، 8400والاستمتاع بأنشطتيا واحتراـ وحب معمميا. )الراعي، 

  ىو شعور التمميذ بالاستمتاع والارتياح أثناء دراسة الرياضيات واىتمامو بأنشطتيا وشعوره
 (22،  8406بأىميتيا. )يونس، 
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  .ىو شعور التمميذ بالاستمتاع أثناء دراسة الرياضيات وشعوره بأىميتيا، واىتمامو بتعمميا
 (22، 8405)ميدي، 

  كؿ ما يبديو التلاميذ مف رغبة ونزوع لدراسة مادة الرياضيات مف خلاؿ ما يعبروف عنو مف
 (022، 8402مشاعر الحب والارتياح اتجاه المادة. )الميثي، 

شعور تمميذ الصؼ السادس الابتدائي بالاستمتاع والارتياح أثناء  ائيا  بأنو:ويعرفو الباحث إجر 
 دراسة الرياضيات وتطبيقاتيا وأنشطتيا واىتمامو بتعمميا وشعوره بأىميتيا وحبو لمعمميا.

 الميل نحو الرياضيات: تنمية
ىدؼ إف تنمية الميوؿ الحافزة لتعمـ الرياضيات والاستمتاع بيا، والإحساس بأىميتيا 

 مف أىداؼ تعميـ الرياضيات، وبالتالي فإف معمـ الرياضيات لابد وأف يسعى ليس فقط أساسي
 لأف يكوف تلاميذه قادريف عمى تعمـ الرياضيات، بؿ أيضا  أف يكونوا محبيف لمرياضيات ولدييـ

 (22، 8440الدافعية الذاتية لدراستيا.)عبيد، 
( مجموعة من العوامل 42: 40، 1022( ويونس )21، 1021 (ويذكر أبو ىلال

 الرياضيات لدى التلاميذ، منيا التي تساعد عمى تنمية الميل نحو
 تقديـ بيئة تعميمية مناسبة لمستوى التلاميذ وأنماط تعمـ. 
 خلاؿ  إبراز أىمية الموضوعات الرياضية التي يدرسيا التلاميذ في الرياضيات، وذلؾ مف

 توظيؼ أساليب قريبة مف حياه التمميذ.
 التعمـ تخداـ المعمـ لأساليب تعزيز تتناسب مع ما يحرزه المتعمـ مف نجاح أثناء عمميةاس. 
 إفساح المجاؿ لدى التمميذ لمتعبير عف الفكرة التي تدور في ذىنو بالتمثيؿ الذي يراه مناسب. 

لتعمـ مادة  وبالتالي لتنمية الميؿ نحو الرياضيات ينبغي توفير بيئة تعميمية مناسبة
مميئة  التي يعيش فييا التمميذ، فكمما توفرت بيئة ت، حيث يتأثر الميؿ تأثيرا  كبيرا  بالبيئةالرياضيا

 .ميولا  إيجابية نحو ىذا النشاط بالنشاط كمما أصبح عند التمميذ
 أىمية الميل نحو الرياضيات

 أفضؿ الطرؽ إف التعرؼ عمى ميوؿ التلاميذ أثناء عممية التعمـ لو أثر كبير في استخداـ
التعميمية، وكذلؾ  والأساليب اللازمة لمفيـ، وذلؾ لإثارة الدافعية لمتعمـ، وتنمية الميؿ نحو المادة

ميوؿ نحوىا، أما إذا  لكي يظيروا ميذلاتلدى ال ياضيات بحاجة إلى إثارة الدافعيةنحو المعمـ، والر 
والمجوء إلى الحفظ  ،ذميلاتية والمفاىيـ، دوف مراعاة فيـ البقي الجفاؼ في عرض الأفكار الرياض

                      .نحوىا التلاميذ ميوؿذا يقمؿ مف يفي كثير مف الأحياف شأنيا شأف باقي المواد الأدبية، ف
 (22، 8406)يونس، 
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( 8440 )نصار، وأكد العديد مف الدراسات عمى تنمية الميؿ نحو الرياضيات منيا دراسة
ت دلالة إحصائية بيف متوسط درجات تلاميذ التي توصمت نتائجيا إلى وجود فروؽ ذا

المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس الميؿ نحو الرياضيات لصالح 
 تلاميذ المجموعة التجريبية.

في مقياس فرؽ داؿ إحصائي ا ( التي توصمت نتائجيا إلى وجود 8400ودراسة الساعدي )
( التي توصمت نتائجيا 8402عمي)ة التجريبية، ودراسة الميؿ نحو الرياضيات لصالح المجموع

إلى وجود فرؽ داؿ إحصائي ا بيف متوسطي درجات التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس الميؿ نحو 
الرياضيات لصالح التطبيؽ البعدي، مما يدؿ عمى أف موضوعات البرنامج ساعدت عمى تنمية 

 ميؿ الطلاب مجموعة البحث نحو الرياضيات.

إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند التي توصمت نتائجيا ( 8406اسة يونس )ودر 
( بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي 4040مستوى )

وأوصت بالاىتماـ بالعمؿ  ،لمقياس الميؿ نحو الرياضيات لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية
التي توصمت نتائجيا ( 8406المراحؿ التعميمية، ودراسة عشوش ) عمى تنمية الميؿ في مختمؼ

( بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف 4046إلى وجود فرؽ داؿ إحصائيا  عند مستوى )
 التجريبية والضابطة في القياس البعدي لمقياس الميؿ نحوىا لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية.

وجود داؿ إحصائيا  بيف متوسطي  إلىت نتائجيا التي توصم (8405أبو نرجس ) ودراسة
درجات تلاميذ عينة البحث المجموعتيف التجريبية والضابطة في مقياس الميؿ نحو الرياضيات 

وجود فرؽ داؿ إلى التي توصمت نتائجيا  (8402لصالح المجموعة التجريبية، ودراسة الميثى )
بيقيف القبمي، والبعدي لمقياس الميؿ ( بيف متوسطي درجات التط4040إحصائي ا عند مستوى )

 .نحو الرياضيات لصالح التطبيؽ البعدي

 العلاقة بين البراعة الرياضية والترابط الرياضي والميل نحو الرياضيات:
تقديـ المعارؼ عمى  الطبيعة المترابطة والمتشابكة لأبعاد البراعة الرياضية تشتمؿ

ث ربط المعارؼ والخبرات الرياضية السابقة الرياضية في صورة بناء رياضي متكامؿ مف حي
بمعارؼ رياضية جديدة، وربط الأفكار الرياضية بعضيا البعض لتكويف كؿ مترابط، وربط 
الأفكار الرياضية بالمواد الدراسية الأخرى، وتوظيؼ المفاىيـ والعلاقات لحؿ المشكلات اليومية 

 الرياضي.والحياتية، وكؿ ىذا يساعد عمى تنمية ميارت الترابط 
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مف خلاؿ عرض مشكلات رياضية  كما أف استخداـ التلاميذ لأبعاد البراعة الرياضية
تمس واقع الحياة اليومية والحياتية لدييـ، يؤدي إلى توليد الرغبة والحماس وقبوؿ التحدي لحؿ 

 تمؾ المشكلات الرياضية؛ مما يساعد عمى تنمية الميؿ نحو مادة الرياضيات.
ىيمي كأحد أبعاد البراعة الرياضية يشير إلى فيـ الأفكار الرياضية، والاستيعاب المفا

والقدرة عمى تمثيؿ المواقؼ الرياضية بطرؽ مختمفة، ومعرفة كيفية إجراء تمثيلات مختمفة ومف 
الميـ معرفة كيفية ربط ىذه التمثيلات مع بعضيا البعض وكيفية تشابييـ واختلافيـ ودرجة فيـ 

     ذ تتعمؽ بمدى قدرتيـ عمى عمؿ الترابطات بيف المفاىيـ والإجراءات.المفاىيـ عند التلامي
يعرفوف أكثر عف الحقائؽ  كما أف التلاميذ ذوي الاستيعاب المفاىيمي(، 20، 8405، )حسف

، وعلاوة (Figgins, 2010, 23)والإجراءات وىـ عمى عمـ بالروابط بيف الأفكار الرياضية 
طعة ومنفصمة عف بعضيا ولكف مترابطة حيث تعتمد عمى عمى ذلؾ فإف معرفتيـ ليست متق

المفاىيـ القديمة وربطيا بالمفاىيـ الجديدة وكذلؾ قدرتيـ عمى تمثيؿ الحالات الرياضية بطرؽ 
مختمفة ومتعددة ومعرفة الكيفية التي تكوف بيا التمثيلات المختمفة مفيدة لأغراض مختمفة. 

(Siegfried, 2012, 14)   
تيعاب المفاىيمي لمتمميذ ببناء معرفة جديدة بناء  عمى الربط بينيا وبيف كما يسمح الاس

المعرفة السابقة التي تعمميا، وىذه الطريقة أكثر فائدة لمتمميذ مف الحفظ البسيط لمحقائؽ 
 Bergemحدد و  ،(Macgregor, 2013, 4)والإجراءات، فيي تعزز التذكر وتشجع الطلاقة 

لمفاىيمي يفيـ التمميذ المفاىيـ الرياضية والعلاقات والعمميات، بأف الاستيعاب ا (55 ,2013)
 ويدمج الأفكار الرياضية بفيـ، ويفيـ الترابطات في الرياضيات.

     ( وعبيدة 02، 8400المعثـ والمنوفي )و  NRC (2001, 129)ويشير كؿ مف 
 ؿ( بأف الاستدلا64: 00، 8402( والضاني )88: 80، 8405( ورضواف )80، 8402)

 والروابط العلاقات لدى المتعمـ مف خلاؿ اكتشاؼ كأحد أبعاد البراعة الرياضية يظير التكيفي
 يوضح العلاقة بيف الاستيعاب المفاىيمي المنطقي، وىذا التفكير طريؽ عف المفاىيـ بيف

 .وميارات الترابط الرياضي لدى التلاميذ
إلى ميؿ التلاميذ المعتاد إلى  كإحدى أبعاد البراعة الرياضية وتشير الرغبة المنتجة

الإحساس بمعنى الرياضيات والشعور بأنيا مادة يمكف فيميا وأنيا مفيدة وذات أىمية، وكذلؾ 
الشعور بأف الجيد المبذوؿ في تعمـ الرياضيات لا يذىب ىباء ، وكذلؾ رؤية التلاميذ أنفسيـ 

، وىذا NRC, 2001, 131) (Smuelsson, 2010, 62;متعمميف فاعميف في الرياضيات. 
مف خلاؿ الاشتراؾ في الأنشطة والمياـ المطموبة، مما يساعد عمى تنمية ميؿ يزيد مف حماسيـ 

  التلاميذ نحو الرياضيات.
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: 002، 8406) وعبدالله ( والكبيسي005: 008، 8442ويرى كؿ مف البركاتي )
 (048، 8402)خزعؿو > والصيداوي> (05>>>:8405،00)والنعيمي> >>>(8405،006)>حمديو  >(082

بأف ميارة التعرؼ عمى العلاقات بيف الأفكار الرياضية واستخداميا كإحدى ميارات الترابط 
يتـ مف خلاليا تكويف العلاقات الرياضية والتي بشأنيا أف تسيـ في تكويف ميوؿ الرياضي 

مى أنيا التلاميذ في استخداـ الرياضيات في حؿ المشكلات، بدلا  مف النظر إلى الرياضيات ع
 وضرورة تذكر الأفكار السابقة لممتعمـ وأىميتيا وتمييدىا لمتعمـ الجديد. ،مجموعة منفصمة

 ثانيا : الجانب الميداني لمبحث:
 مواد البحث: ( أ
 :مف خلاؿ الاطلاع عمى بعض البحوث والدراسات السابقة التي  خطوات إعداد البرنامج

( 8400ودراسة عبد اليادي ) (8402) خطاب دراسة تناولت إعداد البرامج التعميمية مثؿ
ودراسة ضيير ( 8405رضواف ) ودراسة( 8405) ( ودراسة حسيف8400ودراسة السيد )

عداد الإطار النظري وتحميؿ 8402ودراسة الميثى ) (8402المقيد ) ودراسة (8402) (، وا 
ة لو في ضوء وحدتي "النسبة والتناسب"، تـ إعداد البرنامج وصولا  إلى الصورة النيائي محتوى

 الخطوات الإجرائية التالية:
 :أىداف البرنامج 

ــــامج: ــــامج:اليــــدف العــــام لمبرن تنميػػػػة ميػػػػارات التػػػػرابط الرياضػػػػي والميػػػػؿ نحػػػػو تنميػػػػة ميػػػػارات التػػػػرابط الرياضػػػػي والميػػػػؿ نحػػػػو   ييػػػػدؼ البرنػػػػامج إلػػػػىييػػػػدؼ البرنػػػػامج إلػػػػى  اليــــدف العــــام لمبرن
 الرياضيات لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.الرياضيات لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.

 وقد انبثق من اليدف العام السابق الأىداف الخاصة لمبرنامج كما يمي:وقد انبثق من اليدف العام السابق الأىداف الخاصة لمبرنامج كما يمي:
 تمثمت الأىداؼ الخاصة لمبرنامج فى صورة أىداؼ إجرائية لكؿ صة لمبرنامج: الأىداف الخا

درس مف دروس البرنامج، والتي تفرعت عف اليدؼ العاـ لمبرنامج، وقد تـ صياغة أىداؼ 
الأىداؼ الإجرائية بحيث تكوف واضحة ومصاغة بشكؿ إجرائي يمكف تحقيقيا، ومناسبة 

التعمـ، وتراعي تنمية ميارات الترابط الرياضي، وتـ لمستوى التمميذ وشاممة لجميع جوانب 
 عرض ىذه الأىداؼ الخاصة لمبرنامج فى مقدمة كؿ درس عمى حدة.

 :عادة صياغة محتوى وحدتي "النسبة والتناسب" في ضوء  تحديد محتوى البرنامج تـ تحديد وا 
أنشطة  أىداؼ البرنامج، وتـ تنظيـ محتوى الوحدتيف في صورة دروس متصمة تعتمد عمى

وخبرات يمر بيا التلاميذ سواء أكانت ىذه الخبرات معمومات ومعارؼ يكتسبيا التلاميذ، أـ 
ياغة محتوى الدروس صياغة مناسبة؛  أنشطة يمارسونيا، أـ مواقؼ يعيشونيا، وتمت ص 

 لتناسب تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي؛ ليكتسبوا مف وراء ذلؾ ما ييدؼ إليو البرنامج.
 يتضمف البرنامج توزيعا  زمنيا  لتدريس دروس وحدتي "النسبة  نية لمبرنامج:الخطة الزم

 والتناسب" في الجدوؿ التالي. 



د/ أسامة محمود محمد الحنان           برنامج قائم عمى البراعة الرياضية لتنمية ميارات   
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 (2جدول )
 )يوضح دروس وحدتي "النسبة والتناسب" وعدد الحصص المقترحة ليا(

 عدد الحصص المقترحة الدرس الوحدة  ـ
0 

 النسبة

 8 معنى النسبة
 8 خواص النسبة 8
 2 متنوعة عمى النسبة وخواصيا تدريبات 2
 8 النسبة بيف ثلاثة أعداد 0
 8 تطبيقات عمى النسبة )المعدؿ( 6
 2 تماريف عامة عمى الوحدة 5
 00 الاجمالي 
0 

 التناسب

 0 معنى التناسب
 8 خواص التناسب 8
 0 مقياس الرسـ 2
 8 التقسيـ التناسبي 0
 8 حساب المائة 6
 2 حساب المائةتطبيقات عمى  5
 8 تماريف عامة عمى الوحدة 2
 05 الاجمالي 

  :استخداـ بعض إستراتيجيات التدريس  تـإستراتيجيات التدريس المقترحة لتدريس البرنامج
إستراتيجية الأبعاد  -لتدريس محتوى وحدتي "النسبة والتناسب" وىي إستراتيجية المكعب

إستراتيجية السقالات  -حوؿ المشكمة إستراتيجية التمركز -PDEODE)السداسية )
التمثيلات الرياضية لمناسبتيـ لمحتوى وحدتي "النسبة والتناسب" ولخصائص  -التعميمية

 وميوؿ التلاميذ وميارات الترابط الرياضي.
  :للأنشطة الإثرائية والوسائؿ التعميمية تحديد الأنشطة الإثرائية والوسائل التعميمية لمبرنامج

حقيؽ الأىداؼ التعميمية، حيث يؤدياف إلى نجاح إستراتيجيات التدريس فى دور فعاؿ فى ت
كسابو لممتعمميف بطريقة فعالة وجذابة وأكثر إثارة، وقد  تـ عرض المحتوى بصورة مناسبة وا 

            استخداـ العديد مف الوسائؿ التعميمية والأنشطة التعميمية؛ وذلؾ مف أجؿ فيـ 
 موضوعات البرنامج.
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 د أساليب التقويم لمبرنامج: وقد مر تقويم البرنامج بثلاث مراحل ىي:تحدي 
تـ ذلؾ بتطبيؽ أدوات الدراسة تطبيقاً قبمياً عمى مجمػوعتي البحػث التجريبيػة تـ ذلؾ بتطبيؽ أدوات الدراسة تطبيقاً قبمياً عمى مجمػوعتي البحػث التجريبيػة : : التقويم القبميالتقويم القبمي ..00

 والضابطة معاً.والضابطة معاً.
تػـ ىػذا التقػويـ فػى كػؿ مراحػؿ تػدريس البرنػامج وخطواتػو، ويػتـ تػـ ىػذا التقػويـ فػى كػؿ مراحػؿ تػدريس البرنػامج وخطواتػو، ويػتـ   التقويم البنائي )التكـويني(:التقويم البنائي )التكـويني(: ..88

ة كؿ درس عمػى حػدة، ويتضػمف كػذلؾ أسػئمة التقػويـ المسػتخدمة أثنػاء التػدريس؛ وذلػؾ ة كؿ درس عمػى حػدة، ويتضػمف كػذلؾ أسػئمة التقػويـ المسػتخدمة أثنػاء التػدريس؛ وذلػؾ بنيايبنياي
 ..لموقوؼ عمى تقدـ المتعمميف ومستوى تمكنيـ وفيميـ لمحتوى البرنامجلموقوؼ عمى تقدـ المتعمميف ومستوى تمكنيـ وفيميـ لمحتوى البرنامج

: تـ التقويـ النيائي بتطبيؽ لأدوات البحث عقب الانتياء مػف دراسػة دروس : تـ التقويـ النيائي بتطبيؽ لأدوات البحث عقب الانتياء مػف دراسػة دروس التقويم الختاميالتقويم الختامي ..22
مدى تحقؽ الأىداؼ المحػددة لػو، وييػدؼ كػذلؾ إلػى مدى تحقؽ الأىداؼ المحػددة لػو، وييػدؼ كػذلؾ إلػى البرنامج؛ بيدؼ الحكـ عمى البرنامج و البرنامج؛ بيدؼ الحكـ عمى البرنامج و 

 تحديد مستوى المتعمميف ومدى تحقيقيـ لممخرجات التعميمية بعد دراسة البرنامج.تحديد مستوى المتعمميف ومدى تحقيقيـ لممخرجات التعميمية بعد دراسة البرنامج.
 تـ إعداد الدليؿ المعمـ وأوراؽ عمؿ التمميذ، وذلؾ وأوراق عمل لمبرنامج:  المعمم دليل إعداد

رض محتوى الدروس لمستوى لمتحقؽ مف مدى مناسبة الأىداؼ لكؿ درس، ومدى مناسبة ع
التلاميذ، ومدى ملاءمة الوسائؿ والأنشطة التعميمية والفترة الزمنية المحددة وأساليب التقويـ 
لتحقيؽ الأىداؼ، ولتنمية ميارات الترابط الرياضي والميؿ نحو الرياضيات لدى تلاميذ 

 الصؼ السادس الابتدائي.
 دليؿ بعرضو وما يشتمؿ عميو مف الباحث قاـج، : بعد الانتياء مف إعداد البرامالبرنامج ضبط
مف صدؽ  لمتأكد وذلؾ ؛(0) المختصيف حكميفمال مف مجموعة عمى وأوراؽ عمؿ التمميذ المعمـ

 ومستوى للأىداؼ وتنظيمو، ومناسبتو التعميمي المحتوى حيث مف التعميميي البرنامج وسلامة
 وبذلؾ المحكميف، اقترحيا التي التعديلات ءاإجر  تـثـ  الإجرائية، لمخطوات ومناسبتو التلاميذ،
  .(8)النيائية البرنامج في صورتيا أصبح

 أدوات البحث: ( ب
 : ميارات الترابط الرياضيإعداد اختبار  .0

مف خلاؿ الاطلاع عمى بعض الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت بناء اختبارات في 
 الرياضي، وتضمف إعداده الخطوات التالية:تـ إعداد اختبار ميارات الترابط ، الترابط الرياضي

ىدؼ الاختبار إلى قياس ميارات الترابط الرياضي فى وحدتي "النسبة  تحديد ىدف الاختبار: -أ
 والتناسب" لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.

                                                 
 (: المحكميف.0ممحؽ ) (0)
 (: برنامج قائـ عمى البراعة الرياضية.8ممحؽ ) (8)
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مف خلاؿ الاطلاع عمى بعض  تحديد ميارات الترابط الرياضي التي يقيسيا الاختبار: -ب
ختبارات فى الترابط الرياضي، تـ تحديد الاحوث السابقة التي تناولت بناء الدراسات والب

ميارات الترابط الرياضي المستيدؼ تنميتيا وىي: معرفة العلاقات بيف الأفكار الرياضية 
فيـ الارتباط بيف الأفكار الرياضية وكيفية بنائيا عمى بعضيا البعض لكى  -واستخداميا

 ربط الرياضيات بالحياة اليومية وبالعموـ الأخرى.   -ا  تنتج كلا  متكاملا  ومترابط
بعد الاطلاع عمى بعض الدراسات والبحوث السابقة تـ إعداد الصورة الأولية للاختبار:  -ج

اشتمؿ عمى الميارات المستيدؼ قياسيا إعداد اختبار الترابط الرياضي في صورتو الأولية، و 
 وؿ التالي يوضح ذلؾ:وعدد الأسئمة المتعمقة بالميارات، والجد

 ( ميارات الترابط الرياضي وعدد الأسئمة لكل ميارة1جدول )

عدد  أرقام الأسئمة ميارات الترابط الرياضي ـ
 الأسئمة

 
 0 0، 2، 2، 5، 6، 0، 2، 8، 0 معرفة العلاقات بيف الأفكار الرياضية واستخداميا. 0

 
8 

ا عمى فيـ الارتباط بيف الأفكار الرياضية وكيفية بنائي
 بعضيا البعض لكى تنتج كلا  متكاملا  ومترابطا .

04 ،00 ،08 ،02 ،00 ،06 ،
05 ،02 ،02 0 

2 
، 80، 82، 88، 80، 84، 00 ربط الرياضيات بالحياة اليومية وبالعموـ الأخرى 

86 2 

تـ مراعاة عند كتابة تعميمات الاختبار أف تكوف واضحة ومحددة، وتوجو تعميمات الاختبار:  -د
لتلاميذ لقراءة كؿ سؤاؿ بعناية ودقة، وتوضيح كيفية الإجابة عف الأسئمة، وتـ أخذ الخمس ا

 دقائؽ الأولى مف الاختبار مف أجؿ تذكرة التلاميذ بالتعميمات.
 لمتأكد مف صدؽ الاختبار تـ مف خلاؿ:حساب صدق مفردات الاختبار:  -ىـ 

، وذلؾ بيدؼ إبداء الرأي (0)كميف: تـ عرض الاختبار عمى مجموعة مف المحصدق المحكمين
حوؿ أسئمة الاختبار وذلؾ لمراجعتو مف مطابقتو لأىدافو، ودقة صياغة فقراتو وصلاحية كؿ 
مفردة لقياس الميارة المقصودة، وكذلؾ مناسبة الفقرات لمستويات التلاميذ، وأجرى الباحث 

 ( مفردة.86مكوف مف )التعديلات اللازمة في بعض مفردات الاختبار، حتى أصبح الاختبار 

                                                 
(1)

 .مون(: المحك1ملحق ) 
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حيث تـ حساب الاتساؽ الداخمي لأبعاد )ميارات( الاختبار عف طريؽ إيجاد  الاتساق الداخمي:
معامؿ ارتباط كؿ بعد بالدرجة الكمية للاختبار وفؽ معامؿ الارتباط لبيرسوف، ويوضح الجدوؿ 

 التالي معامؿ الارتباط لكؿ بعد مف أبعاد الاختبار
 (1جدول )

 تباط للاختبار ككل ولكل بعد عمى حدهمعامل الار 

معامل  الميارة م
معامل  الميارة م الارتباط

 الارتباط

معرفة العلاقات بيف الأفكار  0
 4022 الرياضية واستخداميا.

8 

فيـ الارتباط بيف الأفكار 
الرياضية وكيفية بنائيا عمى 
بعضيا البعض لكي تنتج 

 كلا  متكاملا  ومترابطا .

4026 
ياضيات بالحياة اليومية ربط الر  2

 4026 وبالعموـ الأخرى

ويوضح الجدوؿ السابؽ أف معاملات الارتباط بيف كؿ ب عد مف أبعاد الاختبار والاختبار 
متسقة، وأف الاختبار ككؿ  أف أبعاد الاختبار ؤكد(، وىذا ي4040ككؿ دالة إحصائيا  عند مستوى )
 عمى مستوى عاؿ مف الاتساؽ.

تـ تطبيؽ الاختبار استطلاعيا  عمى مجموعة مف تلاميذ  ستطلاعية للاختبار:التجربة الا -و
( تمميذا  وتمميذة بمدرسة عمر بف الخطاب بموشا 04الصؼ السادس الابتدائي بمغت )

 التابعة لإدارة أسيوط التعميمية وكاف اليدؼ مف التجربة:
   :ميذ المجموعة التي أجريت تـ حساب زمف الاختبار الذي استغرقو تلاتحديد زمن الاختبار

( تمميذا  وتمميذة، ثـ حساب متوسط زمف الاختبار، 04عمييا التجربة الاستطلاعية وعددىا )
 ( دقيقة تقريبا .06وكاف )

  تـ حساب معامؿ : (0)حساب معاملات السيولة والصعوبة والتمييز لمفردات الاختبار
ختبار، وذلؾ بيدؼ حذؼ الأسئمة السيولة والصعوبة والتمييز لكؿ مفردة مف مفردات الا

جدا  أو إعادة صياغتيا، وقد اتضح أف جميع مفردات الاختبار تتمتع السيمة جدا  والصعبة 
 بمستوى صعوبة مناسب ومعامؿ تمييز مناسب. 

  :تـ استخداـ معامؿ ألفا كرونباخ لايجاد معامؿ الثبات حساب ثبات مفردات الاختبار
، وكانت معاملات الثبات مناسبة، ويوضح الجدوؿ SPSSككؿ باستخداـ برنامج  لاختبار

 التالي تمؾ المعاملات.

                                                 
 .اضيالترابط الري(: معاملات السهولة والصعوبة والتمييز لمفردات اختبار مهارات 3ملحق )( 1)
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 (4جدول )
 معامل الثبات لاختبار ميارات الترابط الرياضي ككل ولكل بعد عمى حده

معامل  البعد م
معامل  البعد م الثبات

 الثبات

معرفة العلاقات بيف الأفكار الرياضية  0
 8 4028 واستخداميا.

بيف الأفكار الرياضية  فيـ الارتباط
وكيفية بنائيا عمى بعضيا البعض 
 لكي تنتج كلا  متكاملا  ومترابطا .

4025 

ربط الرياضيات بالحياة اليومية وبالعموـ  2
 4028 الاختبار ككؿ  4050 الأخرى

تـ إجراء التعديلات اللازمة فى ضوء آراء المحكميف وأصبح : (0)الصورة النيائية للاختبار -ز
                  رئيسة ( مفردة تقيس ثلاث ميارات86بار فى صورتو النيائية، حيث اشتمؿ عمى )الاخت

 لمترابط الرياضي.

: تـ تحديد درجة واحدة عف كؿ مفردة مف تحديد درجات اختبار ميارات الترابط الرياضي -ح
 ( درجة.86مفردات الاختبار، وبذلؾ تصبح الدرجة النيائية للاختبار)

 قياس الميل نحو الرياضياتإعداد م .8

ييدؼ ىذا المقياس إلى قياس الميؿ نحو الرياضيات لدى تلاميذ  اليدف من المقياس: -أ
 الصؼ السادس الابتدائي.

مف خلاؿ الاطلاع عمى بعض : قياسياالمراد  تحديد أبعاد مقياس الميل نحو الرياضيات -ب
أبعاد لممقياس وىي تـ تحديد أربعة  الدراسات والبحوث التي تناولت الميؿ نحو الرياضيات،

الميؿ نحو الاستمتاع  -الميؿ نحو تعمـ الرياضيات -الميؿ نحو طبيعة الرياضيات
    .الميؿ نحو معمـ الرياضيات -بالرياضيات

بعد الاطلاع عمى بعض الدراسات والبحوث السابقة تـ إعداد الصورة الأولية لممقياس:  -ج 
أبعاد موزعة أربعة  اشتمؿ عمىفي صورتو الأولية، و  ضياتمقياس الميؿ نحو الرياإعداد 
 ( مفردة، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:80عمى )

                                                 
 .الترابط الرياضي(: اختبار مهارات 4ملحق ) (2)
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 أبعاد المقياس وأرقام المفردات لكل بعد (2جدول )

 المجموع أرقام المفردات أبعاد المقياس م
 5 5، 6، 0، 2، 8، 0 الميؿ نحو طبيعة الرياضيات 0
 5 08، 00، 04، 0، 2، 2 الميؿ نحو تعمـ الرياضيات 8
 5 02، 02، 05، 06، 00، 02 الميؿ نحو الاستمتاع بالرياضيات 2
 5 80، 82، 88، 80، 84، 00 الميؿ نحو معمـ الرياضيات 0

 80 المجموع

تـ مراعاة عند كتابة تعميمات المقياس أف تكوف واضحة ومحددة، وتـ تعميمات المقياس:  -د
 مقياس مف أجؿ تذكرة التلاميذ بالتعميمات.أخذ الخمس دقائؽ الأولى مف ال

 لمتأكد مف صدؽ المقياس تـ مف خلاؿ:صدق المقياس:  -ـ ى
جراء التعديلات في ضوء 0المحكميف: تـ عرض المقياس عمى مجموعة مف صدق المحكمين ، وا 

 ( مفردة.80وبيذا أصبح المقياس في صورتو النيائية صالحة لمتطبيؽ، ومكوف مف )، ملاحظتيـ
حيث تـ حساب الاتساؽ الداخمي لأبعاد المقياس عف طريؽ إيجاد الاتساق الداخمي:  صدق

معامؿ ارتباط كؿ بعد بالدرجة الكمية لممقياس وفؽ معامؿ الارتباط لبيرسوف، ويوضح الجدوؿ 
  التالي معامؿ الارتباط لكؿ بعد مف أبعاد المقياس

 الدرجة الكمية لممقياس( معامل الارتباط بين كل ب عد من الاختبار و 2جدول )

معامؿ  البعد ـ
معامؿ  البعد ـ الارتباط

 الارتباط
 4008 الميؿ نحو تعمـ الرياضيات 8 4002 الميؿ نحو طبيعة الرياضيات 0
 4052 الميؿ نحو معمـ الرياضيات 0 4006 الميؿ نحو الاستمتاع بالرياضيات 2

د مف أبعاد المقياس والمقياس ويوضح الجدوؿ السابؽ أف معاملات الارتباط بيف كؿ ب ع
أف أبعاد المقياس متسقة، وأف المقياس ككؿ  ؤكد(، وىذا ي4040ككؿ دالة إحصائيا  عند مستوى )

 .عمى مستوى عاؿ مف الاتساؽ
: تـ تطبيؽ المقياس استطلاعيا  عمى مجموعة مف تلاميذ التجربة الاستطلاعية لممقياس -و

يذا  وتمميذة بمدرسة عمر بف الخطاب بموشا التابعة ( تمم04الصؼ السادس الابتدائي بمغت )
 لإدارة أسيوط وكاف اليدؼ مف التجربة:

                                                 
 .مون(: المحك1ملحق ) 1
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  :تـ حساب زمف المقياس برصد الزمف الذي استغرقو كؿ تمميذ مف تحديد زمن المقياس
( تمميذا  وتمميذة، ثـ 04تلاميذ المجموعة التي أجريت عمييا التجربة الاستطلاعية وعددىا )

 ( دقيقة تقريبا .24مف المقياس وكاف )حساب متوسط ز 
 :تـ استخداـ معامؿ ألفا كرونباخ لايجاد معامؿ الثبات لممقياس ككؿ  حساب ثبات المقياس

، وكانت معاملات الثبات مناسبة، ويوضح SPSSولكؿ بعد عمى حدة باستخداـ برنامج 
 الجدوؿ التالي تمؾ المعاملات.

 (1جدول )
 حو الرياضيات ككل ولكل بعد عمى حدهمعامل الثبات لمقياس الميل ن

 معامل الثبات البعد م معامل الثبات البعد م
الميؿ نحو تعمـ  8 4025 الميؿ نحو طبيعة الرياضيات 2

 4022 الرياضيات

الميؿ نحو معمـ  0 4020 الميؿ نحو الاستمتاع بالرياضيات 1
 0888 المقياس ككؿ  4060 الرياضيات

تـ إجراء التعديلات اللازمة فى ضوء آراء المحكميف وأصبح : (0)ممقياسالصورة النيائية ل -ز
 ( مفردة.80المقياس فى صورتو النيائية، حيث اشتمؿ عمى )

( عبارة، وتنقسـ درجة الموافقة عمى كؿ 80يتكوف المقياس مف )تحديد درجات المقياس:  -ح
 ( درجة.28مقياس )( درجات، وكانت الدرجة الكمية لم 2-0عبارة مف العبارات مف )

تكونػػت عينػػة البحػػث مػػف فصػػميف أحػػدىما مجموعػػة ضػػابطة تكونػػت عينػػة البحػػث مػػف فصػػميف أحػػدىما مجموعػػة ضػػابطة   عينــة البحــث )مجمــوعتي البحــث(:عينــة البحــث )مجمــوعتي البحــث(:
( تمميػػػذاً ( تمميػػػذاً 0808تجريبيػػػة مكونػػػة مػػػف )تجريبيػػػة مكونػػػة مػػػف )، والفصػػػؿ الأخػػػر مجموعػػػة ، والفصػػػؿ الأخػػػر مجموعػػػة ( تمميػػػذاً وتمميػػػذة ( تمميػػػذاً وتمميػػػذة 0404مكونػػػة مػػػف )مكونػػػة مػػػف )

وتمميػػػذة مػػػف تلاميػػػذ الصػػػؼ السػػػادس الابتػػػدائي بمػػػػػػػدرسة عمػػػر بػػػف الخطػػػاب الابتدائيػػػة بموشػػػا وتمميػػػذة مػػػف تلاميػػػذ الصػػػؼ السػػػادس الابتػػػدائي بمػػػػػػػدرسة عمػػػر بػػػف الخطػػػاب الابتدائيػػػة بموشػػػا 
 محافظة أسيوط.محافظة أسيوط.بب

 ضبط المتغيرات قبل تنفيذ تجربة البحث:
البحث عند اختيارىا، بمغ  يتـ مراعاة تقارب العمر الزمني لتلاميذ مجموعتالعمر الزمني:  .2

( سنة، وبذلؾ يكوف تـ ضبط المتغير الزمني 08 -00متوسط أعمار كؿ مجموعة ما بيف )
 مف خلاؿ الإطلاع عمى السجلات بالمدرسة.

تـ اختيار مجموعتي البحث مف نفس المدرسة الحكومية  الاجتماعي والاقتصادي:المستوى  .1
حيث إنيا لا تراعى في توزيع التلاميذ عمى الفصوؿ عند بدء العاـ الدراسي أي اعتبارات 
                اجتماعية أو اقتصادية، والتي لا تشترط لقبوؿ التلاميذ بيا أي مستوى اجتماعي أو

 اقتصادي معيف.
                                                 

 .مقياس الميل نحو الرياضيات(: 5ملحق ) (1)
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بنات( يراعى في توزيع  –تـ اختيار مجموعتي البحث مف مدرسة مشتركة )بنيف  الجنس: .1
 تلاميذىا عمى الفصوؿ التساوي بيف الجنسيف قدر الإمكاف.

تـ اختيار معمـ لمقياـ بالتدريس لممجموعة التجريبية باستخداـ البرنامج  القائم بالتدريس: .4
ة المعتادة، وتـ مراعاة أف يحملاف نفس ومعمـ آخر لمتدريس لممجموعة الضابطة بالطريق

 المؤىؿ العممي ومتساوياف في عدد سنوات الخبرة تقريبا .

 تجانس مجموعتي البحث: .2

ميارات الترابط  ميارات الترابط الرياضي )التطبيق القبمي لاختبار اختبار( 2-2)
 :الرياضي(

               ات الترابط الرياضياختبار ميار  لمتأكد مف تكافؤ المجموعتيف الضابطة والتجريبية في
                      تـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لدرجات تلاميذ المجموعتيف 

التجريبية( في التطبيؽ القبمي لاختبار، ثـ حساب قيمة "ت" لمفرؽ بيف متوسطي  -)الضابطة
 ي يوضح ذلؾ:درجات المجموعتيف، والدلالة الإحصائية، والجدوؿ التال

 ( 8جدول )
التجريبية( في التطبيق  -دلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين )الضابطة 

 ميارات الترابط الرياضي القبمي لاختبار
 م

 الميارات
 درجات المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة

 الحرية 
قيمة "ت" 
 المحسوبة

مستوى 
الانحراف  المتوسط الدلالة

الانحراف  المتوسط معياريال
 المعياري

معرفة العلاقات بيف  0
الأفكار الرياضية 

 واستخداميا
2028 40042 2020 40220 24 40840 

غير داؿ 
عند مستوى 

4046 
إدراؾ الارتباط بيف الأفكار  8

الرياضية وكيفية بنائيا 
عمى بعضيا البعض لكى 
 تنتج كلا  متكاملا  ومترابطا  

2058 40222 2050 40200 24 4025 
غير داؿ 
عند مستوى 

4046 
ربط الرياضيات بالحياة  2

 40220 24 40286 2022 40225 2086 اليومية وبالعموـ الأخرى
غير داؿ 
عند مستوى 

4046 
 

 40205 24 80420 04025 80482 0402 الاخبار ككؿ
غير داؿ 
عند مستوى 

4046 



د/ أسامة محمود محمد الحنان           برنامج قائم عمى البراعة الرياضية لتنمية ميارات   

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

  8102  نىفمبر  -جزء ثانً  –ٌ عشز الحاد العدد   -  43  لمجلدا      52
  

( بيف 4046إحصائيا  عند مستوى )لا يوجد فرؽ داؿ  من خلال الجدول السابق يتضح:
متوسطي درجات تلاميذ المجموعة الضابطة والتجريبية في كؿ ميارة مف ميارات الترابط 

 .تكافؤ المجموعتيف في الاختبارالرياضي، والاختبار ككؿ في التطبيؽ القبمي، مما يدؿ عمى 

 مقياس الميل نحو الرياضيات )التطبيق القبمي لمقياس الميل نحو( 2-1)
 :الرياضيات(

تـ  مقياس الميؿ نحو الرياضيات لمتأكد مف تكافؤ المجموعتيف الضابطة والتجريبية في
                       حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لدرجات تلاميذ المجموعتيف

سطي التجريبية( في التطبيؽ القبمي لممقياس، ثـ حساب قيمة "ت" لمفرؽ بيف متو  -)الضابطة
 درجات المجموعتيف، والدلالة الإحصائية، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:

 (9جدول)
 التجريبية( -دلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين )الضابطة 

 في التطبيق القبمي لممقياس الميل نحو الرياضيات 
 
 م

 الأبعاد
درجات  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة

 الحرية
"ت"  قيمة

 مستوى الدلالة المحسوبة
الانحراف  المتوسط

الانحراف  المتوسط المعياري
 المعياري

الميؿ نحو طبيعة  0
غير داؿ عند  40822 24 4025 5006 4028 2 الرياضيات

 4046مستوى 
الميؿ نحو تعمـ  8

غير داؿ عند  40850 24 4022 2048 4025 5002 الرياضيات
 4046مستوى 

الاستمتاع  الميؿ نحو 2
غير داؿ عند  40402 24 4022 5002 4020 5008 بالرياضيات

 4046مستوى 
الميؿ نحو معمـ  0

غير داؿ عند  40840 24 4055 500 4050 5022 الرياضيات
 4046مستوى 

 المقياس ككؿ
غير داؿ عند  40452 24 8082 82020 8022 82022

 4046مستوى 

( بيف 4046فرؽ داؿ إحصائيا  عند مستوى ) لا يوجد :من خلال الجدول السابق يتضح
متوسطي درجات تلاميذ المجموعة الضابطة والتجريبية في مقياس الميؿ نحو الرياضيات في 

 .تكافؤ المجموعتيف في المقياسالتطبيؽ القبمي، مما يدؿ عمى 
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 نتائج البحث وتفسيرىا:
ــار صــحة الفــرض الأول:  ..22 ــار صــحة الفــرض الأول: اختب "لا "لا لػػذي يػػنص عمػػى لػػذي يػػنص عمػػى لمتأكػػد مػػف صػػحة نتػػائج الفػػرض الأوؿ والمتأكػػد مػػف صػػحة نتػػائج الفػػرض الأوؿ وااختب

( بــين متوســطي درجــات تلاميــذ المجموعــة ( بــين متوســطي درجــات تلاميــذ المجموعــة 08020802يوجــد فــرق دال إحصــائياً عنــد مســتوى )يوجــد فــرق دال إحصــائياً عنــد مســتوى )
، تػـ ، تػـ ""التجريبية والمجموعة الضابطة فـي التطبيـق البعـدي لاختبـار ميـارات التـرابط الرياضـيالتجريبية والمجموعة الضابطة فـي التطبيـق البعـدي لاختبـار ميـارات التـرابط الرياضـي

حسػػػاب المتوسػػػط الحسػػػابي والانحػػػراؼ المعيػػػاري لػػػدرجات تلاميػػػذ المجمػػػوعتيف فػػػي التطبيػػػؽ حسػػػاب المتوسػػػط الحسػػػابي والانحػػػراؼ المعيػػػاري لػػػدرجات تلاميػػػذ المجمػػػوعتيف فػػػي التطبيػػػؽ 
ختبػػػار ككػػػؿ، وكػػػذلؾ لكػػػؿ ميػػػارة مػػػف مياراتػػػو، ثػػػـ حسػػػاب قيمػػػة "ت" لمفػػػرؽ بػػػيف ختبػػػار ككػػػؿ، وكػػػذلؾ لكػػػؿ ميػػػارة مػػػف مياراتػػػو، ثػػػـ حسػػػاب قيمػػػة "ت" لمفػػػرؽ بػػػيف البعػػػدي للاالبعػػػدي للا

دلالة الإحصائية وقيمة حجػـ الأثػر. دلالة الإحصائية وقيمة حجػـ الأثػر. الالمتوسطي درجات المجموعتيف للاختبار، وكذلؾ اختبار متوسطي درجات المجموعتيف للاختبار، وكذلؾ اختبار 
 والجدول التالي يوضح ذلك:   والجدول التالي يوضح ذلك:   

 (20جدول )
                 التجريبية( -دلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين )الضابطة 

                                 وحجم التأثير ميارات الترابط الرياضي في التطبيق البعدي لاختبار
 (d)التأثير وقوة(( ²η) قيمة مربع )

 
 ـ

 الميارات

المجموعة 
 الضابطة 

 المجموعة التجريبية 
درجات 
 الحرية

قيمة "ت" 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

قيمة 
(2) 

 قيـ
(d) 

قيمة 
حجـ 
 المتوسط الأثر

الانحراؼ 
 المعياري

 المتوسط
الانحراؼ 
 المعياري

معرفة العلاقات بيف  0
الأفكار الرياضية 

 واستخداميا
0 40020 505 00528 24 20626 

داؿ عند 
مستوى 
4040 

 كبير 0008 40020

إدراؾ الارتباط بيف  8
الأفكار الرياضية وكيفية 
بنائيا عمى بعضيا 

ض لكى تنتج كلا  البع
 متكاملا  ومترابطا  

202 40262 5080 00222 24 20450 
داؿ عند 
مستوى 
4040 

 كبير 002 40002

2 
ربط الرياضيات بالحياة 
 اليومية وبالعموـ الأخرى

2022 40242 6048 0020 24 50626 
داؿ عند 
مستوى 
4040 

 كبير 0005 40202

 بار ككؿتالاخ
00042 00202 02022 00065 24 20008 

داؿ عند 
مستوى 
4040 

 كبير 0000 40002
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( بيف 4040يوجد فرؽ داؿ إحصائيا  عند مستوى )من خلال الجدول السابق يتضح أنو: 
متوسطي درجات تلاميذ المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لكؿ ميارة 

 مجموعة التجريبية، ويعود ذلؾ، والاختبار ككؿ لصالح تلاميذ الالترابط الرياضيمف ميارات 
"النسبة والتناسب"، وكذلؾ البرنامج القائـ عمى البراعة الرياضية في تدريس وحدتي لاستخداـ

لتلاميذ المجموعة  الترابط الرياضييتضح أيضا  أف البرنامج لو تأثير كبير في تنمية ميارات 
يوجد فرق دال إحصائيا  ىو "التجريبية، وبذلؾ تـ رفض الفرض الصفري وقبوؿ الفرض البديؿ و 

( بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة 0802عند مستوى )
وىذا يجيب ، لصالح المجموعة التجريبية" الترابط الرياضيميارات في التطبيق البعدي لاختبار 
 عمى السؤاؿ الأوؿ لمبحث.

( ودراسة 8400ودراسة رياني )( 8442البركاتي )وتتفؽ نتيجة ىذا البحث مع دراسة 
دراسة ( و 8405( وخميؿ )8406( ودراسة يوسؼ )8402( ودراسة خطاب )8402عمر )
( ودراسة المقيد 8402( ودراسة عبد الله وأميف )8405( ودراسة أبوسرية )8405) النعيمي

 .(8402خزعؿ )و  ( ودراسة الصيداوي8402( ودراسة ضيير )8402( ودراسة بدر )8402)
"لا "لا لمتأكػػد مػػف صػػحة نتػػائج الفػػرض الثػػاني والػػذي يػػنص عمػػى لمتأكػػد مػػف صػػحة نتػػائج الفػػرض الثػػاني والػػذي يػػنص عمػػى   ختبــار صــحة الفــرض الثــاني:ختبــار صــحة الفــرض الثــاني:اا ..88

( بــين متوســطي درجــات تلاميــذ المجموعــة ( بــين متوســطي درجــات تلاميــذ المجموعــة 08020802عنــد مســتوى )عنــد مســتوى )  يوجــد فــرق دال إحصــائياً يوجــد فــرق دال إحصــائياً 
"، تػـ "، تػـ   التجريبية والمجموعـة الضـابطة فـي التطبيـق البعـدي لمقيـاس الميـل نحـو الرياضـياتالتجريبية والمجموعـة الضـابطة فـي التطبيـق البعـدي لمقيـاس الميـل نحـو الرياضـيات

  -المعيػػػاري لػػػدرجات تلاميػػػذ المجمػػػوعتيف )الضػػػابطة المعيػػػاري لػػػدرجات تلاميػػػذ المجمػػػوعتيف )الضػػػابطة   حسػػػاب المتوسػػػط الحسػػػابي والانحػػػراؼحسػػػاب المتوسػػػط الحسػػػابي والانحػػػراؼ
التجريبيػػة( فػػي التطبيػػؽ البعػػدي لممقيػػاس، ثػػـ حسػػاب قيمػػة "ت" لمفػػرؽ بػػيف متوسػػطي درجػػات التجريبيػػة( فػػي التطبيػػؽ البعػػدي لممقيػػاس، ثػػـ حسػػاب قيمػػة "ت" لمفػػرؽ بػػيف متوسػػطي درجػػات 

 دلالة الإحصائية، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:دلالة الإحصائية، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:الالالمجموعتيف لممقياس، وكذلؾ اختبار المجموعتيف لممقياس، وكذلؾ اختبار 
 (22جدول )

التجريبية( في  -ن )الضابطة دلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتي
(( ²ηوحجم التأثير ) قيمة مربع ) التطبيق البعدي لمقياس الميل نحو الرياضيات

 (d)التأثير وقوة
 م

 المستويات
درجات  المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

 الحرية
قيمة "ت" 
 المحسوبة

 مستوى
 الدلالة

قيمة 
(2) قيم (d) 

قيمة 
حجم 
 نحراف الا  المتوسط الأثر

الانحراف  المتوسط المعياري
 المعياري

الميل نحو طبيعة  2
داؿ عند  02042 24 8000 02002 4022 2042 الرياضيات

 كبير 2028 40226 4040مستوى 

الميل نحو تعمم  1
داؿ عند  00020 24 8052 08080 4028 2046 الرياضيات

 كبير 8056 40522 4040مستوى 

الميل نحو  1
ع الاستمتا

 بالرياضيات
داؿ عند  02000 24 0020 08068 40222 2

 كبير 2020 40200 4040مستوى 

الميل نحو معمم  4
داؿ عند  02020 24 8000 08002 4066 500 الرياضيات

 كبير 2040 40246 4040مستوى 

داؿ عند  82024 24 6052 64006 8040 82048 المقياس ككل
 كبير 6028 40225 4040مستوى 
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( بيف 4040يوجد فرؽ داؿ إحصائيا  عند مستوى )الجدول السابق يتضح أنو: من خلال 
متوسطي درجات تلاميذ المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لمقياس 

البرنامج القائـ عمى البراعة الرياضية في تدريس  لاستخداـ الميؿ نحو الرياضيات، ويعود ذلؾ
يتضح أيضا  أف البرنامج لو تأثير كبير في تنمية الميؿ نحو ب"، وكذلؾ "النسبة والتناسوحدتي 

الرياضيات لدى تلاميذ المجموعة التجريبية، وبذلؾ تـ رفض الفرض الصفري وقبوؿ الفرض 
( بين متوسطي درجات تلاميذ 0802يوجد فرق دال إحصائيا  عند مستوى )البديؿ وىو "

 في التطبيق البعدي لمقياس الميل نحو الرياضيات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة
 وىذا يجيب عمى السؤاؿ الثاني لمبحث.، لصالح المجموعة التجريبية"

ودراسة  (8440( ودراسة نصار )8445وتتفؽ نتيجة ىذا البحث مع دراسة أبو الحديد )
( 8402( ودراسة عمي)8402( ودراسة حسف )8402ودراسة أبو عمي )( 8408أبو ىلاؿ )

( ودراسة 8400( ودراسة الراعي )8400ودراسة محمد )( 8400الحسني ) ودراسة
 (.8402الميثى ) ودراسة (8405أبو نرجس ) ودراسة (8406يونس)

 تفسير النتائج: 
لاختبار الترابط الرياضي ومقياس الميل ارتفاع أداء تلاميذ المجموعة التجريبية في 

 يرجع إلى أن: نحو الرياضيات
 تمد عمى تقديـ المعارؼ الرياضية في صورة بناء رياضي متكامؿ ومناسب مف البرنامج يع

حيث ربط المعارؼ والخبرات الرياضية السابقة بمعارؼ رياضية جديدة، مما كاف لو الأثر 
لدى التلاميذ في توضيح فائدة وقيمة الرياضيات في مجالات الحياة المختمفة لدييـ، مما 

 يؽ لمحتوى مادة الرياضيات المقدمة إلييـ.ساعد التلاميذ عمى الفيـ العم
 الفرصة لمتلاميذ لربط الأفكار الرياضية بعضيا البعض لتكويف كؿ  تطبيعة البرنامج أتاح

مترابط، وربط الأفكار الرياضية بالمواد الدراسية الأخرى، وتوظيؼ المفاىيـ والعلاقات لحؿ 
 المشكلات اليومية والحياتية.

 ساعد عمى جذب انتباه التلاميذ وقمؿ مف يجية لتقديـ محتوى البرنامج استخداـ أكثر مف إسترات
مف خلاؿ الاشتراؾ في الأنشطة والمياـ المطموبة، تسرب الممؿ إلييـ، وىذا زاد مف حماسيـ 

  وبناء معمومات ذات معنى مع إيجاد روابط بيف المعمومات الجديدة وخبراتيـ السابقة.
  التلاميذ مف خلاؿ عرض مشكلات رياضية تمس واقع البرنامج يعتمد عمى تحدي تفكير

الحياة اليومية والحياتية لدييـ، الأمر الذي أدى إلى توليد الرغبة والحماس وقبوؿ التحدي لحؿ 
 تمؾ المشكلات الرياضية؛ مما ساعد عمى تنمية الميؿ نحو مادة الرياضيات.



د/ أسامة محمود محمد الحنان           برنامج قائم عمى البراعة الرياضية لتنمية ميارات   

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 بمشكلات الحياتية ومساعدة  تدعيـ البرنامج لممفاىيـ والميارات الجديدة مف خلاؿ ربطيا
التلاميذ عمى إدراؾ كيؼ أف الأفكار الرياضية مترابطة، وتوضيح المفاىيـ الخاطئة لمتلاميذ 

 وتقديـ وصلات رياضية ليـ. 
  مشاركة التلاميذ في الأنشطة ساعدت عمى إثارة دافعيتيـ مما حثيـ عمى فيـ المادة التعميمية

ض وبالمواد الأخرى وكذلؾ ربطيا بالواقع وبالمشكلات وتنظيـ أفكارىـ وربطيا ببعضيا البع
 الحياتية التي تواجييـ.

  البرنامج يتضمف أنشطة ومشكلات رياضية تتناسب مع المرحمة العمرية لمتلاميذ وتثير
تفكيرىـ، وتساعد عمى الربط بيف المعمومات الرياضية السابقة والجديدة، مف خلاؿ استدعاء 

 قة والبناء عمييا لتكويف المعرفة الجديدة.المعمومات الرياضية الساب
  تـ تخصيص وقت كافي لانخراط التلاميذ في المياـ والأنشطة التي يتطمبيا تنفيذ البرنامج

ساىـ في استخلاص المفاىيـ والعلاقات بالاعتماد عمى التنوع في إستراتيجيات التدريس 
 كار بعضيا البعض.الرياضية وربطيا معا  وزيادة قدرة التلاميذ عمى ربط الأف
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 : التوصيات
 في ضوء ما أسفرت عنو نتائج البحث يوصي الباحث بالآتي:

  توجيو اىتماـ مطوري ومخططي مناىج الرياضيات المدرسية لأىمية تضميف البراعة
 الرياضية ومكوناتيا في جميع المراحؿ التعميمية.

 يات في مختمؼ المراحؿ الدراسية بإعادة تنظيـ توجيو نظر القائميف عمى إعداد مناىج الرياض
الوحدات الدراسية في ضوء البراعة الرياضية والترابطات الرياضية، لتقديـ الرياضيات في 

 صورة بناء رياضي متكامؿ.
  الإفػػػادة مػػػف الأدوات والمػػػواد البحثيػػػة التػػػي أُعػػػدت فػػػي ىػػػذا البحػػػث فػػػي تعمػػػيـ التلاميػػػذ وتنميػػػة الإفػػػادة مػػػف الأدوات والمػػػواد البحثيػػػة التػػػي أُعػػػدت فػػػي ىػػػذا البحػػػث فػػػي تعمػػػيـ التلاميػػػذ وتنميػػػة

 مياراتيـ.مياراتيـ.
  ات تدريبيػػػػػة ونػػػػػدوات وورش عمػػػػػؿ مسػػػػػتمرة لمعممػػػػػى الرياضػػػػػيات بالمرحمػػػػػة ات تدريبيػػػػػة ونػػػػػدوات وورش عمػػػػػؿ مسػػػػػتمرة لمعممػػػػػى الرياضػػػػػيات بالمرحمػػػػػة ضػػػػػرورة عقػػػػػد دور ضػػػػػرورة عقػػػػػد دور

الابتدائيػػػة؛ لتػػػدريبيـ عمػػػى اسػػػتخداـ الاسػػػتراتيجيات الحديثػػػة المتعمقػػػة بالبراعػػػة الرياضػػػية فػػػي الابتدائيػػػة؛ لتػػػدريبيـ عمػػػى اسػػػتخداـ الاسػػػتراتيجيات الحديثػػػة المتعمقػػػة بالبراعػػػة الرياضػػػية فػػػي 
 تدريس الرياضيات.تدريس الرياضيات.

 وتشػجيع وتشػجيع   عقد دورات تدريبية لمعممي الرياضيات لتوظيػؼ البراعػة الرياضػية والتػرابط الرياضػيعقد دورات تدريبية لمعممي الرياضيات لتوظيػؼ البراعػة الرياضػية والتػرابط الرياضػي
 ..كأىداؼ أساسية في تدريس الرياضياتكأىداؼ أساسية في تدريس الرياضياتفي العممية التدريسية في العممية التدريسية   لرياضيات لرياضيات الميؿ نحو االميؿ نحو ا

  الاىتمػػاـ بتطػػوير منػػاىج الرياضػػيات فػػي كافػػة المراحػػؿ الدراسػػية المختمفػػة، وأسػػاليب وطرائػػؽ الاىتمػػاـ بتطػػوير منػػاىج الرياضػػيات فػػي كافػػة المراحػػؿ الدراسػػية المختمفػػة، وأسػػاليب وطرائػػؽ
 تدريسيا في ضوء الاتجاىات الحديثة في تعميـ وتعمـ الرياضيات.تدريسيا في ضوء الاتجاىات الحديثة في تعميـ وتعمـ الرياضيات.

  البحوث المقترحة:
 ت يقترح ما يمي:في ضوء ما توصل لو البحث من توصيا

 طلاب كمية  لدي لتنمية ميارات الترابط الرياضي والبراعة الرياضية دراسة أثر برنامج تدريبي
 . التربية لشعبة الرياضيات

  دراسة أثر برنامج قائـ عمى البراعة الرياضية لتنمية ميارات التفكير التحميمي والاتجاه نحو
 ....(. -ذوى صعوبات تعمـ –وقيف لدى تلاميذ الفئات الخاصة )المتفالرياضيات 

 العقؿ لتنمية ميارات الترابط الرياضي والتفكير  قائـ عمى عادات تدريبي برنامج دراسة أثر
 الناقد في المراحؿ الدراسية المختمفة.
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 المراجع
(. أثر تدريس وحدة في المجموعات لتلاميذ المرحمة 8445أبو الحديد، فاطمة عبد السلاـ ) .0

ضوء نظرية الذكاءات المتعددة عمى التحصيؿ والميؿ نحو  الابتدائية في
جامعة بنيا،  ،، كمية التربيةمجمة تربويات الرياضياتالرياضيات. 

 .860 -884يوليو، ص ص  84-00المؤتمر العممي السادس، 
(. فعالية استخداـ نموذج أبعاد التعمـ لمارزانو في 8400أبو الرايات، علاء المرسي حامد ) .8

ياضيات عمى تنمية الكفاءة الرياضية لدى طلاب المرحمة تدريس الر 
المجمد  ،بنيا جامعة ،بيةركمية التمجمة تربويات الرياضيات،  الإعدادية.

 .040 -62(، أبريؿ، ص ص 0(، العدد)02)
برنامج مقترح قائـ عمى استخداـ التعمـ الإلكتروني  (.8402أبو عمي، مرجانة جمعة محمد ) .2

يؿ تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في ليبيا ومدى فاعميتو في تحص
(، 000، العدد )مجمة القراءة والمعرفةوميوليـ نحو تعمـ الرياضيات. 

 .62 -06أكتوبر، ص ص 
(. أثر استعماؿ استراتيجية الخرائط الذىنية في 8405أبو نرجس، نزار كاظـ عباس ) .0

مادة تحصيؿ وبقاء اثر التعمـ لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في 
، كمية التربية مجمة كمية التربية الأساسية. الرياضيات وميميـ نحوىا

 .288 -800(، ص ص 88الأساسية، الجامعة المستنصرية، العدد )
 (. أثر التعمـ القائـ عمى الترفيو في تنمية التفكير8402أبوىلاؿ، فادي أحمد محمد ) .6

بتدائي في الصؼ الثالث الا في الرياضيات والميؿ نحوىا لدى تلاميذ
                ، كمية التربية، الجامعة . رسالة ماجستير غير منشورةغزة

 الإسلامية بغزة.
(. أثر استخداـ التمثيلات الرياضية عمى اكتساب المفاىيـ  8408أبو ىلاؿ، محمد أحمد )  .5

رسالة والميؿ نحو الرياضيات لدى طلاب الصؼ السادس الأساسي. 
 ية التربية، الجامعة الإسلامية بغزة.، كمماجستير غير منشورة

(. أثر استخداـ معمؿ الرياضيات في تنمية ميارات 8405أبوسرية، مي سميماف سميماف ) .2
الترابط الرياضي والاتجاه نحو الرياضيات لدى طالبات الصؼ السابع 

. كمية التربية، الجامعة رسالة ماجستير غير منشورةالأساسي بغزة. 
 الإسلامية بغزة.
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(. أثر استخداـ الخرائط الذىنية في تنمية ميارات 8402، بثينة بنت محمد بف محمود )بدر .2
مجمة  .الرياضية وميارات التفكير البصري في الرياضيات الترابطات

(، العدد 04، جامعة القصيـ بالسعودية، المجمد )العموم التربوية والنفسية
 .200 -246(، مارس، ص ص 2)

ـ(. أثر التدريس باستخداـ استراتيجيات الذكاءات 8442ة شرؼ )البركاتي، نيفيف بنت حمز  .0
في التحصيؿ والتواصؿ والترابط  K.W.Lالمتعددة والقبعات الست و 

، الرياضي لدى طالبات الصؼ الثالث المتوسط بمدينة مكة المكرمة
 ، جامعة أـ القرى بالسعودية.رسالة دكتوراه غير منشورة

ة الارتباطية بيف البراعة الرياضية لدى مدرسي (. العلاق8402حسف، أريج خضر ) .04
مجمة جامعة طمبتيـ.  رياضيات المرحمة الثانوية والبراعة الرياضية لدى

 .204 -220(، ص ص 8، العدد )الأنبار لمعموم الانسانية
 المتمايز التدريس استراتيجيات عمى قائـ برنامج (. فاعمية8405عمي ) محمد شيماء حسف، .00

 تربويات مجمة. الثانوية المرحمة طلاب لدى الرياضية ةالكفاء تنمية فى
أبريؿ،  (،6(، العدد)00) المجمد ،بنيا جامعة -بيةركمية الت ،الرياضيات
 .048-60ص ص 

الرياضية  (. فاعمية إستراتيجية المحطات العممية في حؿ المسائؿ8402حسف، وردة يحيى ) .08
رسالة  تدائي.الخامس الاب والميؿ نحو المادة لدى تمميذات الصؼ

 الجامعة المستنصرية. -. كمية التربية الأساسيةمنشورة ماجستير غير
(.أثر استخداـ النمذجة الرياضية عمى تنمية ميارات 8400الحسني، فاتف محمد عمى ) .02

المنظومي في الرياضيات والميؿ نحوىا لدى طالبات الصؼ  التفكير
كمية التربية،  ،رسالة ماجستير غير منشورةالخامس الأساسي بغزة. 
 الجامعة الإسلامية بغزة.

فاعمية برنامج قائـ عمى عادات العقؿ فى تعمـ (. 8405) حسيف، إبراىيـ التونسي السيد .00
التحصيؿ وميارات الحؿ الابداعى لممشكلات الرياضية  الرياضيات لتنمية

(، 00، المجمد )مجمة تربويات الرياضياتالمرحمة الإعدادية.  لدى تلاميذ
 .264 -208(، يوليو، 2)العدد 

 فاعمية استخداـ استراتيجية قبعات التفكير الست فى تنمية (.8405)حمدي، إيماف سمير  .06
مجمة . التحصيؿ والقوة الرياضية لدى طلاب الصؼ الثانى الثانوى

                 (، أبريؿ، ص ص5(، العدد )00المجمد ) تربويات الرياضيات.
002- 000. 
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(. فاعمية برنامح تدريبى مقترح قائـ عمى الخرائط 8402براىيـ )خطاب، أحمد عمى ا .05
الذىنية الإلكترونية فى تنمية الترابطات الرياضية والتفكير البصرى لدى 

مجمة دراسات فى المناىج وطرق الطلاب المعمميف شبعة الرياضيات. 
(، ص ص 006جامعة عيف شمس، العدد ) -، كمية التربيةالتدريس

65-040. 
(.الممارسات التدريسية لمعممي رياضيات 8405إبراىيـ بف الحسيف إبراىيـ )خميؿ،  .02

مجمة  .الصفوؼ العميا بالمرحمة الابتدائية في مكونات القوة الرياضية
(، سبتمبر،  ص ص 60) ، السعوية، العددرسالة التربية وعمم النفس

060- 028. 
 الرياضيات تدريس في لمتمايزا التعميـ إستراتيجية (. فعالية8400محمد ) الراعي، أمجد .02

 طلاب لدى الرياضيات نحو والميؿ الرياضية المفاىيـ اكتساب عمى
التربية،  ، كميةمنشورة رسالة ماجستير غيرالأساسي.  السابع الصؼ
 الإسلامية بغزة. الجامعة

(. برنامج قائـ عمى أنشطة الترابطات الرياضية لتنمية 8408الرباط، بييرة شفيؽ إبراىيـ ) .00
مجمة ارات الحس العددي لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي. مي

(، سبتمبر، ص ص 025، العدد )دراسات فى المناىج وطرق التدريس
60- 040 . 

(. أثر برنامج تعميمي قائـ عمى أبعاد البراعة الرياضية في 8405) رضواف، إيناس نبيؿ .84
في التحصيؿ والتفكير الرياضي لدى طمبة الصؼ السابع الاساسي 

 -، كمية الدراسات العميا . رسالة ماجستير غير منشورةمحافظة قمقيمية
  جامعة النجاح الوطنية، متاح عمى الموقع:

(. أثر برنامج تدريبي مدمج في الترابطات 8408الرفاعي، أحمد محمد رجائي ) .80
عمى تحسيف معرفة واتجاه وأداء  -يستخدـ منتدى تعميميي -الرياضية

المجمة التعميـ الابتدائي تخصص الرياضيات.  الطالب المعمـ شعبة
 -862(، يونيو، ص ص 042(، العدد )85، المجمد )التربوية بالكويت

006. 
(. دراسة تحميمية لمعياري الترابط والتواصؿ 8400الرويس، عبد العزيز بف محمد ) .88

" 2-0الرياضي في مصفوفة المدى والتتابع لمرياضيات خلاؿ الصفوؼ" 
(، 006، جامعة الأزىر، العدد )كمية التربية  مجمةربية. في المممكة الع

 .040 -220الجزء الثاني، ص ص 
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(. أثر برنامج إثرائي قائـ عمى عادات العقؿ في التفكير 8400رياني، عمي بف حمد ) .82
الإبداعي والقوة الرياضية لدى طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط بمكة 

أـ القرى، مكة المكرمة ، جامعة رسالة دكتوراه غير منشورةالمكرمة. 
 السعودية. 

(. أثر استخداـ التعمـ النشط في تحصيؿ طلاب 8400الساعدي، عمار طعمو جاسـ ) .80
مجمة الصؼ الثالث المتوسط في الرياضيات وميميـ نحو دراستيا، 

كمية التربية الأساسية، جامعة ميساف، ص البحوث التربوية والنفسية 
 .208-820ص 

. دبي: دار تعميم الرياضيات لمقرن الحادي والعشرين(. 8440)السواعي، عثماف نايؼ  .86
 القمـ.

(. برنامج قائـ عمى استراتيجيات التفكير 8400السيد، سامية عبدالعزيز عبدالسلاـ  ) .85
تدريس الرياضيات لتنمية القوة الرياضياتية وبعض عادات  المتشعب في

المجمد  .ياضياتمجمة تربويات الر . العقؿ لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية
 .866 -806(، أكتوبر، ص ص 2(، العدد )02)

 " نموذج عمى قائمة مقترحة استراتيجية (. فاعمية8405ممقي ) شوقي عماد سيفيف، .82
 العقؿ عادات وبعض الرياضية الكفاءة تنمية فى " التعمـ لأبعاد مارزانو

 تربويات مجمة. الإعدادى الثانى الصؼ تلاميذ لدى الرياضيات فى
أبريؿ،  (،0(، العدد)00، المجمد)جامعة بنيا، بيةركمية الت، ياضياتالر 

 .802 -020ص ص 
. القاىرة: معجم المصطمحات التربوية والنفسية(. 8442شحاتة، حسف والنجار، زينب ) .82

 الدار المصرية المبنانية.
(. فاعمية برنامج قائـ عمى بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة 8408الصعيدي، منصور ) .80

في تدريس الرياضيات عمى تنمية ميارات الترابطات الرياضية وحؿ 
رسالة دكتوراه غير المشكلات الحياتية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية. 

 ، كمية التربية، جامعة بنيا.منشورة
(. أثر استخداـ استراتيجية 8402خزعؿ، تحرير عبد الحسيف )و  الصيداوي، غساف رشيد .24

الرياضي لدى تلاميذ المرحمة  ارات الترابطالمتشابيات في تنمية مي
                (، المجمد الثاني، ص ص880، العدد )مجمة الأستاذالابتدائية. 

222- 004. 
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(. أثر استخداـ استراتيجية التعمـ بالدماغ ذي الجانبيف 8402الضاني، محمود رائد عزيز ) .20
ساسي بغزة. لدى طلاب الصؼ السادس الأ البراعة الرياضية عمى تنمية

 ، كمية التربية، الجامعة الإسلامية بغزة.رسالة ماجستير غير منشورة
(. برنامج قائـ عمى الذكاءات المتعددة لتنمية ميارات 8402ضيير، خالد سمماف حميد ) .28

مجمة التواصؿ والترابط الرياضي لدى طلاب التعميـ الأساسي بفمسطيف. 
 . 820 -840ص (، مارس، ص 026العدد ) القراءة والمعرفة،

مناىج وأساليب تدريس الرياضـيات في المرحمـة  (.8442) عباس، محمد والعبسي، محمد .22
 . عماف : دار المسيرة.الدنيا الأساسـية

(. فعالية المدخؿ الإنسانى فى تدريس الرياضيات وتنمية 8400عبد الحميد، رشا ىاشـ ) .20
. رسالة الإبتدائية القوة الرياضية والدافعية للإنجاز لدى تلاميذ المرحمة

 ، كمية البنات، جامعة عيف شمس.دكتوراه غير منشورة
          الويب عبر المعرفية الرحلات استراتيجية استخداـ (. فعالية8402) --------- .26

 طالبات لدى الرياضية البراعة لتنمية اليندسة تدريس فى (كوست الويب)
، جامعة بنيا، بيةرية التكم، . مجمة تربويات الرياضياتالمتوسطة المرحمة
 .22 -28(، أبريؿ، ص ص 2(، العدد )84المجمد )

(. فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى بعض عادات العقؿ 8400عبد الفتاح، سيد عبد الله ) .25
المنتجة في تنمية ميارات القوة الرياضية لدى تلاميذ الصؼ الخامس 

، المجمد جامعة بنيا، بيةركمية الت، مجمة تربويات الرياضياتالابتدائي. 
 .828-000(، أبريؿ، ص ص 2(، العدد )02)

(. أثر توظيؼ استراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية 8402عبد القادر، محمد خالد فايز ) .22
الصؼ  التفكير البصري في الرياضيات والميؿ نحوىا لدى طلاب ميارات

ة، ، كمية التربيرسالة ماجستير غير منشورة الرابع الأساسي بغزة.
 الجامعة الإسلامية بغزة.

(. استراتيجية المتشابيات وأثرىا في 8402عبد الله، مدركة صالح وأميف، داليا عبد عمي ) .22
مجمة التحصيؿ والترابط الرياضي لتمميذات الصؼ الخامس الابتدائي. 

. كمية الامارات لمعموـ الفنون والأدب وعموم الإنسانيات والاجتماع
 .08 -50(. أكتوبر، ص ص02، العدد )التربوية بدبي الامارات

(. أثر استخداـ الترابطات الرياضية وبعض الاستراتيجات 8402عبد المجيد، أحمد صادؽ ) .20
مستويات تجييزات المعمومات والتقويـ الذاتي  التدريس البصري عمى

لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الاعدادي.  لانماط المعرفة الرياضية المكتوبة
، كمية التربية، جامعة السمطاف قابوس، بوية والنفسيةمجمة الدراسات التر 

 . 026 -052(، أبريؿ، ص ص 8(، العدد )2المجمد )
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(. برنامج قائـ عمي المدخؿ الجمالي في 8400عبد اليادي، أشرؼ محمد رياض ) .04
 لتنمية التفكير الابتكاري وميارات التفكير الرياضي لدي الرياضيات

العدد . مجمة القراءة والمعرفة .يـ الأساسيتلاميذ الحمقة الأولي مف التعم
 .22 – 50(، مارس، ص ص 000)

تعميم الرياضيات لجميع الأطفال في ضوء متطمبات (. 8440عبيد، وليـ تاوضروس ) .00
 . عماف: دار المسيرة.المعايير وثقافة التفكير

ة في تنمي PISA(. فاعمية نموذج تدريسي قائـ عمى أنشطة 8402عبيدة، ناصر السيد ) .08
مكونات البراعة الرياضية والثقة الرياضية لدى طلاب الصؼ الأوؿ 

ص (، 800، العدد )مجمة دراسات في المناىج وطرق التدريسالثانوي، 
 .    24 – 05ص 

أثر استخداـ إستراتيجية خرائط العقؿ في تنمية (. 8406عشوش، إبراىيـ محمد رشواف ) .02
 لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية.التفكير الناقد في الرياضيات والميؿ نحوىا 

(، يوليو، ص ص 5(، العدد )02، المجمد )مجمة تربويات الرياضيات
882- 826. 

(. فاعمية التمثيلات الرياضية فى تنمية أبعاد الكفاءة 8405عمى، محمد ابراىيـ حسف ) .00
المجمة العممية بكمية الرياضية لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادى. 

 .002 -024(، مايو، ص ص 88، العدد )الجديدالتربية بالوادي 
برنامج قائـ عمى التعمـ النشط لتنمية الثقافة (. 8402)عمي، ميرفت محمود محمد  .06

الرياضياتية والميؿ نحو الرياضيات لدى الطلاب المعمميف بالشعب 
(، يناير، ص 0(، العدد )05، المجمد ). مجمة تربويات الرياضياتالأدبية
 .004 -040ص 

(. أثر استخداـ معمؿ الرياضيات الافتراضى فى تنمية 8402دعاء خالد عبد القادر ) عمر، .05
ميارات الترابط الرياضى لدى تمميذات الصؼ الرابع الإبتدائى بمدينة مكة 

 جامعة أـ القرى.  -، كمية التربيةرسالة ماجستير غير منشورةالمكرمة. 
أثر برنامج تدريبى لتنمية القوة (. 8402قاسـ، بشرى محمود والصيداوى، غساف رشيد ) .02

الرياضية لدى الطمبة المطبقيف عمى القوة الرياضية لدى طمبة الصؼ 
(، ص ص 845، المجمد الأوؿ، العدد )مجمة الاستاذالثانى المتوسط، 

266- 220. 
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تحميؿ محتوى كتب الرياضيات . (8400قاسـ، بشرى محمود وعبد العبودي، أحمد حمزة ) .02
لمعممي  ائية في ضوء معايير المجمس القوميفي المرحمة الابتد

، كمية التربية  . مجمة العموم الإنسانية (NCTM, 2000). الرياضيات
                  (، ص ص80لمعموـ الإنسانية، جامعة بابؿ بالعراؽ، العدد )

820- 800. 
رياضية (. أثر التدريس وفؽ القوة ال8400القبيلات، محمد عمى والمقداوى، أحمد محمد ) .00

عمى استيعاب المفاىيـ الرياضية لدى طالبات الصؼ الثاني الأساسي فى 
 .205 -222(، ص 00، المجمد )مجمة دراسات العموم التربويةالأردف. 

. القدرات العقمية والرياضيات(. 8406وعبدالله، مدركة صالح ) الكبيسي، عبد الواحد حميد .64
 .عماف: مكتبة المجتمع العربي لمنشر والتوزيع

(. أثر برنامج تعميمى مقترح قائـ عمى 8402الميثى، خالد جماؿ الديف أبو الحسف ) .60
تخاذ القرار  تطبيقات الرياضيات الحياتية لتنمية ميارات حؿ المشكلات وا 

                       .الرياضيات لدى طلاب المرحمة الثانوية والميؿ نحو دراسة
                 (، أبريؿ، ص ص2العدد ) (،84، المجمد )مجمة تربويات الرياضيات

056- 802. 
(. برنامج قائـ عمى اللاخطية في الرياضيات لتنمية القدرة 8408محمد، أحمد يحيى محمد ) .68

عمى حؿ المشكلات والميؿ نحو المادة لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي. 
 .25 -80(، سبتمبر، ص ص 020، العدد )مجمة القراءة والمعرفة

(. فاعمية تعميـ الألغاز الرياضية في التحصيؿ وتنمية الميؿ 8400حسف عمي )محمد، م .62
طالبات المرحمة الثانية في معاىد إعداد  نحو مادة الرياضيات لدى

(، ص 045العدد ) ،مجمة العموم التربوية والنفسية بالعراق .المعممات
 .028 -080ص 

(. تنمية البراعة الرياضية توجو 8408المعثـ، خالد بف عبد الله والمنوفي، سعيد جابر ) .60
ورقة عمؿ مقدمة لممؤتمر الرابع لتعميـ جديد نحو الرياضيات المدرسية، 

الرياضيات وتعمميا في التعميـ العاـ بعنواف: بحث وتجارب مميزة. 
جامعة الممؾ سعود  الجمعية السعودية لمعموم الرياضية )جسر(.
. الرياض في الفترة مف بالتعاوف مع شركة تطوير لمخدمات التعميمية

 .28-0( سبتمبر، ص ص 82 -80)
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(. فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى عادات العقؿ في 8402المقيد، سامر محمد عبد الله ) .66
رسالة تنمية القوة الرياضية لدى طلاب الصؼ الرابع الأساسي بغزة. 

 الجامعة الإسلامية بغزة. -. كمية التربيةماجستير غير منشورة
(. فاعمية وحدة في الإحصاء قائمة عمى التمثيلات 8406ايز محمد  )منصور، ف .65

ميارات التفكير الإحصائي والتحصيؿ  والترابطات الرياضية في تنمية
مجمة تربويات  .الإعدادية والاحتفاظ بالتعمـ لدى طلاب المرحمة

 .840 -066(، يوليو، ص ص 6(، العدد )02، المجمد )الرياضيات
(. فاعمية استخداـ نموذج التعمـ التفارغى لتدريس 8405 محمد )ميدي، إيماف عبد الله .62

لتنمية التفكير الإبداعى والتحصيؿ والميؿ نحو  تكنولوجيا النانو
، مجمة تربويات الرياضيات .طلاب المرحمة الثانوية الرياضيات لدى

 .085 -52(، أكتوبر، ص ص 08(، العدد )00المجمد )
دمشؽ: دار  ميم وتعمم الرياضيات من أجل الفيم.تع(. 8440المولى، حميد مجيد ) .62

 الينابيع.
(. أثر استخداـ الألغاز في تنمية التفكير الناقد في الرياضيات 8440نصار، إيياب خميؿ ) .60

. رسالة ماجستير والميؿ نحوىا لدى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي بغزة
 الإسلامية بغزة. التربية، الجامعة ، كميةمنشورة غير

 (Geogebra) (. أثر استخداـ برنامج جيوجبرا 8405ي، غاده بنت سالـ بف سالـ )النعيم .54
طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي  في تنمية ميارات الترابط الرياضي لدى

المجمد  بالأردن، المجمة التربوية الدولية المتخصصة بمدينة الرياض.
 .58 – 20( ، ص ص 6(، العدد)6)

 ثر استراتيجية التعمـ المتمركز حوؿ المشكمة المنظـ(. أ8406يوسؼ، ناصر حممي عمي ) .50
ذاتيا فى تنمية الترابط الرياضى وعادات العقؿ لدى طلاب المرحمة 

، كمية مجمة التربية لمبحوث التربوية والنفسية والاجتماعية .المتوسطة
جامعة  -(، كمية التربية8(، الجزء )055. العدد )جامعة الأزىر -التربية

 .244 -804ر، ص ص الأزىر، ديسمب
(. أثر استخداـ الألعاب التربوية في تنمية بعض ميارات 8406يونس، بشرى عمر ) .58

التفكير في الرياضيات والميوؿ نحوىا لدى تلامذة الصؼ الثالث 
، كمية التربية، الجامعة رسالة ماجستير غير منشورة الأساسي.

 الإسلامية بغزة.



د/ أسامة محمود محمد الحنان           برنامج قائم عمى البراعة الرياضية لتنمية ميارات   

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

  8102  نىفمبر  -جزء ثانً  –ٌ عشز الحاد العدد   -  43  لمجلدا      66
  

63. Allsopp, D.; Lovin, L.; van Ingen, S (2017). Supporting 
Mathematical Proficiency. TEACHING Exceptional 
Children, V(49), N(4), pp273-283. 

64. Ally, N; Christiansen, I. (2013). Opportunities to Develop 
Mathematical Proficiency in Grade 6 Mathematics 
Classrooms in KwaZulu-Natal. Perspectives in 
Education, V(31), N(3), pp106-121.  

65. Applebaum, M.; Leikin, R. (2010). Translations toward Connected 
Mathematics. Mathematics Teacher, V(103), N(8), 
pp562-569. 

66. Apryl L. P; Delinda. v; Amy M.  (2012). Students’ Understanding of 
Diagrams for Solving Word Problems: A Framework 
for Assessing Diagram Proficiency. TEACHING 
Exceptional Children, V(47), N(3), pp153- 162. 

67. Awofala, A.(2017). Assessing Senior Secondary School Students' 
Mathematical Proficiency as Related to Gender and 
Performance in Mathematics in Nigeria. International 
Journal of Research in Education and Science, 
V(3) N(2), pp488-502. 

68. BeIIomo; Carryn. (2010). Discussion and Experiment on in 
Operating History into the Mathematics Classroom, 
journal of College teaching  & learning. V) 7), N(4), 
pp l9-24. 

69. Bergem, O. (2013). Developing Mathematical Proficiency and 
Democratical Agency through participation. An 
Analysis of Teacher-Student Dialogues in A 
Norwegian 9th, Grade Classroom Student Voice in 
mathematics classrooms around the world, Sense 
Publishers, pp 143-160.  

https://journals.sagepub.com/doi/full/10.1177/0040059914558947
https://journals.sagepub.com/doi/full/10.1177/0040059914558947


 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

67 
  8102  نىفمبر  -جزء ثانً  –ٌ عشز الحاد العدد   -  43  لمجلدا  
 

 

70. Businskas, A. (2008). How Secondary Mathematics Teachers 
Conceptualize and contend with Mathematical 
Connections Simon Fraser University (Canada ) . 

71. California State Board of Education (2014). Common Core State 
Standards Mathematics. The California Department of 
Education, Califonia: U.S.A. 

72. Colton, C. (2010). Justifying Answers and Providing Explanations 
for Mathematical Thinking: the impact on Student 
Learning in a Middle-School Classroom, e MA.T 
Degree, University of Nebraska, Lincoln. 

73. Danielle, H. (2014). The Impact of Mathematical Proficiency on the 
Number-Space Association. 

74. Eli, J. (2009). An Exploratory Mixed Methods Study of Prospective 
Middle Grades Teachers' Mathematical Connections 
While Completing Investigative Tasks in Geometry. 
Doctoral Dissertation, University of Kentucky. 

75. Figgins, L. (2010). Four Elementary Teachers' Journeys into 
the Understanding and Application 
of Mathematical Proficiency. PHD of Education. 
Northern Illinois University.  

76. Freund, D. (2011). Opportunities to Develop Mathematical 
Proficiency: How Teachers Structure Participation in 
the Elementary Mathematics Classroom, Ph.D. 
Dissertation, University of California, Los Angeles. 

77. Glacey, K. (2011). A Study of Mathematical Connections Through 
Children's literature in a Fifth- and Sixth- Grade 
Classroom, Math in The Middle Institute Partnership, 
Action Research Project Report, University of 
Nebraska-Lincoln. 



د/ أسامة محمود محمد الحنان           برنامج قائم عمى البراعة الرياضية لتنمية ميارات   

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

  8102  نىفمبر  -جزء ثانً  –ٌ عشز الحاد العدد   -  43  لمجلدا      68
  

78. Gray, D. P. (2014). Instructional Strategies that Build Mathematical 
Proficiency (1 ed). New York: Common Core Coach 
Mathematical. 

79. Groth, R. (2017). Classroom Data Analysis with the Five Strands of 
Mathematical Proficiency. Clearing House: A Journal 
of Educational Strategies, Issues and Ideas, V(90), 
N(3), pp103-109. 

80. Groves, S. (2012). Developing Mathematical Proficiency. e Groves, 
V(35),N(2), pp119-145. 

81. Harper, F. (2012).How One Teacher Uses Complex Instruction to 
Develop Students’ Mathematical Proficiency, Master 
of Arts in Education, Stanford University. 

82.  Hoffmann, D.; Mussolin, C.; Martin, R.; Schiltz, C. (2014). The 
Impact of Mathematical Proficiency on the Number-
Space Association. PLoS ONE, V(9),N(1), pp1-11. 

83. Jbeili, J.(2012).The effect of Cooperative Learning with Met 
cognitive Scaffolding on Mathematics Conceptual 
Understanding and Procedural Fluency, International 
Journal for Research in Education (IJRE),V(3), N 
(32) ,pp 45-71. 

84. Jennifer, S.(2007).Classroom Practices That Promote Mathematical 
Proficiency for all Students, Teaching children 
Mathematics ,October, 14(3),pp163-169. 

85. Kaldo, I.; Reiska, P. (2012). Estonian Science and Non - Science 
Students' Attitudes towards Mathematics at University 
Level, Teaching Mathematics and Its Applications: An 
International Journal of the IMA, V(31), N2, pp 95-
105. 

86. Kastberg, Signe E.; Frye, R. Scott (2013). Norms and Mathematical 
Proficiency. Teaching Children Mathematics, V(20), 
N(1), pp 28-35. 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

69 
  8102  نىفمبر  -جزء ثانً  –ٌ عشز الحاد العدد   -  43  لمجلدا  
 

 

87. Khairani, A., & Nordin, M. (2011). The development and construct 
validation of the mathematics proficiency test for 14-
year-old students. Asia Pacific Journal of Educators 
and Education, V (26), N(1), pp33- 50. 

88. Kilpatrick, J.; Swafford, J. & Findell, B. (2001). Adding it up: 
Helping children learn mathematics. Washington, DC: 
National Academy of Sciences – National Research 
Council. Retrieved from http://www.nap.edu/ 
catalog/9822.html 

89. Kim, S., & Davidenko, S. (2007). Supporting mathematical 
proficiency through computational fluency: Assessing 
the impact of the E.nopi MATH exercises. In D. Berlin 
& A.White (Eds.). Global issues, challenges, and 
opportunities to advance. International Consortium for 
Research in Science and Mathematics Education. 
Columbus, OH: Ohio State University. 

90. MacGregor, D. (2013). Academy of math Developing 
Mathematical Proficiency. EPS Literacy and 
Intervention. 

91. Moodly, V. (2008). A description of mathematical proficiency, in 
number skills, of grade ten leaners in both the 
Mathematics and Mathematics Literacy cohorts at a 
North Durban school, Master degree of Education. 
Faculty of Education, University of Kwazulu - Natal. 

92. Moseley, L. (2012).The impact of analyzing correct versus incorrect 
student work samples on students’ mathematical 
proficiency, April, University of Tennessee 

93. National Council of Teachers of Mathematics [NCTM]. (2000). 
Principles and Standards for School Mathematics. 
Reston, VA: NCTM (Author). 



د/ أسامة محمود محمد الحنان           برنامج قائم عمى البراعة الرياضية لتنمية ميارات   

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

  8102  نىفمبر  -جزء ثانً  –ٌ عشز الحاد العدد   -  43  لمجلدا      71
  

94. National Research Council (2001). Adding it up: Helping children 
learn mathematics. Kilpatrick, J.,Swafford, J. & Findell, 
B. (Eds.) Mathematics Learning Study Committee, 
Center for Education, Division of Behavioral and Social 
Sciences and Education. Washington, DC: National 
Academy Press. 

95. Ormond,C. (2016).Scaffolding the  Mathematical "Connections": A 
New Approach to Preparing Teaching of Lower 
Secondary Algebra, Australian journal of Teacher 
Education, V(41), N(6),pp 122-164. 

96. Patrice, D. (2011). Opportunities to Develop Mathematical 
Proficiency: How Teachers Structure Participation in 
the. Los Angeles: University Of California. 

97. Philipp, J. (2010). Productive Disposition: The Missing Component 
of Mathematical Proficiency. San Diego: San Diego 
State University. 

98. Regan, B. (2012). The Relationship between State High School 
Exit Exams and Mathematical Proficiency: Analyses of 
the Complexity, Content, and Format of Items and 
Assessment Protocols. Ohio, Ohio University. 

99. Rider, R. (2004). The effect of multi- representational Methods on 
students, knowledge of function concepts in 
Development college mathematics, unpublished 
doctoral Dissertation, north Carolina state university. 

100. Samuelsson, J. (2010).The Impact of Teaching Approaches on 
Students’ Mathematical Proficiency in Sweden, 
International Electronic Journal of Mathematics 
Education, V(5), N(2), pp 61- 78. 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

70 
  8102  نىفمبر  -جزء ثانً  –ٌ عشز الحاد العدد   -  43  لمجلدا  
 

 

101. Siegfried, J. (2012). The Hidden Strand of Mathematical 
Proficiency: Defining and Assessing for Productive 
Disposition in Elementary School Teachers 
‘Mathematical Content Knowledge. SAN Diego: 
University Of California, San Diego San Diego State 
University. 

102. Smit, J; Bakker, A; van Eerde, H; Kuijpers, M. (2016). Using 
genre pedagogy to promote student proficiency in the 
language required for interpreting line graphs. 
Mathematics Education Research Journal, V(28), 
N(3), pp 457 – 478. 

103. Thanheiser, E. (2017). Commentary on Mathematical Tasks and 
the Student: Coherence and Connectedness of 
Mathematics, Cycles of Task Design, and Context of 
Implementation. The International Journal on 
Mathematics Education, V(49). N(6), pp 965-969. 

104. Tulis,M.; Ainley. M. (2011). Interest, Enjoyment and Pride after 
Failure Experiences? Predictors of Students' State-
Emotions after Success and Failure during Learning in 
Mathematics, Educational Psychology, V(31), N(7), 
pp779-807. 

105. Wethall, N.(2011). The Impact of Mathematical Modeling on 
Student Learning and Attitudes, Master in Education. 

106. Wu, Z.(2008).Using the MSA Model to Assess Chinese Sixth 
Graders’ Mathematics Proficiency. Journal of 
Mathematics Education, V(1),N (1), pp 74–95.  

https://eric.ed.gov/?redir=http%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0003-2970-5111

