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 المقدمة :  -أولًا 
لمغة دور ميـ في حياة المجتمعات فيي أداة التفاىـ والتواصؿ بيف الأفراد ؛ فمف خلبليا 

الناس الآراء ويعبروف عف المشاعر والأحاسيس , ويطالبوف بحاجاتيـ ويناقشوف  يتبادؿ
 متطمباتيـ , ويقفوف عمى أغراضيـ ومآربيـ .

والمغة العربية ىي الركف الأساسي في بناء الأمة العربية ؛ فيي أساس لتكويف الشعور 
, كما تمتاز بيف لغات  بالولاء عند كؿ أبنائيا, وفي الحفاظ عمييا حفاظ عمى اليوية العربية

, ورابطتيا التي لا  وحضارتيا التي وصمت الإنسانية بحديثيا الفكرية والأدبية , بثرواتيا العالـ
 ( ٘ٔٔ,  ٕٙٓٓ , )فتحى يونس . وديف يزيد معتنقوه عف خمس سكاف العالـ , تنفصـ بكتاب مقدس

لتحدث ؛ حيث يمثؿ ولمغة العربية فنوف أربعة ىي ؛ القراءة والكتابة والاستماع وا
الاستماع والقراءة جانب الاستقباؿ , ويمثؿ التحدث والكتابة جانب الإرساؿ , ويشتمؿ كؿ مف 

 (  ٕٔٛ,  ٜٜٜٔالجانبيف عمى التفكير الذى يعد الفف المغوي الخامس . ) عبد الفتاح البجة , 
ا تستحقو مف وللبستماع أىمية كبيرة في حياتنا حيث أولى القرآف الكريـ ىذه الميارة م

أىمية ؛ بتقديميا عمى البصر , حيث قاؿ تعالى : "ولا تَقْؼُ مَا لَيْسَ لَؾَ بِوِ عِمٌْـ إِفَّ السَّمْعَ 
 ( ٖٙ) الإسراء :  وَالْبَصَرَ وَالْفُؤَادَ كُؿُّ أُولَئِؾَ كَافَ عَنْوُ مَسْؤْولْا "

ة لتطوير المدركات وحاسة السّمع لدى الإنساف ترتبط بتعمـ الكلبـ , وىي حاسة ميم
العقمية والفكرية ونموىا , فضلًب عف الحصوؿ عمى المعمومات ؛ ولذلؾ إذا فقد الطفؿ حاسة 

 (ٔٗٔ, ٕٚٔٓالسمع بعد الولادة فقد معيا القدرة عمى نطؽ الكلبـ . )ىبة القصير وآخروف , 
 إلى أف الاستماع يؤدى دورًا ميمًا Guo and Wills (2006,3)جيو وويمز   ويشير

في التواصؿ اليومي بيف الناس , حيث يمثؿ الوسيمة التي يحصموف مف خلبليا عمى نسبة كبيرة 
 مف تعمميـ , ومعموماتيـ , وفيميـ لمعالـ والشؤوف الإنسانية , ومثميـ العميا , وشعورىـ بالقيـ . 
 وقد كاف ىناؾ اعتقاد راسخ بأف الاستماع ينمو لدى الإنساف بطريقة تمقائية ماداـ لو
أذناف , فيو كالمشي والكلبـ , وىذا القياس خطأ ؛ فالطفؿ في حاجة إلى مف يعممو الكلبـ رغـ 

 (ٗٚ,  ٜٜٚٔ عمى مدكور, ) . , وبحاجة إلى مف يدربو عمى المشي رغـ أف لو رجميف أف لو فمًا
ر ولفترة طويمة لـ يمؽ الاستماع اعترافًا كافيًا كفف لغوي لو ميارات مستقمة , بؿ كاف يعتب

ميارة سمبية, وقدرة ذاتية تتطور بدوف مساعدة , وىو ما يمثؿ أمرًا مجحفًا لميارات الاستماع ؛ 
% مف وقت الاتصاؿ اليومي في الاستماع بينما ٓٗحيث نجد أف الإنساف يقضي أكثر مف 

% مف ذلؾ الوقت في القراءة  ٙٔ% مف وقت الاتصاؿ في التحدث , ويكرس نحو ٖ٘يستغرؽ 
  (Osada , 2004, 53)قط مف جممة وقت الاتصاؿ اليومي يقضيو في الكتابة. % فٜوأخيرًا 
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        وللبستماع دور في تنمية الممكة المسانية والمغوية لدى المتعمميف , حيث ينمي لدى    
          المستمع الاحساس المغوي الذي يجعمو يشعر بالنغـ الموسيقي لمغة , والجرس الايقاعي

                    يعيف المستمع عمى تذوؽ جماليات المغة والدقة والسلبمة في أدائيا. كما أنو ليا ,
 (ٓٔٔ, ٕٔٔٓ) ماىر عبد الباري ,

الاستماع بأنو "عممية معقدة ونشطة  Vandergrift (1999,168)ويعرؼ فاندرجرفت       
نحوية , وتفسير النبرة يجب عمى المستمع فييا التمييز بيف الأصوات وفيـ المفردات والبنية ال

واختلبؼ الطبقات الصوتية , وتذكر ما تـ جمعو في كؿ ما سبؽ , وتفسيره في سياؽ دلالات 
 الوضع الاجتماعي والثقافي لممعاني المستخدمة " 

( أف عممية الاستماع تستيدؼ إكساب المعرفة , إذ تستقبؿ ٓٛ, ٕٔٓٓويعتبر طعيمة )     
لتواصؿ المقصودة , وتُحَمؿ فييا الأصوات , وتُشتؽ معانييا عف فييا الأذف بعضًا مف حالات ا

طريؽ الموقؼ الذي يجري فيو الحديث والخبرات والمعارؼ السابقة للئنساف , ثـ تُكوف أبنية في 
الذىف عف طريؽ الاستماع المعتمد عمى الإنصات , وعدـ التشتت , والتركيز في المسموع ؛ 

الاستماع إلى متحدث , ومفردات  :نتباه إلى شيء مسموع مثؿفالاستماع ىو فيـ الكلبـ أو الا
 الاستماع ىي الكممات التي يفيميا الإنساف عندما يستمع إلييا , وتسمى المفردات السمعية . 

أف الاستماع عممية معقدة في طبيعتيا تشتمؿ عمى إدراؾ ( ٙٚ,  ٕٕٓٓويرى مدكور )     
دراؾ الوظيفة الرموز المغوية المنطوقة عف طريؽ التم ييز السمعي , وفيـ مدلوؿ ىذه الرموز , وا 

الاتصالية ) الرسالة ( المتضمنة في الرموز أو الكلبـ المنطوؽ , وتفاعؿ الخبرات المحمولة في 
ىذه الرسالة مع خبرات المستمع وقيمو ومعاييره , ونقد ىذه الخبرات وتقويميا والحكـ عمييا في 

 سبة لذلؾ .ضوء المعايير الموضوعية المنا
( إلى أف الاستماع نشاط ذىني يمكّف التلبميذ مف ٖ٘ٗ,  ٕٚٔٓوتشير الزبيدي وآخروف )     

الإصغاء الواعي , والانتباه والتركيز , والمتابعة المستمرة لما يمقى عمى أسماعيـ , أو فيـ 
الشفييّة التي ترد الأفكار والمعاني وأبرز المعمومات والأحداث التي تشتمؿ عمييا الرسائؿ المغوية 

إلييـ في مواقؼ التعمّـ المختمفة سواء أكاف ذلؾ داخؿ غرفة الصؼ أـ خارجيا , ويعد الاستماع 
مصدرًا قويًا للئدراؾ ؛ فالاستماع ىو بداية تمقي المغة السميمة , لأف المغة تقميد ومحاكاة ؛ 

اتو المغوية وبالتالي فيو فالاستماع ىو النمط الفطري الأوؿ الذي يستمد عف طريقة الطفؿ مفرد
أوؿ فنوف المغة , وىذه الأولوية فرضتيا طبيعة المغة لأف الإنساف لا يمكف أف يتعمـ الفنوف 

 (ٗٔ, ٕٗٓٓالأخرى )الكلبـ والقراءة والكتابة( مالـ يسبقيا الاستماع . ) ثناء عبدالمنعـ ,
عمـ المغة , كونو يمثؿ عمى أىمية الاستماع في ت Peterson (2001,87)ويؤكد بيترسوف     

أكثر مدخلبت المغة قدرة عمى بناء وعي التلبميذ بالعمميات بيف النظـ المغوية في مختمؼ 
 رات المغوية بطلبقة .لممياعدة قاالمستويات ؛ وبالتالي إنشاء 
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         أىمية الاستماع في تعميم المغة عمى Rost (1994, 141) روستوقد أوضح       
 النحو التالي:

الاستماع أمر حيوي في مراحؿ تعمـ المغة الأولى فيو مصدر أساسي لمدخلبت التعمـ ,  -1
 ودوف فيـ المدخلبت عمى المستوى الصحيح  فإنو مف الصعب أف يبدأ أي تعمـ .

المغة المنطوقة تمثؿ وسيمة لتفاعؿ التلبميذ ؛ الأمر الذي يحقؽ التفاىـ فيما بينيـ , علبوة  -2
        فيـ المغة التي يسمعونيا قد يكوف دافع , وليس عقبة عمى أف فشؿ التلبميذ في

 لمتفاعؿ والتعمـ.
 تمثؿ المغة المنطوقة تحديًا لدى التمميذ المبتدئ لفيـ المعاني المقصودة . -3
توفر تماريف الاستماع وسيمة لجذب انتباه التلبميذ إلى أشكاؿ جديدة مف تعمـ المغة كتعمـ  -4

 اط التفاعؿ الجديدة( في المغة .)المفردات , والقواعد , وأنم
( الاستماع شرطًا أساسيًا لمنمو المغوي لدى  ٜٚ-ٜٙ,  ٕٚٓٓويعتبر عاشور والحوامدة )    

الطفؿ كونو يكتسب ثروتو المغوية عف طريؽ الربط بيف الصوت والصورة , والصوت والحركة , 
الطفؿ , ويتطور النطؽ والصوت والعمؿ ؛ ولذلؾ فالاستماع عامؿ حاسـ في ظيور النطؽ عند 

والكلبـ عنده حتى يدخؿ المدرسة , وعند دخولو المدرسة يبدأ المعمـ في تدريبو عمى النطؽ 
 وقراءة الكممات والجمؿ , وىكذا نرى أنو لولا الاستماع ما كانت لتنمو ميارات المغة الأخرى . 

ي عممية الاستيعاب ( إلى أف للبستماع دورًا ميمًا ف ٜ٘,  ٕٔٔٓويشير عبد الباري )    
والتحصيؿ لدى الأطفاؿ , وىـ في أشد الحاجة إلى تنمية ىذه الميارة في بداية تكوينيـ المغوي 

 والمعرفي لما ليا مف فائدة ونفع عمييـ في المراحؿ الدراسية والحياتية القادمة  .
؛ تدريب ( أف مف أىداؼ تدريس المغة العربية البارزة  ٛ٘,  ٕٓٓٓوقد اعتبر مدكور )    

التلبميذ عمى ميارات المغة الأساسية والسيطرة عمييا , وأوليا ميارة الاستماع ثـ الكلبـ , فالقراءة 
ثـ الكتابة حيث أشار إلى أف الاستماع شرط أساسي لمنمو المغوي بصفة عامة , ويأتي في 

 .المرتبة الأولى مف حيث ترتيب الميارات السابقة زمنيًا في إطار النمو المغوي 
( أف تنمية ميارات الاستماع يحتاج الكثير مف الوقت ٜ٘,  ٕٔٔٓوترى شرىاف )    

والممارسة, حيث لا توجد قواعد محددة لتدريسو كما في دروس التحدث والكتابة, وىذا لا يعني 
أنو لا توجد وسائؿ لتحسينو , ولكف توجد صعوبة في قياسو نظرًا لأف التلبميذ يتعمموف المغة مف 

لاستماع قبؿ القراءة , ثـ تأتي القراءة بمثابة سد الفجوة التي بيف ميارات الاستماع خلبؿ ا
 وميارات التحدث , حيث إف ىاتيف الميارتيف تمثلبف روافد فيـ الرسائؿ المغوية . 

 الإحساس بالمشكمة :  -ثانيًا 
رة في البناء المعرفي تعد السنوات الأولى مف المرحمة الابتدائية مف المراحؿ التعميمية المؤث    

لمتمميذ إذ أنيا سنوات خصبة تتفتح فييا معظـ قدراتو واستعداداتو فضلًب عف تكويف المفاىيـ 
 . ور سريع في النمو العقمي والمغويوالميوؿ والعادات كما أنيا مرحمة مثالية لمتعمـ يتحقؽ فييا تط
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لصفوؼ الأولى مف المرحمة الابتدائية والاستماع ميارة جوىرية تتطمب قدرًا مف العناية في ا      
كونيا ترتبط بميارات المغة الأخرى كالقراءة والكتابة , وتؤسس لآليات التفكير والنقد والتحميؿ إلا 
أنيا أصعب في تعمميا في المراحؿ المبكرة لأنيا تعد المدخؿ الوحيد لممعرفة , كما أنيا تفتقد 

 والعفوية والسرعة . أحيانًا لمثبات كونيا تعتمد عمى الارتجاؿ
وجاء تطوير مناىج المغة العربية بالمممكة العربية السعودية بسبب خمو الدروس المغوية       

مف تدريب التلبميذ عمى ميارات الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة , وقد أشارت وثيقة منيج 
المغوية إلى مدخؿ الميارات  المغة العربية في مراحؿ التعميـ العاـ إلى التحوؿ مف مدخؿ العموـ

 ٕٛٗٔالمغوية  وىي بمثابة نقمة نوعية لمتركيز عمى الميارات الأساسية )وزارة التربية والتعميـ , 
( وقد كاف مف أحد الأسس النفسية وتطبيقاتيا التي تضمنتيا الوثيقة البدء في تدريب ٛٔىػ , 

عطاؤىا فترة زمنية كافية التمميذ عمى الميارات الصوتية بتخصيص نشاطات لميارات ا لاستماع وا 
, حيث تـ تخصيص نصوص استماع ترتبط بمشاىد في )كتاب الطالب( ومعالجتيا في 
نشاطات خاصة  كما تـ العناية بالتكامؿ بيف ميارات الاستماع والتحدث لتدريب التمميذ عمى 

بتدائية بدءًا مف لغتي( عمى تلبميذ المرحمة الا(حسف الفيـ والإنصات وفي ضوئيا قُررت كتب 
 ىػ ( ٕٛٗٔىػ )وزارة التربية والتعميـ , ٜٕٗٔ – ٕٛٗٔالعاـ الدراسي 

وعمى خلبؼ المأموؿ لاحظت الباحثة أف ميارات الاستماع لا تظير بصورة جمية في       
كتاب لغتي المقرر عمى الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية , وقد جاءت ىذه 

         إجراء الباحثة تحميلًب مبدئيًا لكتب لغتي لمصفوؼ الأوؿ والثاني  الملبحظة مف خلبؿ
والثالث الابتدائي )كتاب الطالب , وكتاب النشاط( كما لاحظت أيضًا أف دروس الاستماع في 
كتاب الطالب لا تعالج إلا ميارات محدودة ومتكررة في تمؾ الدروس عبر الفصؿ الدراسي الواحد 

 مع غياب .
متأكد مف تمؾ الملبحظات قامت الباحثة بإجراء دراسة استطلبعية عمى عدد مف معممات ول    

المغة العربية لمصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية ممف تجاوزت خبرتيف بالتدريس 
      ٕٗالخمس سنوات وعدد مف المشرفات التربويات تخصص المغة العربية بمغ مجموعيف 

 معممة ومشرفة.
وقد قُدمت الدراسة في صورة استبانة ىدفت إلى تعرؼ وجية نظرىف حوؿ ما إذا كاف كتاب     

 لغتي ) كتاب الطالب , وكتاب النشاط ( في الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية .
 يقدـ ميارات الاستماع اللبزمة لمتلبميذ بشكؿ كاؼ .  -ٔ
 اللبزمة لمتلبميذ . تغطي دروس الاستماع جميع ميارات الاستماع  -ٕ
            ميارات الاستماع اللبزمة لمتلبميذ  كتاب لغتي ) كتابي الطالب والنشاط ( يعالج -ٖ

 بصورة جيدة.



      

 ريحـاب محمـد العـبد مصطفي/ د       ميارات الاستماع المتضمنة في كتاب لغتي
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 وقد جاءت النتائج عمى النحو التالي:
معممة ومشرفة( رأوا أف كتاب لغتي  ٗٔ% مف أفراد عينة الدراسة الاستطلبعية ) 8ٖٛ٘ -

نشاط ( لا يقدـ ميارات الاستماع بشكؿ كاؼٍ , وأف دروس )كتاب الطالب , وكتاب ال
الاستماع لا تغطي جميع الميارات اللبزمة لمتلبميذ , كما أف كتاب لغتي )كتاب الطالب , 

 وكتاب النشاط( لا يعالج ميارات الاستماع اللبزمة لمتلبميذ بصورة جيدة.
        فات ( رأوا أف كتاب معممات ومشر  ٛ% مف أفراد عينة الدراسة الاستطلبعية )8ٖٖٖ -

         لغتي )كتاب الطالب , وكتاب النشاط( يقدـ ميارات الاستماع بشكؿ كاؼٍ , ولكف 
           دروس الاستماع لا تغطي جميع الميارات اللبزمة لمتلبميذ , كما أف كتاب لغتي

 لبميذ بصورة جيدة.)كتاب الطالب , وكتاب النشاط ( لا يعالج ميارات الاستماع اللبزمة لمت
            معممة ومشرفة( مف أفراد عينة الدراسة الاستطلبعية رأوا أف كتاب لغتيٕ% )8ٗٛ -

) كتاب الطالب , وكتاب النشاط ( يقدـ ميارات الاستماع بشكؿ كاؼٍ , ودروس الاستماع 
         تي )كتاب الطالب , تغطي جميع الميارات اللبزمة لمتلبميذ , كما أف  كتاب لغ

          ( لا يعالج ميارات الاستماع اللبزمة لمتلبميذ بصورة جيدة , وبذلؾوكتاب الأنشطة
         أف ىناؾ اتفاقًا عمى وجود قصور في تضميف ومعالجة ميارات الاستماع يتضح
                   لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية في كتاب لغتي اللبزمة

 كتاب الطالب , وكتاب الأنشطة (  )
ومما يؤكد الحاجة لتقويـ ميارات الاستماع المتضمنة في كتاب لغتي) كتاب الطالب ,     

وكتاب النشاط ( بالصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية في المممكة العربية السعودية ما 
ع في المرحمة الابتدائية والمتوسطة أوصت بو عدد مف الدراسات التي تناولت ميارات الاستما

( التي سعت إلى تعرؼ فاعمية القصص المسجمة عمى ٕٛٓٓكدراسة مرضي الزىراني )
الأقراص المدمجة في تنمية ميارات الاستماع الناقد لدى تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي , وقد 

يذ , واختيار أوصت الدراسة بضرورة تخطيط المناىج في ضوء الميارات اللبزمة لمتلبم
الموضوعات الملبءمة ليـ , والتي تكفؿ المعالجة المناسبة لميارات الاستماع ككؿ , وميارات 
عداد أدلة إجرائية لتدريس الاستماع بعد مراجعة ميارات الاستماع  الاستماع الناقد بخاصة , وا 

حديد ميارات اللبزمة لمرحمة التعميـ العاـ , كما اقترحت الدراسة إجراء دراسات وصفية لت
 الاستماع اللبزمة لتلبميذ المرحمة الابتدائية والمتوسطة والثانوية .

والتي ىدفت إلى تحديد المعايير اللبزمة لتقويـ ميارة ( ٕٔٔٓيدي ) كذلؾ دراسة حسف الجم     
الاستماع لدى طلبب الصؼ الرابع الابتدائي مف وجية نظر معممي المغة العربية بالمرحمة 

, وقد أوصت الدراسة بأف يراعي مؤلفو مناىج المغة العربية بالمرحمة الابتدائية ضرورة  الابتدائية
تضميف المقررات نصوصًا للبستماع مناسبة لتدريب التلبميذ عمى ىذه الميارة , وضرورة 

 .تضميف أىداؼ المغة العربية بالمرحمة الابتدائية أىدافًا متعمقة بفيـ المسموع وتحميمو ونقده



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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( فقد ىدفت إلى تقويـ أنشطة كتاب لغتي الخالدة بالصؼ ٖٕٔٓما دراسة بدر الذيابي )أ     
ذ , وقد توصمت الدراسة إلى ضعؼ لمتلبميالمناسبة ميارات الاستماع في ضوء المتوسط الأوؿ 

مراعاة كتب النشاط لميارات الاستماع , وأوصت الدراسة بضرورة مراجعة مصفوفة المدى 
ستماع في التعميـ العاـ , وأىمية إعادة النظر في توزيع الميارات في الصؼ والتتابع لميارات الا

 الأوؿ المتوسط والصفوؼ السابقة .
( إلى تعرؼ فاعمية برنامج قائـ عمى القصة في ٕ٘ٔٓبينما ىدفت دراسة خالد السبعاف )     

سة بتطوير تنمية ميارات الاستماع لدى تلبميذ الصؼ الثاني الابتدائي , وقد أوصت الدرا
ميارات الاستماع الموجودة ضمف أىداؼ تعميـ منيج لغتي بوجو خاص , وأىداؼ التعميـ في 
المغة العربية بوجو عاـ , كما اقترحت اجراء دراسة حوؿ تقويـ مقررات لغتي في ضوء ميارات 

 الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ الأولية .
استيدفت معرفة فاعمية برنامج قائـ عمى ( التي ٕ٘ٔٓوكذلؾ دراسة بسماء ىويؿ )     

( في تنمية ميارات الاستماع لدى تمميذات المرحمة PQ4Rاستراتيجية الخطوات الستة )
الابتدائية, وقد توصمت الدراسة إلى وجود قصور في ميارات الاستماع في الصؼ السادس 

اء أنشطة الاستماع  في وأوصت بالإفادة مف قائمة الميارات التي توصمت إلييا الدراسة عند بن
 كتب المرحمة الابتدائية .

( فقد ىدفت إلى الكشؼ عف أثر برنامج تعميمي قائـ عمى ٕٚٔٓأما دراسة غادة المنسي )     
التعمـ النشط في تنمية ميارات الاستماع لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط في محافظة الزلفي  

 ت الاستماع التي لـ يتـ تناوليا في ىذه الدراسة .وقد أوصت الدراسة بإجراء دراسات عمى ميارا
( دراسة ىدفت إلى تعرؼ مستوى أداء تلبميذ الصؼ السادس ٕٚٔٓكما قدـ فيد البكر )     

الابتدائي في ميارات الاستماع مف خلبؿ اختبار , وقد توصمت الدراسة إلى وجود ضعؼ لدى 
ارات الاستماع المتضمنة في كتب المغة تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي , وأوصت بمراجعة مي

 العربية والأنشطة بالمرحمة الابتدائية , والإفادة مف القائمة التي توصمت ليا الدراسة اجرائيًا.
( التي ىدفت إلى تعرؼ مدى تضميف ميارة الاستماع ٕٚٔٓوأخيرًا دراسة محمد البشري )     

ى طمبة المرحمة المتوسطة في المممكة العربية في كتب المغة العربية )لغتي الخالدة( المقررة عم
السعودية مقارنة مع ميارات المغة الأخرى , وقد أوصت الدراسة بإعادة النظر في توزيع ميارات 
المغة العربية حسب أىميتيا في كؿ صؼ مع الاىتماـ بميارة الاستماع وتضمينيا في كتب المغة 

مصفوفة المدى والتتابع لميارات المغة العربية في  العربية بشكؿ كاؼٍ , وضرورة إعادة النظر في
جميع كتب المغة العربية المقررة عمى الطلبب في مراحؿ التعميـ العاـ , وقد اقترح إجراء دراسات 

 أخرى لمعرفة واقع ميارة الاستماع في كتب المرحمة الابتدائية والثانوية .
بعد تطوير المناىج بالمممكة العربية وتتفؽ الدراسات السابقة جميعًا عمى أنيا جاءت     

السعودية مما يؤكد الحاجة لوجود الدراسة الحالية لكشؼ مدى توفر ميارات الاستماع في كتاب 
 لغتي بالصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية في المممكة العربية السعودية .



      

 ريحـاب محمـد العـبد مصطفي/ د       ميارات الاستماع المتضمنة في كتاب لغتي
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 تحديد مشكمة الدراسة : -ثالثاً 
لى معرفة مدى تضميف ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ سعت الدراسة الحالية إ    

الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية في كتاب لغتي في المممكة العربية السعودية , ولتحقيؽ ذلؾ 
 لزـ الإجابة عف الأسئمة التالية : 

تدائية في ما ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الاب -ٔ
 المممكة العربية السعودية ؟

ما مدى توافر ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة  -ٕ
الابتدائية في كتاب لغتي بالصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية في المممكة العربية 

 السعودية عمى ضوء ميارات الاستماع اللبزمة ليـ ؟
صور المقترح لتضميف ميارات الاستماع في كتاب لغتي لمصفوؼ الثلبثة الأولى مف ما الت -ٖ

 المرحمة الابتدائية عمى ضوء ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ تمؾ الصفوؼ .
 :أىداف الدراسة -رابعًا

 :ىدفت ىذه الدراسة بصورة محددة إلى ما يمي
ثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية في تحديد ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ ال -ٔ

 المممكة العربية السعودية .
تعرؼ مدى توافر ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة  -ٕ

 الابتدائية في كتاب لغتي فى ضوء ميارات الاستماع اللبزمة ليـ .
لمصفوؼ الثلبثة الأولى مف  مقترح لتضميف ميارات الاستماع في كتاب لغتير وضع تصو  -ٖ

 المرحمة الابتدائية فى ضوء ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ تمؾ الصفوؼ .
 :أىمية الدراسة -خامسًا

 ىذه الدراسة إلى أنيا قد تفيد في : ترجع أىمية 
تقديـ قائمة محكمة لميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة   -ٔ

 دائية في المممكة العربية السعودية .الابت
توفير التغذية الراجعة لمقائميف عمى تطوير مناىج المغة العربية بتحديد جوانب القوة في   -ٕ

 المقررات الدراسية ليتـ دعميا , وجوانب الضعؼ لتتـ معالجتيا في ضوء نتائج الدراسة .
سبة لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة إمداد معممي ومشرفي المغة العربية بميارات الاستماع المنا -ٖ

 الأولى مف المرحمة الابتدائية في المممكة العربية السعودية , بحيث يتـ مراعاة تمؾ 
 .الميارات مستقبلبً 
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 :حدود الدراسة -سادسًا
 :اقتصرت الدراسة عمى الحدود التالية  

ة السعودية كتاب لغتي لمصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية في المممكة العربي -ٔ
بفصميو الأوؿ والثاني )كتاب الطالب( المتضمنة في كؿ وحدة مف وحدات الكتاب ؛ نظرًا 

 لما تمثمو ىذه الصفوؼ مف أىمية واضحة كمرحمة أساسية لمنمو المغوي لدى الأطفاؿ.
كتاب النشاط الخاص بكتاب لغتي لمصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية في  -ٕ

 ة السعودية بفصميو الأوؿ والثاني .المممكة العربي
ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية في المممكة  -ٖ

 العربية السعودية كؿ صؼ عمى حدى.
 مصطمحات الدراسة : -سابعًا

 ميارات الاستماع: 
السيؿ الدقيؽ القائـ عمى الفيـ  ( بأنيا " الأداءٕٓٔ,  ٖٕٓٓعرؼ المقاني والجمؿ الميارة )     

 لما يتعممو الإنساف حركيًا وعقميًا , مع توفير الوقت والجيد والتكاليؼ " 
( الاستماع بأنو " إدراؾ الرموز المغوية المنطوقة عف ٙٚ,  ٕٕٓٓبينما عرؼ مدكور )     

دراؾ الوظيفة الاتصالية  لرسالة( المتضمنة ا(طريؽ التمييز السمعي , وفيـ مدلوؿ ىذه الرموز, وا 
في الرموز, أو الكلبـ المنطوؽ , وتفاعؿ الخبرات المحمولة في ىذه الرسالة مع خبرات المستمع 
وقيمو ومعاييره , ونقد ىذه الخبرات وتقويميا, والحكـ عمييا في ضوء المعايير الموضوعية 

 المناسبة لذلؾ"
قدة يستوعب فيو الإنساف عممية مع "( الاستماع بأنو ٔٓٔ,  ٕ٘ٓٓكما عرؼ عصر )     

الأصوات المتناىية إليو عبر أذنو عف طريؽ عديد مف المناشط العقمية الفسيولوجية مثؿ سماع 
   "الأصوات نفسيا , والتعرؼ عمييا , وتمييزىا وتفسيرىا 

( ميارات الاستماع بأنيا " ميارات الاستقباؿ  ٓٚ,  ٕٔٔٓري )عبدالباوعميو فقد عرؼ      
تتطمب تفاعلًب مع المتكمـ , وقد يتـ ىذا التفاعؿ وجيًا لوجو مف خلبؿ الحوارات أو  المغوي التي

 "الندوات أو المحادثات وقد يتـ التفاعؿ عف بعد مف خلبؿ الأحاديث الياتفية 
ويقصد بيا في ىذه الدراسة جميع الأداءات التي يقوـ بيا التمميذ مف خلبؿ الاستجابة      

 مى التعامؿ مع ميارات الاستماع بمستوياتيا المختمفة .لمنص المسموع وقدرتو ع
 الدراسة التقويمية :

"عممية جمع وتصنيؼ وتحميؿ وتفسير  ( التقويـ بأنؤٕ٘-ٕٓ٘,  ٜٕٓٓعرؼ السعيد )    
           بيانات كمية أو كيفية عف ظاىرة ما أو موقؼ أو سموؾ سواء بقصد استخداـ ىذه البيانات

           رار يؤدى إلى تعديؿ الظاىرة أو الموقؼ أو السموؾ نحو تحقيؽ في إصدار حكـ أو ق
 الأىداؼ المرجوة"
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)لغتي( المقرر عمى  حوؿ كتابويقصد بالدراسة التقويمية في ىذه الدراسة جمع البيانات       
ف الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية في المممكة العربية السعودية , وىو عبارة ع

كتابيف لكؿ صؼ دراسي, الأوؿ يسمى كتاب الطالب , والثاني يسمى كتاب النشاط , بيدؼ 
تحميؿ محتواه فى ضوء ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ تمؾ الصفوؼ, ومف ثـ التوصية بما 

 يمزـ لتطويره .
 منيج الدراسة: -ثامنًا
تخداـ أسموب مف أساليبو , وىو اعتمدت الدراسة الحالية عمى المنيج الوصفي , وذلؾ باس     

أسموب تحميؿ المحتوى ليتـ مف خلبلو تحميؿ محتوى كتاب لغتى )كتاب الطالب , وكتاب 
 .النشاط( في كؿ صؼِّ مف الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية 

جراءاتـيا: -تاسعًا  أدوات الدراسـة وا 
 تالية :للإجابة عن أسئمة الدراسة تم اتباع الإجراءات ال

إعداد قائمة مبدئية بميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة  -ٔ
الابتدائية في المممكة العربية السعودية وضبطيا مف خلبؿ عرضيا عمى مجموعة مف 
المحكميف في صورة استبانة لتعرؼ مدى مناسبة الميارات لتلبميذ كؿ صؼ, ومدى انتماء 

 مستوى الذى صُنفت فيو , وتعديميا وفقًا لآرائيـ لإعدادىا في صورتيا النيائية.الميارات لم
) لغتي ( المقرر عمى الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة كتاب تصميـ أداة لتحميؿ محتوى  -ٕ

كتاب النشاط ( بفصميو الدراسييف  –الابتدائية في المممكة العربية السعودية ) كتاب الطالب 
 فى ضوء ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ تمؾ الصفوؼ. الأوؿ والثاني

المقرر عمى الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية في  كتاب ) لغتي (مراجعة  -ٖ
كتاب النشاط ( بفصميو الدراسييف الأوؿ والثاني  –المممكة العربية السعودية ) كتاب الطالب 

 , لتوصيفيا وتعرؼ مضامينيا قبؿ التحميؿ .
تطبيؽ أداة التحميؿ عمى محتوى كتاب ) لغتي ( المقرر عمى الصفوؼ الثلبثة الأولى مف  -ٗ

بفصميو  (كتاب النشاط –المرحمة الابتدائية في المممكة العربية السعودية )كتاب الطالب 
 الدراسييف الأوؿ والثاني فى ضوء ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ تمؾ الصفوؼ.

ميؿ عف طريؽ طريقة ثبات التحميؿ المشترؾ , حيث تقوـ الباحثة حساب ثبات أداة التح -٘
            والزميمة المشاركة ؛ بتحميؿ الكتب عينة الدراسة بشكؿ انفرادي بعد الاتفاؽ عمى 
جراءاتو , ثـ حساب الثبات مف نتائج التحميميف, باستخداـ معادلة           ضوابط التحميؿ وا 

 (  Holsti) ىولستى 
ّـَ تحميؿ النتائج وتفسيرىا . معالجة -ٙ  البيانات إحصائيًا , ومف ثَ
وضع تصور مقترح لتضميف ميارات الاستماع في كتاب لغتي لمصفوؼ الثلبثة الأولى مف  -ٚ

 المرحمة الابتدائية فى ضوء ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ تمؾ الصفوؼ .
 تقديـ التوصيات والمقترحات .  -ٛ
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 بحث:الإطار النظري لم -عاشرًا
  يعد الاستماع فنًا لغويًا رئيسًا مف بيف فنوف المغة الأربعة "الاستماع والتّحدث والقراءة     

           والكتابة" كما أنو الفف الأوؿ الذي يتعامؿ معو الطفؿ ؛ فالطفؿ يبدأ علبقاتو الخارجية بمف 
)ىبة القصير وآخروف ,  .حولو عف طريؽ الاستماع فتبدأ ميارات الاستماع بالنمو قبؿ غيرىا

ٕٓٔٚ  ,ٔٗٔ) 
ذا ما استعرضنا وضع ىذه الميارات الأربع مف حيث استعماليا المغويّ في حياة الإنساف       وا 

اليومية اتضح لنا أف المرء يمضي أكثر مف نصؼ وقتو في عممية الاستماع , وتمييا مف حيث 
 كتابة إلّا أف ىذه الميارات لا تنفصؿ الشيوع والاستعماؿ عممية التحدث, ثـ القراءة , وتمييا ال

         عف بعضيا في واقع الاستعماؿ المغويّ؛ فالمستمع يجد نفسو متحدثاً ومف ثـ قارئًا وكاتبًا . 
  )ٜٔ,  ٕ٘ٓٓ)البجة , 

( إلى أف الاستماع لا غنى عنو لظيور الكلبـ والقراءة ٚٔ,  ٕ٘ٔٓوتشير المطيري )     
لد أصـ أو يفقد القدرة عمى الاستماع في سف مبكرة ؛ فإنو يفقد القدرة والكتابة؛ فالطفؿ حيف يو 

عمى الكلبـ المنظـ فالقدرة عمى الكلبـ تتوقؼ عمى القدرة عمى الاستماع مع الفيـ , وكذلؾ 
الأمر في القدرة عمى القراءة والكتابة , لذا عند ترتيب فنوف المغة أو مياراتيا الرئيسة حسب 

 ني لدى الطفؿ الوليد فإنيا تبدأ بالاستماع , فالكلبـ , فالقراءة , فالكتابة .نموىا ووجودىا الزم
 يمعب دورًا( إلى أف الاستماع في المراحؿ التعميمية المختمفة ٔٗ,  ٖٕٓٓويشير فضؿ الله )    

في  إكساب التلبميذ الثقافة والمعارؼ المختمفة , وتنمية قدرتيـ عمى التخيؿ والتذوؽ , والقدرة 
 التمييز بيف الأفكار وتدريبييـ عمى استخلبص النتائج والتنبؤ بما سيقاؿ . عمى
 تؤدى وظيفةعمى أف ميارات الاستماع  R. L. (1993 , 206xfordO ,وتؤكد اكسفورد )    

حيوية في عممية التواصؿ بؿ تعتبر الاستماع أكثر الميارات المغوية الأساسية أىمية , وىي 
رة حؿ مشكمة معقدة وأكثر مف مجرد تصور للؤصوات , حيث يشمؿ تعرؼ الاستماع بأنو ميا

 الاستماع فيـ معانى الكممات والجمؿ والفقرات والعبارات والخطاب المتصؿ .
أف الاستماع جزء مف القدرة عمى التعبير عف الذات  Rost  (7 , 2002)ويرى روست     

عمى استقباؿ وصياغة الفكر لفظيًا  بطلبقة في إطار صحيح في المبنى والمعنى ؛ بمعنى القدرة
 والتواصؿ مع الآخريف , لذلؾ فإف الميارة ىي التي تؤكد عمى كؿ الاتصالات المفظية . 

بأنو عممية داخمية إيجابية نشطة  " الاستماع( ٜٙ,  ٕ٘ٓٓويعرؼ العيسوي وآخروف )     
تبادليا في النياية بيف المستمع  كبيرًا في تكويف رسالة شاممة , والتي يتـدورًا يؤدي فييا المستمع 

 والمتحدث , ومف ثّـ لا يمكف ملبحظة ىذه العممية بشكؿ مباشر.
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إلى أف الاستماع استقباؿ لمكلبـ , بدرجة عالية   Goodwit (48 ,2001)ويشير جودويث      
  مف التركيز , وكأنؾ تنصت لمحديث وحدؾ في قاعة فارغة فتصمؾ كؿ كممة مكتممة وواضحة .

الفرؽ بيف السماع والاستماع , بأف الاستماع شكؿ مف  Rost (2002,27)ويحدد روست      
أشكاؿ الإدراؾ أي أف الاستماع عممية نشطة ومتعمدة , وعمى الرغـ مف أف كؿ مف السماع 
والاستماع يتضمناف جانبًا إدراكيًا , فإف الاختلبؼ فيما بينيما يعكس اختلبؼ في درجة الانتباه 

 وبذلؾ فإنو يمكف إيجاز الأمر في أف السماع يكوف بالأذف أما الاستماع فبالعقؿ . واليدؼ ؛
عمى ذلؾ حيث أشار إلى أف  Stephen, Lucas ( 2012, 47) ستيفف لوكاس  ويؤكد     

السماع عممية فسيولوجية تنطوي عمى حدوث اىتزاز لطبمة الأذف نتيجة لمموجة الصوتية مما 
ة مف الأذف الداخمية لمنظاـ السمعي المركزي لمدماغ , ولكف الاستماع يطمؽ نبضات كيروكيميائي

         ينطوي عمى إيلبء اىتماـ كبير , وفيـ لما نسمعو بحيث يتـ معالجة المسموع , والوصوؿ
 منو لممعنى .

فيـ المسموع عممية معرفية تفاعمية لبناء  Little Wood  (2000,62)ويعتبر ليتؿ وود      
التي يعرضيا المتحدث مف خلبؿ المشاركة الكاممة مف المستمع , ولا يأتي الفيـ الفعاؿ المعاني 

مف خلبؿ استخداـ معرفة المستمع المغوية فقط , ولكف أيضًا مف خلبؿ الدلالات غير المغوية , 
 والسياؽ التواصمي القائـ عمى الموقؼ الحالى والعلبقة الاجتماعية .

عمى ذلؾ حيث أشار إلى أف ىناؾ نوعيف مف المعرفة  kBuc (2001,2)ويؤكد بوؾ     
المطموبة لممستمعيف ىما المعرفة المغوية والمعرفة غير المغوية , أما الأولى فتنطوي عمى عمـ 
الأصوات  والحصيمة المفظية, وبناء الجممة وبنية الخطاب, أما المعرفة غير المغوية فتغطي 

ع , والسياؽ , والمعرفة العامة , وفيما يمي توضيح جميع سمات فيـ المسموع مثؿ فيـ الموضو 
 لعممية الاستماع :

 عممية الاستماع : -أ 
يتضمف الاستماع سمسمة مف العمميات المعقدة يعطي فييا المستمع اىتمامًا خاصًا, وانتباىًا     

مقصودًا لما تتمقاه الأذف مف أصوات , ورموز لغوية , ومحاولة فيـ ما تحممو مف دلالات 
دراكيا , ويحدث ذلؾ عبر تفاعميا مع خبرات المستمع ورصيده المعرفي عبر تحميمو ومض اميف وا 

لمرسائؿ الصوتية المستقبمة , وتقويميا والحكـ عمييا في ضوء قدراتو العقمية , ويلبحظ أف فيـ 
المسموع يعني الحصوؿ عمى المعنى المصرح بو في المادة الممفوظة أو المتضمف بيف الوحدات 

 (٘ٗٗ,  ٕٗٔٓوية المتمقاه أو فيما وراءىا . )عايد أبوسرحاف المغ
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        عددًا من المكونات الرئيسة لعممية الاستماع  B. (2013,1)yagiT , وقد حدد تياجي   
 فيما يمي :

 ربط الإشارات المغوية بمنبيات لغوية وغير لغوية . - التمييز بيف الأصوات . -
 اـ الخمفية المعرفية لمتنبؤ ولتأكيد المعنى .استخد - تعرؼ الكممات وفيـ معناىا. -
 تحديد المجموعات النحوية لمكممات. - تذكر الكممات والأفكار الميمة. -
 تحديد التعبيرات ومجموعات الكلبـ التي تعمؿ عمى خمؽ المعنى. -

لعممية الاستماع وأجمميا في خمس خطوات  Ulum( 73-2015,72وقد عرض أولوـ )    
 أساسية ىي 

 يسمع , يفيـ ,  يتذكر , يقييـ  , يستجيب ( وفيما يمي عرض موجز لكؿ عممية :) 
يعرؼ بأنو استجابة لمموجات الصوتية التي تحفز المستقبلبت الحسية للؤذف ,   السماع : -2

وبذلؾ يمثؿ استجابة جسدية لمموجات الصوتية ؛ فالإنساف عميو أف يتمكف مف السماع لكي 
ينتقي مف المثيرات يتضمف الانتقائية والاىتماـ( ؛ فالعقؿ يحدث الاستماع )الاستماع 

, وىذا الإدراؾ الانتقائي يُعرؼ بالاىتماـ , وىو الصوتية ما يرغب في التركيز عميو وتفسيره 
 مطمب ميـ للبستماع الفعاؿ.

ىذه الخطوة تعنى بفيـ الرموز التي نسمعيا في سياؽ الحديث , حيث يجب تحميؿ   الفيم : -1
نبيات والمثيرات كافة التي رأيناىا وسمعناىا ؛ وخاصة المثيرات الرمزية والتي لا معنى الم

تتحدد في الكممات فقط بؿ قد تكوف تصفيؽ أو صفير أو ىميمة , وقد تكوف تمميحات 
رمزية بسيطة , ولكف ذات معاني ودلالات ترتبط بالسياؽ الذي تحدث فيو , ومف أجؿ 

المستمع أف يفيـ المعنى المقصود والسياؽ الذي التواصؿ الشخصي الناجح يجب عمى 
 يفترضو المرسؿ.

لا يستمـ رسالة ويفسرىا  المستمعخطوة ميمة مف عممية الاستماع ؛ لأنيا تعني أف  : التذكر -3
فحسب؛ بؿ عميو إضافتيا أيضًا إلى رصيده المعرفي, وكما ىو الاستماع وفيـ المسموع 

 معناه قد يختمؼ عما سبؽ سماعو واستخلبص , ف انتقائيًافإف ما يتـ تذكره أيضًا يكو  , انتقائي
المستمع النشط ىو صاحب السبؽ في ىذه المرحمة حيث يقيـ الأدلة , ويصنؼ  التقييم : -4

الحقائؽ مف الآراء , ويحدد وجود التحيز مف عدمو في الرسالة , والمستمع الجيد لا يبدأ 
ة قبؿ اكتماؿ الرسالة  يعني عدـ سماع جزء ىذه الخطوة مبكرًا ؛ فبدء ىذه الخطوة مف العممي

 مف الرسالة مما ينتقص الفيـ .
تتطمب ىذه المرحمة أف يُظير المستمع قدرًا مف الاستجابة المفظية أو غير  الاستجابة : -5

المفظية لكي يعرؼ المتحدث أف رسالتو قد وصمت , حيث يمثؿ ذلؾ السبيؿ الوحيد الذي 
 في إرساؿ الرسالة .يمكف لممرسؿ تحديد درجة نجاحو 

 :Ulum( 2015,72والشكؿ التالي يبيف خطوات عممية الاستماع كما وردت لدى أولوـ )
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 ( الخطوات الأساسية لعممية الاستماع2شكل )

يتضح مف العرض السابؽ أف الاستماع عممية معقدة ومتداخمة ومترابطة وتتطمب مف      
والتقييـ والحكـ , كما أنيا تشتمؿ عمى عمميات عقمية  المستمع التذكر والتركيز وتوجيو الانتباه

 عديدة متمثمة فى  فيـ وتحميؿ وتفسير ونقد المسموع , وربطو بخبراتو السابقة .

 استراتيجيات الاستماع وآليات فيم المسموع : -ب 
يعد فيـ المسموع جزءًا ميمًا مف درس الاستماع كونو وسيمة لتدريس عناصر البنية النحوية      

 (Morley, 2001, 70لتي تسمح بتكويف المفردات الجديدة ضمف سياؽ الخطاب التواصمي. )ا

إلى أف التركيز مع الكلبـ المسموع والتقاط أصغر  rHarme  (201 ,2001)ويشير ىارمر     
وحدات الكلبـ يساعد عمى فيـ الموضوع وأبعاده , وبدوف فيـ جيد لقدر كاؼٍ مف التفاصيؿ 

 سالة المسموعة لف يكوف ىناؾ قدرة عمى فيـ الصورة الكاممة لفحوى النص. المتضمنة في الر 

أف عممية الاستماع تبدأ بفؾ الشفرات الصوتية لموحدات  Buck (2001,2)ويفترض بوؾ     
الأولية وىي الفونيمات , والتي تستخدـ لتحديد الكممات المفردة , ثـ تنتقؿ العممية لمرحمة أعمى 

لنحوي يتبعو تحميؿ المحتوى الدلالي لمتوصؿ إلى الفيـ الحرفي المغوي ألا وىي المستوى ا
الأساسي لممعنى , وأخيرًا  يتمكف المستمع مف تفسير المعنى الحرفي لمرسالة بعد اكتماؿ الفيـ 

 عبر التواصؿ المغوي وغير المغوي . 

لبليما عممية لاستراتيجيتيف أساسيتيف تتـ مف خ B. (2013,1)Tyagi , وقد عرض تياجي     
وقصد بيما التقنيات أو الأنشطة التي تساىـ بشكؿ مباشر في استيعاب واستدعاء الاستماع 

مدخلبت عممية الاستماع , ويمكف تصنيؼ استراتيجيات الاستماع عف طريؽ كيفية معالجة 
 كما يمي :  لممدخلبتالمستمع 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910مارس   -جزء ثانى    -  الثالث العدد   -  33  لمجلدا      343
 

 

 :Top -down strategyاستراتيجية من أعمى إلى أسفل  -2
استراتيجية قائمة عمى معرفة المستمع بالموضوع والسياؽ , ونوع النص , وىذه المعرفة ىي      

الأساسية السابقة تدعـ قدرة المستمع عمى فيـ المسموع وتوقع ما سيأتي لاحقًا , وتشمؿ 
استراتيجيات مف أعمى إلى أسفؿ أربع خطوات أساسية ىي الاستماع لمفكرة الرئيسة , التنبؤ , 

 ستدلالات , التمخيص.استخلبص الا
 : strategy Bottom-upاستراتيجية من أسفل إلى أعمى  -1
عمى لغة الرسالة كمستوى ودرجة  المستمعىي استراتيجية تعتمد عمى النص حيث يعتمد      

الصوت والكممات المستخدمة , وتوظيؼ القواعد النحوية التي تخمؽ المعنى , وتشمؿ 
ى ثلبث خطوات أساسية ىي الاستماع لمحصوؿ عمى استراتيجيات مف أسفؿ إلى أعمى عم

 تفاصيؿ محددة , وتعرؼ الكممات المشتركة , وكذلؾ تعرؼ أنماط ترتيب الكممات .
أف معالجة الرسالة المسموعة ترتبط بقدرة المستمع  rHarme (18 ,2001)ويعتبر ىارمر      

بالسياؽ المتوقع والمناسب ؛  عمى استيعاب الصورة الكمية لممعنى, وىو ما يساعده فى التنبؤ
وبذلؾ تجمع عممية الاستماع بيف تفعيؿ الاستراتيجيتيف السابقتيف في نموذج واحد متكامؿ مف 
          خلبؿ فيـ التفاصيؿ والمكونات بصورة فردية وصولًا لمصورة العامة ؛ بالإضافة إلى فيـ

بيف  ثابة صيغة توليفيةالكؿ أو تكوف نظرة عامة تسمح بمعالجة التفاصيؿ , وىذه بم
 الاستراتيجيتيف السابقتيف .

بأف ميارات الاستماع المتقدمة تعتمد عمى   Brown (3 ,2006 )وىو ما أكده بروف       
المعرفية )مف أسفؿ إلى أعمى (  نموذجيف مف التطور المعرفي حيث يستخدـ نموذج المعالجة

ستماع فيتحتـ عمى التمميذ سماع بعض نموذج ) مف أعمى إلى أسفؿ ( في معالجة عممية الاو 
       الأصوات )معالجة مف أسفؿ إلى أعمى( وأف يقوـ باحتجازىا في ذاكرتو العاممة لفترة كافية 
          )بضع ثواف( لمعالجتيا والتواصؿ مع أقرانو إذا لزـ الأمر لممشاركة في تفسير ما سمعوه

يستخدـ كؿ تمميذ معارفو الأساسية السابقة قبؿ أف تأتي معرفة جديدة , وفي الوقت نفسو 
 )المعالجة مف أعمى إلى أسفؿ( لتحديد المعنى فيما يتعمؽ بالمعرفة والمخططات السابقة .

أف فيـ المسموع ىو جزء أساسي  l. (2014, 202)et a Hoganوتري ىوجاف وآخروف       
ويف المعاني وفيـ الكممات , بؿ مف تعمـ المغة ؛ فالقدرة عمى فيـ النص المسموع ينطوي عمى تك

ويتعدى ذلؾ لتكويف نموذج عقمي لفيـ ما يسمعو في سياقات مختمفة , وتشير إلى أف فيـ النص 
المسموع يعتمد عمى آليات الفيـ القائـ عمى المعرفة السابقة , ومدى ترابطيا بالمعارؼ الجديدة 

بميارات فؾ تشفير النص المقروء,  المقدمة , وىو أمر يختمؼ عف فيـ المقروء في عدـ ارتباطو
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كما أف فيـ المسموع يرتبط بعدد المفردات المغوية والتراكيب الرئيسة لمغة , وتطور القدرة عمى 
الاستنتاج , وبناء المعرفة الأساسية والنماذج العقمية المرتبطة بيا , وكذلؾ أثر الذاكرة العاممة 

 وارتباطيا بفيـ , واستيعاب المسموع .
بذلؾ تصبح مسؤولية فيـ المسموع مشتركة؛ فالمتحدث يحتاج إلى إشراؾ المستمع بفاعمية و      

 عندئذ الاستماع بفعالية المستمع والتمميحات المفظية, كما أف عمى ودعمو بالمساعدات كالإيماءات
)التفاعؿ الشخصي المباشر( ولغة الجسد النحوية, وت, والبنيةوالالتزاـ بتتبع النطؽ ونبرة الص

 المستمع بشكؿ كامؿ ونشط .وسياقية لإشراؾ التمميذ/ ملبئمة ؼالمعمـ إنشاء مواق عمى لذلؾ يجب
وعمى ذلؾ يمكننا القوؿ أف الاستماع عممية معقدة تتـ عف طريؽ إعادة صياغة المعاني      

أثناء عممية الاتصاؿ حيث يتـ والدلالات المقصودة في النص المسموع عبر نظاـ المغة الرمزي 
وعمى المستمع فؾ رجمتيا إلى معانييا في إطار خبرة المستمع , وكأف الكممات رسائؿ مشفرة ت

تمؾ الشفرات , وتكويف صور ومعاني قد تكوف قريبة أو بعيدة لما يقصده المتحدث ؛ فالمستمعوف 
يختمفوف في إدراكيـ لممعاني, وفي ترجمتيـ لمرموز التي استمعوا إلييا , وىذا الاختلبؼ يمكف 

 تفسيره في ضوء الفروؽ الفردية والثقافية.
كميارة  مع الاستماع أف بداية التعامؿ إلى Vandergrift 2007,291)) فاندرجرفت يشير    

لتعمـ  جاء متأخرًا بعدما أصبح مف الضرورة بمكاف أف يخصص جزء مف الدرس اليومي لغوية
كسابيا ليـ بفعالية كونو التلبميذ فيـ المسموع والتعامؿ معو عمى أف لو ميارات ينب غي تنميتيا وا 

ومع ذلؾ بقيت ميارات الاستماع الأقؿ حظًا  , ميارات الفنوف المغوية الأخرى عنصرًا مؤثرًا في
 والكتابة والتحدث(.  الأخرى)القراءة القياسية الثلبث المغوية بالميارات مقارنة والدراسة البحث مجاؿ في

أف الاستماع لـ يحظ بقدر كاؼٍ مف الاىتماـ ,  ,Osada (2004 57ويرى أوسادا )       
وقُدـ لفترات طويمة بشكؿ غير مدروس ؛ فطبيعتو المعقدة وأنشطتو المركبة تُسيـ بدرجة كبيرة في 
تجاوز التركيز عمى تعميمو كونيا مسألة صعبة تتطمب الكثير مف الجيد والوقت ؛ فالاستماع 

خيارات قميمة أو معدومة لمحصوؿ عمى المدخلبت  عمى عكس القراءة يتطمب معالجة فورية مع
 الصوتية مرة أخرى مما يجعؿ مياراتو أكثر تعقيدًا مف القراءة .

وىذا يعني أف المستمعيف لا يستطيعوف في العادة التحكـ في السرعة التي يجب عمييـ بيا      
قبات التي تواجيو في معالجة الرسالة المستقبمة ؛ وبالتالي فإف المستمع عميو تخطي جميع الع

النص المسموع سواء كانت مرتبطة بالبنية المغوية أو النحوية عند فؾ رموز الرسالة المسموعة , 
مع تحري الفيـ لطبيعة الخطاب وسياقو ؛ الأمر الذي يتطمب معو تركيز عاؿٍ ومعالجة سريعة 

 (Osada , 2004, 56)وخمفية لغوية جيدة , وىو ما يجعؿ الاستماع عممية معقدة وديناميكية. 
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طبيعة صعوبات تدريس الاستماع  Bloomfield et al( 2010,3)ويناقش بمومفيمد وآخروف    
التي يواجييا التمميذ عند ممارستو للبستماع , ومنيا عمى سبيؿ المثاؿ نطؽ الكممات التي 

ينة التي ترسـ ياء الألؼ الم , ومثاؿ ذلؾ في المغة العربية رسمًا عف طبيعتيا عند الاستماع تختمؼ
وغير ذلؾ مف الكممات  )ىذا , وىذه(, وكذلؾ أسماء الإشارة مثؿ الوصؿ, وىمزة , و)اؿ( الشمسية

 وتتفاوت بدرجة كبيرة عف شكؿ المغة المكتوبة .ختمؼ صوتيًا في المغة المنطوقة,التي قد ت
لمطابقات المفظية كذلؾ مف الصعوبات التي تواجو التلبميذ وخاصة في المراحؿ المبكرة ا     

في نطؽ بعض الكممات المستخدمة في الخطاب الشفوي , فعمى عكس القراء فإف المستمعيف لا 
 (Vandergrift, 2007,296يممكوف رفاىية التأني لمحكـ عمى بداية الكممات أو نيايتيا. )

يؿ إلى ومف العوامؿ المؤثرة عمى فيـ المسموع أف المفردات وقواعد المغة المستخدمة تم    
        الرسمية عما اعتاد عمى سماعو التمميذ ؛ مما يؤدي إلى الارتباؾ المحتمؿ إذا كانت
معرفتو بالمفردات غير مألوفة مع سيطرة العامية عمى منطوقو وتفكيره ؛ فيؤثر ذلؾ عمى فيـ 
المقطع المنطوؽ بسبب التداخؿ بيف معرفتو لممفردات , ومفردات المقطع المسموع 

eld et al, 2010,12).(Bloomfi 
ومف العوامؿ المعقدة أيضًا والتي يمزـ معيا التأني لمعالجتيا ىي أف النصوص الشفوية     

تتطمب معالجة آنية وسريعة ؛ فعندما ينتيي النص المسموع , لا يبقى لدى التمميذ إلا التمثيؿ 
 .(Vandergrift, 2004,18)العقمي فقط لممعارؼ  

الاجتماعية المغوية أف تؤثر بشكؿ كبير في الاستماع , مثؿ الخمفية كما يمكف لمعناصر    
الثقافية لمتمميذ حيث تمعب الميجة السائدة دورًا ميمًا في فيمو لمخطاب الشفوي فبقدر ما يمكف 
لممفردات التي تتمحور حوؿ الثقافات أف تعيؽ الفيـ ؛ فإف الفيـ العاـ لثقافة البلبد وتاريخيا 

 ( Vandergrift , 2007, 298يضًا في تجنب المآزؽ التخاطبية . )يمكف أف يساعد أ
 أىداف تدريس الاستماع في المرحمة الابتدائية: -ج 

( أىدافًا خاصة لتدريس الاستماع في المرحمة الابتدائية , ٙٙ-٘ٙ,  ٜٗٛٔرصد مدكور )    
لدرس, وىي أف وىي أىداؼ إجرائية يمكف ملبحظتيا وقياسيا ومعرفة مدى ما تحقؽ منيا نياية ا

  :يصبح التمميذ قادراً عمى أف 
 يطبؽ عادات الاستماع الجيد . -ٔ
 يتابع التوجييات والتعميمات الفصمية . -ٕ
 يتذكر نظاـ الأحداث في تتابعو الصحيح. -ٖ
 يحدد مصدر الصوت . -ٗ
 يحاكي أصوات الحيوانات . -٘
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 يميز أصوات الأنداد والنظراء وأصوات الآخريف. -ٙ
 .يتابع المتحدث في سرعة -ٚ
 تجيب لمتساؤلات والتوجييات والبيانات أو التصريحات المفظية البسيطة .يس -ٛ
 يتذكر أكبر قدر مف المعمومات والحقائؽ والمفاىيـ التي استمع إليو. -ٜ

 يشارؾ في المناقشات البسيطة . -ٓٔ
 يكتشؼ التناقضات في النص المسموع  -ٔٔ
 .يميز الحقيقة مف الخياؿ -ٕٔ
 يحدد الكممات المسجوعة . -ٖٔ
 مـ . يتعرؼ غرض المتك -ٗٔ
 يقدر الجماؿ في المغة وفي الشعر. -٘ٔ
 .يميز أوجو التشابو والاختلبؼ في بداية الأصوات, ووسطيا ونيايتيا -ٙٔ
 يستجيب للئيقاع الموسيقى في الشعر والنثر. -ٚٔ
 يصنؼ الأفكار الواردة في المادة المسموعة . -ٛٔ
 يستخمص الفكرة الرئيسة في المادة المسموعة.  -ٜٔ
 ضوع المسموع .يتتبع الأفكار الجزئية في المو  -ٕٓ
 يحدد مدى تتابع الأفكار وتسمسميا. -ٕٔ
 يكتشؼ مدى صدؽ محتوى المادة المسموعة في ضوء المعايير الموضوعية. -ٕٕ
 يحمؿ الأفكار ويفسرىا. -ٖٕ
 يقوـ محتوى النص ويصدر أحكامًا عميو .  -ٕٗ
 أىمية تدريس الاستماع في المرحمة الابتدائية : -د 

في اكتساب المعمومات  التمميذ, والتي يعتمد عمييا يمثؿ الاستماع الأداة الأكثر فاعمية       
والمعارؼ المختمفة حيث يؤدي الاستماع دورًا ميمًا في عممية التعميـ والتعمـ ؛ فيو السبيؿ  
ليكتسب في مراحمو المبكرة المفردات وأنماط الجمؿ والتراكيب , ويتمقى الأفكار والمفاىيـ , وعف 

 كلبمًا وقراءة وكتابة . طريقو تنمو الميارات الأخرى لمغة
" و " كسر  decodingالفرؽ بيف "فؾ التشفير  Cook( 2001,102وقد أوضح كوؾ )      

" في عممية الاستماع , حيث أشار إلى أف فؾ التشفير المغوي يعني code breakingالشفرة 
لشفرة إلى بالمعالجة العقمية لمرسالة التي تقود لموصوؿ عمى مجمؿ معناىا بينما يشير كسر ا

المعالجة العقمية التي تقود إلى تحديد القواعد الأساسية لبناء وصياغة الرسالة , وقد أكد عمى أف 
تدريس الاستماع في المراحؿ المبكرة ينطوي عمى حمؿ التلبميذ عمى فؾ رموز الرسائؿ , وكذلؾ 

 فيـ قواعد ونظاـ المغة مف خلبؿ ما يُسمَع.
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تجعل في أنيا  أىمية ميارة الاستماع  ,B. (201Tyagi(3,5 وقد حدد تياجي
 التمميذ قادرًا عمى :

 فيـ المياـ بطريقة أفضؿ لتحقيؽ ما ىو متوقع منو. -1
 بناء علبقة مع الزملبء والمعمميف . -2
 إظيار الدعـ للآخريف . -3
 العمؿ بشكؿ أفضؿ في بيئة فريؽ . -4
 حؿ المشاكؿ مع الزملبء والمعمميف . -5
 إجابة الأسئمة والتكميفات . -6
 لعثور عمى المعاني الأساسية فيما يقولو الآخروف.ا -7

( أىمية تدريس ٘٘,  ٕٙٓٓ( والمعبر )٘ٙ,  ٕٔٔٓوقد أجمؿ كؿ مف الجميدي )     
 الاستماع في المرحمة الابتدائية في النقاط التالية :

للبستماع أىمية كبيرة في تحصيؿ المعمومات والمعارؼ , حيث يعتمد أغمب التلبميذ  -ٔ
 مبكرة في تحصيميـ المعرفي والعممي عمى الاستماع مف غيرىـ .بالمراحؿ ال

 الاستماع الوسيمة المثمى لمتفاعؿ بيف أفراد المجتمع الواحد , والاتصاؿ فيما بينيـ . -ٕ
 حديثو باىتماـ وتوقير. وأخذ كحسف الإصغاء لممتكمـ, واحتراـ الآخر آداب الحوار, عمى التعود -ٖ
 وع بالتحميؿ والتقويـ في ضوء معايير محددة .التعود عمى الحكـ عمى النص المسم -ٗ
 .عمميا ويكتسبيا عف طريؽ الاستماعالكثير مف الخبرات الحياتية التي يحتاج إلييا التمميذ يت -٘
 التعود عمى التقاط أوجو التشابو والاختلبؼ بيف الآراء المطروحة في النص المسموع . -ٙ
 مادة المسموعة .تنمية القدرة عمى استخلبص النتائج مف بيف سطور ال -ٚ
 تنمية القدرة عمى تحديد الأفكار الرئيسة والثانوية والتمييز بينيما . -ٛ
 ميارات الاستماع لممرحمة الابتدائية: -ه 

يعكس الاستماع القدرة عمى تحديد وفيـ ما يقولو المتكمـ مف خلبؿ فيـ نطقو , وقواعده  
بعض المكونات الفرعية  Rost( 1994, 141ومفرداتو , واستيعاب المعنى , ويحدد روست )

 للبستماع التي يجب أف يمتمكيا التمميذ ليتمكف مف التعامؿ مع ميارات الاستماع وىي :
 التمييز بيف الأصوات. -
 تعرؼ الكممات. -
 تحديد الكممات المشددة )متعددة المقاطع ( والكممات وحيدة المقطع أو الكممات المركبة  . -
وية )مثؿ الكممات المشددة والمركبة( وكذلؾ الإشارات ربط الإشارات المغوية بالدلالات المغ -

 غير المغوية كالإيماءات , ولغة الجسد المرتبطة بالموضوع  مف أجؿ بناء المعنى.
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 تحديد وظائؼ الكممات في المحادثات )مثؿ الاعتذار , والتمني(  -
 استخداـ الخمفية المعرفية والسياؽ لمتنبؤ بالمعنى ثـ تأكيده. -
 ات والموضوعات والأفكار الميمة .استدعاء الكمم -
 تقديـ تغذية مرتدة مناسبة لممتحدث. -
 إعادة صياغة ما قالو المتحدث. -

أف الاستماع الناجح ينطوي عمى دمج وتكامؿ  ostR  ),142(1994ىذا وقد أكد روست      
 ليذه الميارات ؛ وبيذا المعني نجد أف الاستماع ىو تكامؿ حزمة مف الميارات وليس ميارات

 منفردة , ىذا التكامؿ يشكؿ قدرة الفرد عمى الاستماع . 
أف الاستماع المكثؼ لو دو أساسي في إتقاف ميارات  Rost )2002, 138( ويعتبر روست     

في مواقؼ يومية وبشكؿ مستمر, ويرتبط  الاستماع فيو نموذج فعاؿ لدمج الميارات حيث يمارس
  .وحدات النحوية والوحدات الوظيفية, وال والعبارات , بدرجة كبيرة بالكممات المفتاحية الدقيقة

( ميارات الاستماع بست ميارات رئيسة , لكؿ  ٛٙ-ٚٙ, ص ٕٓٓٓىذا وقد حدد مدكور )    
 ميارة عدد مف الميارات الفرعية , عمى النحو التالي:

 . ميارة التمييز السمعي:2
 وتشمل عمى الميارات الفرعية التالية :

 لمختمفة في البيئة .تعرؼ الأصوات ا -
 التمييز بيف النغمات الصوتية . -
 تمييز الصفات المتعمقة بالأصوات . -
 تحديد مصدر الصوت . -
 استخلبص المعنى مف نغمة الصوت, مثؿ: ىادئ. مرتفع . -
 محاكاة الأصوات المختمفة . -
 نطؽ الحروؼ , وقراءة الكممات والجمؿ المسموعة بصورة صحيحة . -
 ى كممات تُعطى لو شفويًا, بحيث يكوّف مف كؿ ذلؾ جممة مفيدة.إضافة كممة مف عنده إل -
 استكماؿ الفراغات في الجمؿ المنطوقة بكممات ملبئمة مف المسموع . -
 وضع الكممة في معافٍ مختمفة بتغيير حركاتيا. -
 القياـ بحركة أو تمثيؿ الأداء عمى حسب الكممة المنطوقة. -
 الشكؿ والنطؽ. التمييز بيف الرموز الصوتية المتقاربة في -
 التمييز بيف الأفكار الرئيسة والأفكار التي تقاؿ للبستطراد. -
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 ذكر كممات عمى وزف الكممة المنطوقة نفسيا. -
 تمييز الكممات التي لا تبدأ بنفس الحرؼ مف مجموعة كممات منطوقة. -
 إعادة سرد القصة التي حكيت لو. -
 ويًا.تنفيذ خمسة أوامر أو خمس خطوات مسمسمة  تمقى عميو شف -
 تتبع التسمسؿ في عرض قصة مجزأة. -
 يتبع ما يستمع إليو مف مسجؿ أو مف المعمـ مع المكتوب في الكتاب أو القصة. -
 الإجابة عف أسئمة تتعمؽ بتفاصيؿ قصة مسموعة, أو سورة قرآنية مسموعة. -
 تنفيذ عدة تعميمات شفيية. )منطوقة( -
 توب في الكتاب أو القصة .تتبع ما يستمع إليو مف مسجؿ أو مف المعمـ  مع المك -
 توجيو أسئمة إلى ضيؼ محاضر أو متحدث. -
 تقميد الإعلبنات اليادفة التي تعتمد عمى الرسائؿ الشفيية . ) المنطوقة(  -
 . ميارات التصنيف:1

 وتشمل عمى الميارات الفرعية التالية:
 ربط الأصوات بالصورة. -
 ذكر كممات تدؿ عمى أصوات مثؿ: رنيف, صياح. -
 ت تبدأ بالحرؼ نفسو المعطى. )شفويًا(ذكر كمما -
         تحديد موضع الحرؼ في كممات مسموعة إما في بداية الكممة, أو في وسطيا, أو -

 في آخرىا.
 الربط بيف الكممات والصورة التي تبدأ بالحرؼ نفسو. -
 تكويف كممة مف مجموعة مف أصوات الحروؼ. -
 .الاستعانة بالإرشادات الصوتية لمسياؽ عمى الفيـ -
 استبعاد الكممة غير المناسبة مف مجموعة كممات مناسبة. -
 . ميارة استخلاص الفكرة الرئيسة:3

 وتشمل عمى الميارات الفرعية التالية :
 ذكر عنواف مناسب لمقصة التي تحكى لو . -
 تمخيص القصة البسيطة التي حكيت لو في جممة أو جممتيف. -
 بو.استخلبص الأفكار الرئيسة مف الموضوع المتحدث  -
 تمخيص الكلبـ المنطوؽ "كممة عامة أو تقريرًا مسجلًب" -
 يستمع إلى بعض برامج التمفاز والإذاعة ثـ يتحدث عف أىـ أفكارىا. -
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 الاستماع إلى بعض ثـ يتحدث عف أىـ أفكاره. -
 تحديد فكرة كؿ جزء في القصة المسموعة. -
 رسـ حدث معيف في جزء مف القصة. -
 . ميارة التفكير الاستنتاجي:4
 شتمل عمى الميارات الفرعية التالية:وي
 استخلبص المعنى مف نغمة الصوت. -
 التوصؿ إلى المعنى مف الكلبـ المتحدث بو. -
 استخلبص معنى الكممة مف سياؽ الجممة. -
 استخلبص الأفكار الرئيسة مف الموضوع المتحدث بو. -
 التنبؤ بالنتائج , نتيجة للبستماع إلى أحداث متسمسمة. -
 بة عف طريؽ الألغاز الشفوية.التوصؿ إلى الإجا -
 إكماؿ قصة مفتوحة النياية. -
 استخلبص المعمومات الميمة مما يسمع. -
 التوصؿ إلى وجية نظر المتكمـ. -
 التعبير عف الكممة أو الفكرة في الجممة بالرسـ. -
 . ميارة الحكم عمى صدق المحتوى:5

 وتشمل عمى الميارات الفرعية التالية:
 ع .تعرؼ التناقضات في الموضو  -
 تطبيؽ قواعد القراءة الجيرية عمى المتحدث. -
 تطبيؽ أصوؿ الأدب وقواعده في التحدث والاستماع. -
 ذكر أسباب تفضيمية لقصة معينة سمعيا. -
 استخلبص الجممة التي لا ترتبط بالقصة والمكونة مف خمس أو ست جمؿ. -
 سبة.الحكـ عمى شخصيات المسرحية التي شاىدىا , أو سمعيا في ضوء معايير منا -
 . ميارة تقويم المحتوى:6

 وتشمل عمى الميارات الفرعية التالية:
 تقويـ الكلبـ المنطوؽ مف عدة نواحٍ مثؿ: الأسموب, ودقة المعمومات , ومستوى الإلقاء. -
 التفريؽ بيف الأحكاـ الشخصية لممتكمـ والحقائؽ. -
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 الاستماع إلى بعض برامج الإذاعة والتمفاز وتقويميا. -
 حدث.وصؼ مشاعر المت -
نقد طريقة التعبير عف المعنى المطموب مف حيث صحة العبارة , وجودة الصوت ,  -

 والمشاعر المطموبة بالاستماع إلى تسجيؿ لصوتو أو صوت زملبئو.
 التمييز بيف القصص الخيالية , والقصص الحقيقية التي تحكى لو. -

لمصف السادس  م( ثلاث عشرة ميارة من ميارات الاستماع1008كما حدد الزىراني )   
 الابتدائي  كما يمى :

 تحديد معاني الكممات مف خلبؿ السياؽ. -ٔ
 تحديد مضاد الكممة مف خلبؿ السياؽ. -ٕ
 تحديد الفكرة الرئيسة في النص المسموع. -ٖ
 تحديد الأفكار الفرعية في النص المسموع. -ٗ
 ترتيب الأفكار حسب ورودىا في النص المسموع. -٘
 وضع عناويف مناسبة لمنص المسموع. -ٙ
 حديد ىدؼ الكاتب مف النص المسموع.ت -ٚ
 التمييز بيف عبارات ذات دلالات متقاربة. -ٛ
 ربط النتائج بالأسباب. -ٜ

 التمييز بيف ما يتصؿ بالموضوع المسموع وما لا يتصؿ بو. -ٓٔ
 التمييز بيف الحقائؽ والآراء الواردة في النص المسموع. -ٔٔ
 التنبؤ بنياية قصة أو حدث غير مكتمؿ. -ٕٔ
 وع في ضوء معايير موضوعية في حدود مستواه.الحكـ عمى النص المسم -ٖٔ

ىػ( ميارات الاستماع لمصؼ الرابع الابتدائي  ٖٔٗٔبينما حددت دراسة الشنطي )
 والمكونة مف عشريف ميارة , كما يمى:

 يتفيـ مضموف ما استمع إليو. -ٔ
 يستخمص الفكرة العامة مف المادة المسموعة. -ٕ
 يرتب الأفكار الرئيسة. -ٖ
 ع إليو بمغتو الخاصة.يعيد صياغة ما استم -ٗ
 يحدد الشخصيات الواردة في القصة. -٘
 يحدد مضاد الكممات التي سمعيا. -ٙ
 يجمع مفردات الكممات التي سمعيا. -ٚ
 يتذوؽ الجماليات الواردة في النص المسموع. -ٛ
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 يحدد فقرة تدؿ عمى معنى معيف ورد في النص المسموع. -ٜ
 يحدد صفة تبرزىا القصة المسموعة . -ٓٔ
 يات القصة المسموعة.يصدر حكمًا عمى شخص -ٔٔ
 يكمؿ كممات ناقصة سمعيا. -ٕٔ
 يميز بيف القصة الخيالية والحقيقة فيما استمع إليو. -ٖٔ
 يستفيد مما سمع في زيادة القدرة المغوية والفكرية. -ٗٔ
 يذكر نوع الأساليب الواردة في النص المسموع. -٘ٔ
 يتعرؼ عمى الموقع الإعرابي لمكممة. -ٙٔ
 طأ المغوي.يضبط الكممات التي يسمعيا ويستبعد الخ -ٚٔ
 يحدد نوع الكممة. -ٛٔ
 يستنتج ما تعممو مف الدرس المسموع. -ٜٔ
 يوظؼ التراكيب والتعبيرات المغوية بما استمع إليو. -ٕٓ

ـ( خمسًا مف ميارات الاستماع الأساسية اللبزمة ٕٔٔٓكما حددت دراسة السممي )
 لمصؼ السادس الابتدائي , كما يمى :

 ميارة التمييز السمعي: -2
 ات الصوتية.التمييز بيف النغم -
 التمييز بيف الأصوات المتقاربة في المخرج. -
 تمييز الكممات التي لا تبدأ بذات الحرؼ مف مجموعة كممات مسموعة. -
 تتبع ما يستمعوف إليو مع المكتوب. -
 ميارة التصنيف: -1
 ذكر كممات تدؿ عمى أصوات. -
 الاستعانة بإشارات السياؽ الصوتية عمى الفيـ. -
 سبة مف مجموعة كممات مسموعة.استبعاد الكممة غير المنا -
 ميارة استخلاص الفكرة الرئيسة: -3
 اقتراح عنواف مناسب لمنص المسموع . -
 تمخيص النص المسموع . -
 تحديد فكرة كؿ جزء في النص المسموع . -
 استخلبص الفكرة الرئيسة لمنص المسموع . -
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 ميارة التفكير الاستنتاجي: -4
 . استخلبص معنى الكممة مف سياؽ الجممة المسموعة -
 استخلبص المعنى المقصود مف نغمة الصوت . -
 الربط بيف السبب والنتيجة . -
 التعرؼ عمى التناقضات في الموضوع المسموع . -
 التمييز بيف الآراء الشخصية لممتكمـ والحقائؽ . -
 ميارة تقويم المحتوى: -5
 نقد النص المسموع . -
 استخلبص الجمؿ التي لا ترتبط بالموضوع المسموع . -
 الضعؼ في النص المسموع . معالجة مواطف -
 تعزيز مواطف القوة والضعؼ في النص المسموع . -
 اقتراح حموؿ لمشكمة وردت في النص المسموع . -

ـ( ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصؼ الخامس ٕٔٔٓكما حددت دراسة شرىاف )
 الابتدائي , كما يمي :

 التمييز بيف معاني الكممات. -ٔ
 ياؽ .فيـ معاني الكممات مف الس -ٕ
 تحديد الفكرة العامة التي يدور حوليا الموضوع . -ٖ
 ترتيب الأفكار وفؽ تتابعيا في النص . -ٗ
 تحديد الأفكار الجزئية في النص . -٘
 التمييز بيف مالو وما ليس لو علبقة بالموضوع مف أفكار. -ٙ

ـ( ست ميارات أساسية في الاستماع تمزـ تلبميذ ٕٔٔٓالشوبكي ) دراسةبينما حددت     
 الرابع الأساسي, كما يمى :الصؼ 

 ميارة التمييز السمعي: -2
 يفيـ مضموف النص المسموع. -
 ينطؽ الحروؼ المسموعة بصورة صحيحة. -
 يكمؿ الفراغات في الجمؿ المنطوقة بكممات ملبئمة مف النص المسموع. -
 يضيؼ كممة عمى مجموعة كممات تعطى لو شفويًا بحيث يكوف مف كؿ ذلؾ جممة مفيدة. -
 موز الصوتية المتقاربة في الشكؿ والنطؽ .يميز بيف الر  -
 يميز بيف الأصوات المغوية المتشابية . -
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 ميارة التصنيف: -1
 يذكر كممات تبدأ بالحرؼ نفسو المعطى شفويًا. -
 يعبر عف الصورة بجممة مفيدة. -
 يكوف كممة جديدة بتغيير المقطع الأخير مف الكممة المعطاة. -
 لو شفويًا. يكوف جممة مفيدة مف مجموعة كممات معطاة -
 يكوف كممة مفيدة مف مجموعة حروؼ معطاة لو شفويًا. -
 ميارة استخلاص الفكرة الرئيسة: -3
 يعيد سرد القصة التي تحكى. -
 يذكر عنوانًا مناسبًا لمقصة التي تحكى لو. -
 يستخمص الأفكار الرئيسة مف الموضوع المتحدث بو. -
 يرتب الأفكار الرئيسة في النص المسموع. -
 موعة بأسموبو الخاص.يمخص القصة المس -
 ميارة التفكير الاستنتاجي: -4
 يستخمص معنى الكممة مف سياؽ الجممة المكتوبة. -
 يتنبأ بما سيقاؿ ؛ نتيجة للبستماع إلى أحداث متسمسمة. -
 يستخمص المعمومات الميمة مما يسمع. -
 يحدد الصفات التي يبرزىا النص المسموع. -
 ع الحياتي.يمتمؾ القدرة عمى ربط القصة المسموعة بالواق -
 ميارة الحكم عمى صدق المحتوى: -5
 يذكر التناقضات في الموضوع المسموع. -
 يحكـ عمى شخصيات المسرحية التي شاىدىا أو سمعيا في ضوء معايير مناسبة. -
 يجيب عف أسئمة تتعمؽ بتفاصيؿ قصة مسموعة. -
 ميارة تقويم المحتوى: -6
 يستمع إلى بعض برامج الإذاعة والتمفاز وتقييميا. -
 بيف القصص الخيالية والقصص الحقيقية التي تحكى لو.يميز  -
 يستبعد الكممة غير المناسبة مف مجموعة كممات مسموعة. -
 يتخيؿ نياية أخرى لمقصة المسموعة. -
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م( ميارات أساسية في الاستماع التي تمزم 1022بينما حددت دراسة حسن الجميدي )    
 تلاميذ الصف الرابع الأساسي، ىي:

 لعاـ لمنص المسموع .تعرؼ  المعنى ا -1
 تحديد الأفكار الرئيسة في النص المسموع . -2
 تمخيص ما استمع إليو تمخيصًا وافيًا. -3
 استنتاج بعض الاحداث مف خلبؿ السياؽ. -4
 صياغة أسئمة مناسبة حوؿ النص المسموع. -5
 تحديد اليدؼ مف الاستماع )معمومات, حؿ مشكلبت, استمتاع(  -6
 اؽ.تحديد معاني الكممات مف خلبؿ السي -7
 تحديد بعض الشخصيات الواردة في النص. -8
 إدراؾ المغزى مف خلبؿ نبرات الصوت. -9

 استنتاج القيـ والمبادئ مف النص المسموع. -11
 استنتاج الأفكار الفرعية بالنص المسموع. -11
 ترتيب ما استمع إليو مف أفكار النص المسموع. -12
 إدراؾ التغير في المعنى الناتج عف تغير في بنية الكممة. -13
ـ( لميارات الاستماع في مرحمة التعميـ ٕٚٔٓنما عرضت دراسة ىبة القصير وآخروف )بي    

 الأساسي, كما يمي: 

 ميارات الاستماع الخاصة بتلاميذ الصف الأول و الثاني و الثالث ، وىي :  -2
 يتعرؼ عمى الأصوات المختمفة في البيئة . -
 ىادئ , مرتفع ( (يميز الصفات المتعمقة بالأصوات.  -
 ممات تعبر عف صورة أو فعؿ , وذلؾ بعد سماعو قصة قصيرة.يذكر ك -
 يكوف جممة ذات معنى بإضافة كممة تكمؿ الكممة المعطاة . -
 ينطؽ الحروؼ والكممات والجمؿ نطقًا صحيحًا . -
 يتوصؿ إلى معرفة الجواب عف طريؽ الألغاز. -
 يكوف  الألغاز البسيطة. -
 ثلبث كممات. يتعرؼ عمى الكممات ذات الوزف المتشابو مف خلبؿ -
 يتعرؼ عمى الكممات ذات الوزف المتشابو مف خلبؿ جممة. -
 .يذكر كممات عمى وزف نفس الكممة المعطاة -
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 :صف الرابع والخامس والسادس ، وىىميارات الاستماع الخاصة بتلاميذ ال -1
 يكمؿ الفراغ في الجممة بكممات ملبئمة. -
 يا نفس وزف الكممة المطموبة.يتوصؿ إلى الكممة المطموبة بربط معناىا بكممة أخرى ل -
 يذكر كممات ذات وزف واحد ومعنى مختمؼ. -
 يضع الكممة في معاف مختمفة بتغيير حركاتيا. -
 يعبر عف الصورة أو الفكرة في الجممة بالرسـ . -
 يذكر كممات تدؿ عمى أصوات مثؿ رنيف وصياح . -
 يكوف كممات تبدأ بآخر حرؼ مف كممة معطاة سابقًا. -
          في كممات مسموعة إما في بداية الكممة, أو في وسطيا, أو  تحديد موضع الحرؼ -

 في آخرىا.
 يطبؽ قواعد القراءة الجيرية عمى المتحدث . -
 المبادئ العامة في تدريس الاستماع :-و 

عددًا مف المبادئ الأساسية التي يجب مراعاتيا  Ahmadi(  2016,7حددت أحمدي )      
 ممتيـ فيما يمي :عند إعداد وتدريس الاستماع أج

 ينبغي أف يكوف لدروس الاستماع أىداؼ محددة , ويجب ذكرىا بوضوح ويدركيا التلبميذ . -1
ينبغي أف يتـ بناء دروس الاستماع بالتخطيط الدقيؽ خطوة بخطوة , وىذا يعني ضرورة أف  -2

تنتقؿ أنشطة الاستماع مف البسيط إلى الأكثر تعقيدًا ؛ حيث مف الضروري أف يعرؼ 
 ميذ طبيعة أنشطة الاستماع , وأف يتمقوا تعميمات بشأف ما يجب الاستماع إليو .التلب

يتطمب أف تكوف بنية تعمـ الاستماع قائمة عمى أنشطة يشارؾ فييا التلبميذ , وىذا يعني أف  -3
مشاركة التلبميذ تكوف عمنية مف خلبؿ إجابات مكتوبة مع وجود تغذية راجعة فورية للؤداء 

 ف الرغبة في التعمـ المستمر .ليظموا في حالة م
الذاكرة العاممة, فالاستماع يتطمب تعزيز قدرة  أداء عمى الاستماع دروس تركز يجب أف -4

ثـ التفكير,  الاستقباؿ فالاستماع يتطمب مساحة الذاكرة؛ وزيادة المعارؼ استدعاء عمى التلبميذ
 .أساسية للبستماع ر أدواتتفكيوعمى ذلؾ يكوف الاستقباؿ والذاكرة وال , يتطمب ذاكرة والتفكير

ينبغي أف توفر دروس الاستماع حالة مستمرة مف تركيز التلبميذ , ويتـ ذلؾ عف طريؽ  -5
 إعطائيـ ميمة كتابية قبؿ أف يستمعوا إلى المادة المسموعة .

        ينبغي أف يكوف تعمـ ميارات الاستماع في مواقؼ تعميمية لا مواقؼ اختبارية , مما  -6
         ليدؼ مف التعمـ التحقؽ مف استجابات التلبميذ لتعرؼ مدى تقدميـ , وعميويعني أف ا

          فإف الموقؼ التعميمي لا يتـ تقييمو بالنجاح أو الفشؿ ولكف بيدؼ تصحيح التدريب 
 والممارسات التعميمية .
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 دور المعمم في تنفيذ أنشطة الاستماع :  -ز 
 ور المعمـ فيما يمي :د Ahmadi(  2016,8كما أجممت أحمدي )

عطائيـ  المعمم كمنظم : -ٔ عمى المعمميف أف يشرحوا لتلبميذىـ ما يجب أف يفعموه , وا 
 وعمييـ إعداد درس الاستماع , وتقديـ التوجيو لمتلبميذ. , وملبحظات مفيدة تعميمات واضحة

عمـ داخؿ تقع عمى المعمـ مسؤولية التحكـ في إيقاع الت المعمم كمتحكم في أداء التلاميذ : -ٕ
الفصؿ وترتيب ما يفعمو التلبميذ , بتحديد الوقت اللبزـ لمتحدث , وطبيعة الحوار المطموب 

 , وكذلؾ تحديد مراحؿ الاستماع , وأدوارىـ خلبليا .
يقوـ المعمموف بتقييـ أداء التلبميذ وتحديد مستوياتيـ , ومنحيـ التغذية  المعمم كمقيم : -ٖ

 الراجعة اللبزمة حوؿ أدائيـ .
يعطي المعمموف لمتلبميذ المشورة اللبزمة , ويساعدونيـ في حؿ  لمعمم كمصدر لممعرفة :ا -ٗ

 مشاكميـ وخاصة المفردات غير المألوفة أو أنماط نحوية .
يعمؿ المعمموف كمدربيف ويساعدوف التلبميذ عمى تطوير أفكارىـ , ويجب  المعمم كمرشد : -٘

 .معمومات مفقودةعمى المعمميف مساعدة التلبميذ عمى التنبؤ بال
يقوـ المعمموف بتحفيز التلبميذ , وتقديـ توصيات حوؿ  المعمم كمحفز عمى التعمم : -ٙ

الأنشطة التي يقوموف بيا ؛ فالمعمميف يجب أف يدعموا تلبميذىـ خلبؿ كؿ مرحمة مف 
 .مراحؿ نشاط الاستماع حتى يتمكنوا مف النجاح 

جراءاتـيا: – أحد عشر  أدوات الدراسـة وا 
         يدؼ ىذا الجزء إلى عرض أدوات الدراسة , وكيفية بنائيا وضبطيا , وفيما يمىي     

 تفصيؿ ذلؾ :
تحديد ميارات الاستماع اللازمة لتلاميذ الصفوف الثلاثة الأولى من المرحمة  استبانة -2

 الابتدائية في المممكة العربية السعودية:
اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة تـ بناء استبانة لتحديد ميارات الاستماع     

 الابتدائية في المممكة العربية السعودية وفقًا لمخطوات التالية : 
 اليدف من الاستبانة : - أ

صممت الاستبانة بيدؼ تحديد ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى مف     
ية السعودية , ومف ثَـ بناء قائمة بيذه الميارات حتى يتسنى المرحمة الابتدائية في المممكة العرب
 تحميؿ محتوي الكتب عمي ضوئيا .



      

 ريحـاب محمـد العـبد مصطفي/ د       ميارات الاستماع المتضمنة في كتاب لغتي
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910مارس   -جزء ثانى    -الثالث   العدد   -  33  لمجلدا      344
 

 مصادر بناء الاستبانة : -ب
تـ جمع ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية في     

لأدبيات والقوائـ التي تناولت ميارات المممكة العربية السعودية , وحصرىا مف خلبؿ الدراسات وا
الاستماع بعامة , وميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة 

 الابتدائية في المممكة العربية السعودية بصورة خاصة . 
 محتوى الاستبانة في صورتيا الأولية :   -ج

ستماع اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى تـ بناء الاستبانة بحيث تتضمف ميارات الا    
( وقد  ٔمف المرحمة الابتدائية في المممكة العربية السعودية بعد تصنيفيا وتنظيميا ) ممحؽ 

قُسمت الميارات في كؿ صؼ لمستويات مختمفة بحسب طبيعة ميارات كؿ صؼ , حيث وزعت 
توى آداب الاستماع , مستوى ميارات الاستماع في الصؼ الأوؿ تحت ستة مستويات ىي مس

التذكر السمعي , مستوى التمييز السمعي , مستوى الربط بيف المثير السمعي والمثير البصري , 
مستوى فيـ المسموع , مستوى تحميؿ المسموع , أما ميارات الاستماع في الصفيف الثاني والثالث 

لتذكر السمعي , مستوى فوزعت تحت ثمانية مستويات ىي مستوى آداب الاستماع , مستوى ا
التمييز السمعي , مستوى الانتباه لمرسائؿ السمعية , مستوى فيـ المسموع , مستوى تحميؿ 
المسموع  , مستوى تذوؽ المسموع  , مستوى نقد المسموع , وقد رُوعي عند تسكيف الميارات 

 الطبيعة النمائية ليا بما يحقؽ التتابع عبر الصفوؼ .
( إبداء الرأي في ميارات الاستماع المرفقة مف  ٕدة المحكميف ) ممحؽ وقد طُمب مف السا    

حيث مدى مناسبة الميارة لتلبميذ كؿ صؼ , وكذلؾ مدى انتماء الميارة لممستوى الذى صُنفت 
فيو , وقد وُضعت الميارات الفرعية تحت كؿ ميارة رئيسة في جدوؿ تحت بند ميارات الاستماع 

          الثالث( الابتدائي وفقًا لكؿ صؼ , وبجوار كؿ ميارة –ثاني ال –لتلبميذ الصؼ )الأوؿ 
   نيراف رئيسياف الأوؿ تحت بند )الميارة مناسبة بدرجة( قُسـ إلى ثلبثة أعمدة كُتب في أوليا
            كبيرة والثاني متوسطة , وفي العمود الأخير غير مناسبة , أما النير الثاني فتحت بند
)الميارة منتمية بدرجة( وقد قُسـ إلى ثلبثة أعمدة كتب في أوليا كبيرة , والثاني متوسطة , وفي 
العمود الأخير غير منتمية , وقد أُلحؽ بالاستبانة المقيدة أخرى مفتوحة ليبدي السادة المحكموف 

 رأييـ فيما يتعمؽ بالاستبانة في النقاط التالية : 

 ميارات يروف ضرورة إضافتيا . - ميارات يروف ضرورة حذفيا . -

 ميارات يروف ضرورة نقميا . - ميارات يروف ضرورة تعديؿ صياغتيا . -
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 صدق الاستبانة : -ىـ
يُقصد بصدؽ الاستبانة أف تقيس فعلًب ما وضعت لقياسو ؛ بمعنى أف كؿ مفردة في       

انة فقد تـ عرض الاستبانة تحقؽ اليدؼ الذى وضعت مف أجمو , ولكي يُطمأف إلى صدؽ الاستب
الصورة الأولية ليا عمى مجموعة مف السادة المحكميف الذيف أجمعوا عمى أف مفردات الاستبانة 
تصمح لما وضعت لو , وذلؾ بعد إجراء بعض التعديلبت الأولية التي أقروىا , وبتنفيذ ىذه 

 التعديلبت أصبحت الاستبانة صالحة لمتطبيؽ . 
 ثبات الاستبانة :  -و
مؽ ثبات أي أداة بالحصوؿ عمى نفس النتائج عند تطبيقيا عمى نفس الأفراد في أوقات يتع     

مختمفة ؛ بمعنى أف تكوف الأداة عمى درجة عالية مف الدقة والإتقاف فيما تزودنا بو مف معمومات 
 , وقد اُستخدمت الطريقة المنوالية في حساب ثبات الاستبانة , ومعادلة الثبات المستخدمة ىي : 

 معدل الثبات =      
 

 ) ف ( عدد الاحتمالات الاختيارية لكؿ مفردة . حيث : 
 ) ؿ ( نسبة أكبر تكرار لاحتماؿ الإجابة إلى مجموع التكرارات .        

وبتطبيؽ المعادلة عمى كؿ مفردة مف مفردات الاستبانة , ثـ حساب معامؿ الثبات والكشؼ       
( فقد أوضحت النتائج 8ٓٔٓبات المقاس عند مستوى  دلالة  )عف الدلالة الإحصائية لمعامؿ الث

  ارتفاع معامؿ الثبات الذى تتمتع بو مفردات الاستبانة .
 تطبيق الاستبانة : -ز

قامت الباحثة بعرض استبانة ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى مف     
( مف ٕسعودية عمى مجموعة مف المحكميف )ممحؽ المرحمة الابتدائية في المممكة العربية ال

       أساتذة الجامعة المتخصصيف في مناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية , لإبداء الرأي حوليا 
 مف حيث :

 مدى مناسبة كؿ ميارة لمصؼ الذى نسبت إليو. -
 مدى انتماء كؿ ميارة لممستوى الذى نسبت إليو. -

 ات يروف ضرورة إضافتيا .ميار  - ميارات يروف ضرورة حذفيا . -

 ميارات يروف ضرورة نقميا . - ميارات يروف ضرورة تعديؿ صياغتيا . -

 4ن                        

 ــــــــ (   -ــــــــــــ  )  ل   

 ن                4 -ن   
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وفي ضوء ما أبداه السادة المحكموف مف ملبحظات وآراء , قامت الباحثة بحصر ميارات     
الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية في المممكة العربية 

 لسعودية , وقد تـ ذلؾ عمى النحو التالي :ا
 ميارات رأى المحكمون حذفيا : -2

الميارات , وقد قامت الباحثة بحساب  بعضالسادة المحكميف ضرورة حذؼ  بعضرأى     
وقد : ٓ٘اتفاؽ المحكميف حيث تـ استبعاد الميارات التي حصمت عمى نسبة اتفاؽ أقؿ مف 

 قامت بحصر ىذه الميارات كالتالي :
 ( ميارات رأى المحكمون حذفيا2جدول )

 سبب الحذف الصف مستوى الميارة الميارة م

يتذكر أصوات الحروؼ المكونة لمكممة  ٔ
 المسموعة .

مستوى التذكر 
 غير قابمة لمقياس الأوؿ السمعي.

يربط بيف الصفات أو الأحداث أو  ٕ
 الأصوات بالمصدر.

الربط بيف المثير 
السمعي والمثير 

 البصري.
 عدـ الوضوح الأوؿ

 يعكس ما استمع إليو في صورة  ٖ
 عدـ الوضوح الأوؿ مستوى فيـ المسموع. حوار( -)أفعاؿ 

مستوى آداب  يتجنب إثارة مواضيع جانبية . ٗ
 غير قابمة لمقياس الثاني الاستماع.

مستوى آداب  يجمس موحيًا بالاىتماـ. ٘
 غير قابمة لمقياس الثاني الاستماع.

 ى المحكمون إضافتيا :ميارات رأ -1
الميارات لبعض الصفوؼ بديلًب لميارات رأوا  إضافة بعضالسادة المحكميف  بعضاقترح     

حذفيا , وقد قامت الباحثة بإضافة بعض مف ىذه الميارات , كما استبعدت إضافة بعضيا 
 جدوؿ التالي :الحالية , والميارات المضافة تـ إدراجيا في الالدراسة الآخر بما يتناسب وطبيعة 

 ( ميارات رأى المحكمون إضافتيا1جدول )

 مستوى الميارة الصؼ الميارة المضافة ـ

 مستوى التذكر السمعي. الأوؿ يحمؿ كممة مسموعة لمحروؼ المكونة ليا. ٔ
يربط بعض الأصوات التي يسمعيا بصور لمصادر تمؾ  ٕ

الربط بيف المثير السمعي والمثير  الأوؿ الأصوات.
 البصري

 مستوى فيـ المسموع. الأوؿ القياـ بحركة أو تمثيؿ الأداء عمى حسب الكممة المنطوقة ٖ
 مستوى آداب الاستماع. الثاني يتجنب الأحاديث الجانبية . ٗ
 يستمع باىتماـ وتركيز الثالث يستمع باىتماـ وتركيز ٘
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 ميارات رأى المحكمون إعادة صياغتيا : -3
لزيادة تحديدىا وتأكيد  صياغة بعض المياراتإلى إعادة  أشار بعض السادة المحكميف    

 معناىا كما يمى: 
 ( ميارات رأى المحكمون تعديميا3جدول )

 التعديؿ المستوى الصؼ الميارة ـ

 يستمع بانتباه . مستوى آداب الاستماع. الأوؿ يستمع ويصغي بانتباه . ٔ
يكرر ثلبث أصوات في نظاـ  لتذكر السمعي.مستوى ا الأوؿ يتذكر الأصوات في نظاـ تتابعي معيف. ٕ

 تتابعي معيف.

يميز رتبة الأصوات المختمفة )بداية,  ٖ
مستوى  التمييز  الأوؿ وسط, نياية( 

 السمعي.
يميز أصوات الحروؼ في 

وسط الكممة  –)بداية الكممة 
 نياية الكممة( –

الربط بيف المثير  الأوؿ يربط الأسماء بالصور . ٗ
 ر البصريالسمعي والمثي

 –يربط أسماء )أشخاص 
 كائنات( بصورىا . -أشياء

٘ 
الحكـ عمى شخصيات فيما استمع إليو 
)شخصيات رئيسة, شخصيات ثانوية, 
 شخصيات شريرة, شخصيات خيرة (

 مستوى تحميؿ المسموع. الأوؿ

تحديد طبيعة الشخصية فيما 
استمع إليو )شخصيات 
رئيسة, شخصيات ثانوية, 

صيات شخصيات شريرة, شخ
 خيرة(

 يسرد أحداثاً سمعيا. مستوى التذكر السمعي. الثاني يتذكر أحداثاً وشخصيات سمعيا. ٙ

يرصد ما استمع إليو )تواريخ, أحداث  ٚ
 الانتباه لمرسائؿ السمعية الثاني ووقائع, أعلبـ, أماكف, قواعد(

يستخمص مما استمع إليو 
)تواريخ, أحداث ووقائع, 
 أعلبـ, أماكف, قواعد(

ميارات الاستماع اللازمة لتلاميذ الصفوف الثلاثة الأولى من  الصورة النيائية لقائمة -ح
 المرحمة الابتدائية في المممكة العربية السعودية : 

بعد تحكيـ استبانة ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة     
ية المتضمنة عمى ميارات الاستماع في صورتيا الأولية, الابتدائية في المممكة العربية السعود

قامت الباحثة بإجراء التعديلبت في ضوء توجييات السادة المحكميف, وأصبحت القائمة النيائية 
 كما يمي : 

 ميارات الاستماع اللازمة لتلاميذ الصف الأول الابتدائي في المممكة العربية السعودية : -2
 : مستوى آداب الاستماع 
  جو بالنظر لممتحدث .يتو 
 . يستمع بانتباه 
 . يستأذف عند مناقشة المتحدث 
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 : مستوى التذكر السمعي 
 .يكرر ثلبثة أصوات في نظاـ تتابعي معيف 
 .يحمؿ كممة مسموعة لمحروؼ المكونة ليا 
 . ينفذ تعميمات شفوية مكونة مف خطوتيف 
  : مستوى التمييز السمعي 
 . يميز بعض الأصوات في بيئتو 
 نياية الكممة( –وسط الكممة  –لأصوات المختمفة في )بداية الكممة يميز ا 
 .يميز أصوات الحروؼ المتشابية في بداية أو نياية كممات مسموعة 
 : مستوى الربط بين المثير السمعي والمثير البصري 
 .يربط الرموز الصوتية المسموعة بأشكاليا المرسومة 
 ر تمؾ الأصوات.يربط بعض الأصوات التي يسمعيا بصور لمصاد 
  كائنات( بصورىا . -أشياء –يربط أسماء )أشخاص 
 . يربط بيف كممات يسمعيا وصور تبدأ بنفس الصوت 
 : مستوى فيم المسموع 
 . يستنتج المعنى العاـ لمنص المسموع 
 )يصوغ أسئمة حوؿ ما استمع اليو تبدأ بػ )مَفْ, أيف, متى, كـ 
  ْأيف, متى, كـ( يجيب عف أسئمة تبدأ بأدوات استفياـ )مَف , 
 .القياـ بحركة أو تمثيؿ الأداء عمى حسب الكممة المنطوقة 
 : مستوى تحميل المسموع 
  تحديد طبيعة الشخصية فيما استمع إليو )شخصيات رئيسة, شخصيات ثانوية, شخصيات

 شريرة, شخصيات خيرة(
 دث يربط بيف الشخصيات والأحداث فيما استمع إليو )شخصية وحدث, شخصية وزماف, ح

 ومكاف, حدث وزماف(
 .تحديد السموكيات الإيجابية والسمبية فيما استمع إليو 
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 ميارات الاستماع اللازمة لتلاميذ الصف الثاني الابتدائي في المممكة العربية السعودية : -1
 : مستوى آداب الاستماع 
 . يتجنب مقاطعة المتكمـ 
 . يتجنب الأحاديث الجانبية 
 : مستوى التذكر السمعي 
 حداثاً سمعيا.يسرد أ 
 .ينفذ تعميمات شفوية مكونة مف ثلبث خطوات متتالية 
 : مستوى التمييز السمعي 
 . ينطؽ الكممات المسموعة بصورة صحيحة 
 )يميز الصفات المتعمقة بالأصوات )ىادئ, منخفض, مرتفع 
 :مستوى الانتباه لمرسائل السمعية 
  ,أماكف, قواعد(يستخمص مما استمع إليو )تواريخ, أحداث ووقائع, أعلبـ 
 )يحدد غرض المتكمـ مف خلبؿ السياؽ )استفياـ, تعجب, أمر, نيي, تخصيص, نداء 
 : مستوى فيم المسموع 
 )يصوغ أسئمة حوؿ ما استمع إليو تبدأ بػ )مَف, أيف, متى, كـ, كيؼ, ماذا 
 )يجيب عف أسئمة حوؿ ما استمع تبدأ بأدوات استفياـ )مَف, أيف, متى, كـ, كيؼ, ماذا 
 تحميل المسموع : مستوى 
 أوزاف ...(أطواؿ, ألواف حجاـ,يستدؿ عمى بعض الخصائص مما استمع إلييا )أصوات, أ , 
 . يستخمص الفكرة الرئيسة في النص المسموع 
 : مستوى تذوق المسموع 
  يعبر عف انطباعو تجاه ما استمع إليو )استحساف, قبوؿ , رفض( فيما تتصؼ بو

 دة في النص .شخصيات القصة, أو الأحداث الوار 
 .يربط القصة المسموعة بالواقع الحياتي 
 : مستوى نقد المسموع 
 .يحدد موقفو فيما استمع إليو مف أحداث 
 . يحكـ عمى ما استمع إليو في ضوء خبرتو 
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 ميارات الاستماع اللازمة لتلاميذ الصف الثالث الابتدائي في المممكة العربية السعودية : -3
 : مستوى آداب الاستماع 
 باىتماـ وتركيز. يستمع 
 .يحترـ الرأي الآخر 
 : مستوى التذكر السمعي 
 .يسرد أحداثاً حسب تسمسميا 
 .ينفذ تعميمات شفوية مكونة مف أربع خطوات متتالية 
 : مستوى التمييز السمعي 
 . يحدد الكممات ذات الأوزاف المتشابية بيف ثلبث كممات سمعيا 
 .يستبعد الكممة غير المناسبة مف مجموعة كممات 
 : مستوى الانتباه لمرسائل السمعية 
 .يختار قيـ شخصية متضمنة في النص يحترـ وجودىا في الآخريف 
 . ينتقي مف خبرات المتحدث ما يوافؽ أو يخالؼ خبرتو 
 : مستوى فيم المسموع 
  )يصوغ أسئمة تعميمية فيما استمع إليو تبدأ ب )كيؼ, لماذا 
 كيؼ, لماذا(  يجيب عف أسئمة تعميمية تبدأ بأدوات استفياـ( 
 : مستوى تحميل المسموع 
 . يستخمص الأفكار الثانوية التي يتضمنيا النص المسموع 
  سمبية ( في النص المسموع. –يستخمص القيـ البارزة ) إيجابية 
 : مستوى تذوق المسموع 
  يعمؿ عدـ إعجابو أو إعجابو بما استمع إليو )الأسموب, الألفاظ , المعمومات , مستوى

 الالقاء(
 )يبدي رأيو في أسموب ما استمع إليو مف خلبؿ )تكرار الكممات , تكرار الجمؿ , العبارات 
 : مستوى نقد المسموع 
 . يحدد موقفو فيما استمع إليو مف نتائج 
  )يبدي رأيو في مضموف ما استمع إليو )وضوح, غموض, سيولة 
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ة الأولى مف المرحمة يتضح مف العرض السابؽ أف عدد الميارات الخاصة بالصفوؼ الثلبث    
( ميارة لمصؼ ٙٔ( ميارة لمصؼ الأوؿ , )ٕٓالابتدائية في المممكة العربية السعودية ىي )

( ميارة لمصؼ الثالث ؛ وبذلؾ تكوف قد تمت الإجابة عف السؤاؿ الأوؿ مف أسئمة ٙٔالثاني, )
الأولى مف المرحمة  الدراسة المرتبطة بتحديد ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة

 . الابتدائية في المممكة العربية السعودية
) لغتي ( لمصفوف الثلاثة الأولى من المرحمة الابتدائية في المممكة كتاب تحميل محتوى   -1

 العربية السعودية :
ييدؼ التحميؿ إلى تعرؼ مدى توافر ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة     

المرحمة الابتدائية في كتاب لغتي فى ضوء ميارات الاستماع اللبزمة ليـ , والتي تـ  الأولى مف
 . حده عمى تحديدىا سمفًا في صورة قائمة لكؿ صؼ

 تحديد عينة التحميل :    -أ 
تتمثؿ عينة التحميؿ ليذه الدراسة في محتوى كتاب لغتي )كتاب الطالب , وكتاب النشاط(     

الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية لكؿ مف الفصمييف الدراسييف  المقرر عمى تلبميذ الصفوؼ
ىػ( بالإضافة لكتاب التييئة الخاص بالصؼ الأوؿ الابتدائي ؛ ٓٗٗٔ,  ٜٖٗٔلمعاـ الدراسي )

( كتابًا , وكميا قد ٖٔ( كتب , والمجموع الكمي لمكتب )ٗوبذلؾ يكوف عدد الكتب في كؿ صؼ )
 ارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ كؿ صؼ. أُخضعت لمتحميؿ عمى ضوء مي

 تحديد فئات التحميل : -ب
يقصد بفئات التحميؿ " الموضوع , أو الفكرة المستيدفة مف التحميؿ , وىذه الفئة تختمؼ مف     

دراسة لأخرى , فقد تكوف الفئة حقائؽ أو قيـ أو ميارات , أو غير ذلؾ مما يبحث عنو الباحثوف 
ؿ المحتوى عمى التحديد الدقيؽ لفئات التحميؿ , وتستخدـ الفئات في "  ويعتمد نجاح تحمي

الوصؼ الموضوعي لمضموف المحتوى ؛ لذا مف الضروري أف تتصؼ فئات التحميؿ بعدد مف 
الصفات مف أىميا أف تتحدد بدقة تمبية لحاجات الباحث , والإجابة عف أسئمة بحثو , وأف تكوف 

إلييا الباحث في تحميمو لممحتوى , كما يجب ألا تكوف مف  شاممة لمختمؼ الجوانب التي يتعرض
 ( ٕٔٔ,  ٜٚ)رشدي طعيمة , مح لعدد كبير مف عناصر المحتوى .العمومية والسعة بحيث تص

وفي ىذه الدراسة تتحدد فئات التحميؿ في ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ كؿ صؼ مف     
 ئية . الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدا

  تحديد وحدات التحميل : -ج
ويقصد بيا " وحدات المحتوى التي يمكف إخضاعيا لمعد والقياس بسيولة , ويعطى وجودىا     

, أو غيابيا , أو تكرارىا , أو إبرازىا دلالات تفيد فى تفسير النتائج " وتتنوع وحدات تحميؿ 
, إلى الموضوع الذى تدور حولو الفقرات ى المحورالمحتوى مف الكممة إلى الجممة إلى الفقرة , إل

 ( ٕ٘ٔ-ٕٗٔ,  ٕٛٓٓ, إلى مقاييس المساحة والزمف . )ماىر صبرى ومحب الرافعى , 
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وفي ىذه الدراسة تنوعت وحدة التحميؿ بحسب الصؼ , وطبيعة المحتوى الجاري تحميمو 
 كما يمي :

 سيولة تقسيـ المحتوى استخدمت الجممة كوحدة لمتحميؿ في كتاب لغتي لمصؼ الأوؿ نظرًا ل
 لجمؿ , وكذلؾ لأف محتوى الكتب يعتمد عمى الجمؿ في عرضو .

  أما في كتاب لغتي لمصفيف الثاني والثالث مف صفوؼ المرحمة الابتدائية, فقد استخدمت
الفقرة كوحدة لمتحميؿ, وذلؾ نتيجة لتراكـ الميارات , وزيادة حصيمة المفردات , والتي كمما 

عمى تتعمؽ وتتسع ؛ الأمر الذى يجعؿ رصدىا أسيؿ وأدؽ في الفقرات انتقمنا إلى صؼ أ
 عنو في الجممة 

  أما بالنسبة لمتدريبات سواء في كتاب الطالب أو في كتاب النشاط فكاف يُعطى تكرارًا واحدًا
بالنسبة لمتدريب غير المركب , وفي حالة التدريب المركب المكوف مف عدة أجزاء ؛ فقد 

زء مف أجزاء التدريب تكرارًا واحدًا إذا كاف يقيس ميارة مف ميارات كاف يُعطى لكؿ ج
 الاستماع .

ويقصد بيا " أصغر وحدة يظير مف خلبؿ تكرار الظاىرة " وىي في ىذه  وحدة التسجيل : -د
 الدراسة , الميارة المتضمنة في الجممة أو الفقرة أو التدريب. 

 أداة التحميل :  - ه
         ارة التي يصمميا الباحث لجمع البيانات , ورصد معدلاتوتُعرؼ بأنيا " الاستم    

            تكرار الظواىر في المواد التي يحمؿ محتواىا , ولإعداد الأداة فوائد كثيرة مف أىميا:
 ( ٕٙ,  ٜٚ)رشدي طعيمة , 

 أنيا تساعد الباحث عمى استيفاء عناصر التحميؿ , وعدـ نسياف أي عنصر .  -
 باحث عمى اتباع نظاـ واحد في تحميؿ البيانات . أنيا تساعد ال -
 أنيا تساعد الباحث عمى تحقيؽ الموضوعية , والثبات المرتفع لعممية التحميؿ .  -
 أنيا تساعد الباحث في رصد معدلات تكرار الظواىر رقميًا .  -
 أنيا تساعد الباحث عمى اختصار الجيد والوقت .  -

اسة : بأنيا الأداة التي صممتيا الباحثة لجمع البيانات ويقصد بأداة التحميؿ في ىذه الدر     
ورصدىا لموصوؿ إلى الميارة المتضمنة في كؿ جممة أو فقرة أو التدريب , ومعدلات تكرارىا , 
تمييدًا لتحميؿ نتائجيا وتفسيرىا , وقد قامت الباحثة بتصميـ الأداة بحيث تتضمف الميارات 

لاستمارة بينما وُضعت الوحدات الدراسية , وما تضمو مف كفئات لمتحميؿ بشكؿ رأسي في يميف ا
موضوعات يتضمنيا )كتاب الطالب , وكتاب النشاط( الأف بشكؿ أفقي , ويوضح الجدوؿ التالي 
أداة التحميؿ المعدة لتحميؿ محتوى كتاب )لغتي( المقرر عمى تلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى مف 

 المرحمة الابتدائية .
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 (4جدول )
 التحميل المعدة لتحميل كتاب الطالب وكتاب النشاط أداة

الفئات 
 )الميارات(

التحقؽ في 
 كتاب

الوحدة 
 الأولى

الوحدة 
 الثانية

الوحدة 
 الثالثة

الوحدة 
 الرابعة

الوحدة 
 الخامسة

الوحدة 
 المجموع السادسة

        الطالب 
        النشاط

 خطوات التحميل :  - و
غتي ( المقرر عمى تلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة سار تحميؿ محتوى كتاب ) ل    

 الابتدائية ) كتاب الطالب , وكتاب النشاط ( وفؽ الخطوات التالية : 
 وصف عينة الدراسة:  -2

المقرر عمى الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة  قامت الباحثة بمراجعة كتاب)لغتي(    
 :وكاف ذلؾ عمى النحو التالي , ميؿنو لكؿ صؼ قبؿ التحالابتدائية وذلؾ لتوصيفو وتعرؼ مضامي

 ( قاـ بتأليفو فريؽ مف المتخصصيف , ٓٗٗٔ - ٜٖٗٔكتاب التييئة والاستعداد لمعاـ )ىػ
صفحة , ويضـ عشر مجموعات , كؿ مجموعة تستيدؼ بعض ميارات  ٕٛويتكوف مف 

 الاستعداد المغوي .
 ؼ الأوؿ الابتدائي الفصؿ الدراسي الأوؿ كتاب المغة العربية تحت عنواف ) لغتي ( لمص

صفحة , ويضـ  ٙٙٔىػ( قاـ بتأليفو فريؽ مف المتخصصيف , ويتكوف مف ٓٗٗٔ-ٜٖٗٔ)
 .دخؿ لموحدة ,وستة دروس لكؿ وحدةثلبث وحدات تشتمؿ كؿ وحدة عمى دليؿ لموحدة , وم

 كتاب النشاط تحت عنواف )لغتي( لمصؼ الأوؿ الابتدائي الفصؿ الدراسي الأوؿ           
صفحة, ويضـ  ٔ٘ىػ( قاـ بتأليفو فريؽ مف المتخصصيف, ويتكوف مف ٓٗٗٔ - ٜٖٗٔ)

 ثلبث وحدات تشتمؿ كؿ وحدة عمى مجموعة مف الأنشطة تتضمف فنوف وميارات المغة .
        كتاب المغة العربية تحت عنواف ) لغتي ( لمصؼ الأوؿ الابتدائي الفصؿ الدراسي الثاني

صفحة ,  ٜٗٔ( قاـ بتأليفو فريؽ مف المتخصصيف , ويتكوف مف ىػٓٗٗٔ - ٜٖٗٔ)
ويضـ خمس وحدات تشتمؿ كؿ وحدة عمى دليؿ لموحدة , ومدخؿ لموحدة , وتضـ الوحدة 
الرابعة ستة دروس والوحدة الخامسة عمى أربعة دروس , أما الوحدات السادسة والسابعة 

 والثامنة فتضـ ثلبثة دروس .
 لغتي( لمصؼ الأوؿ الابتدائي الفصؿ الدراسي الثاني            كتاب النشاط تحت عنواف(

صفحة, ويضـ  ٙٙىػ( قاـ بتأليفو فريؽ مف المتخصصيف , ويتكوف مف ٓٗٗٔ - ٜٖٗٔ)
 خمس وحدات تشتمؿ كؿ وحدة عمى مجموعة مف الأنشطة تتضمف فنوف وميارات المغة .

 لابتدائي الفصؿ الدراسي الأوؿ      كتاب المغة العربية تحت عنواف ) لغتي ( لمصؼ الثاني ا
صفحة ,  ٕٙٔىػ( قاـ بتأليفو فريؽ مف المتخصصيف , ويتكوف مف ٓٗٗٔ - ٜٖٗٔ)

ويضـ أربع وحدات تشتمؿ كؿ وحدة عمى دليؿ لموحدة , ومدخؿ لموحدة , وثلبثة دروس 
 .لكؿ وحدة 



      

 ريحـاب محمـد العـبد مصطفي/ د       ميارات الاستماع المتضمنة في كتاب لغتي
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  الأوؿ           كتاب النشاط تحت عنواف ) لغتي ( لمصؼ الثاني الابتدائي الفصؿ الدراسي
صفحة , ويضـ  ٔ٘ىػ( قاـ بتأليفو فريؽ مف المتخصصيف , ويتكوف مف ٓٗٗٔ - ٜٖٗٔ)

 أربع وحدات تشتمؿ كؿ وحدة مجموعة مف الأنشطة تتضمف فنوف وميارات المغة المختمفة .
         كتاب المغة العربية تحت عنواف ) لغتي ( لمصؼ الثاني الابتدائي الفصؿ الدراسي الثاني

صفحة , ويضـ  ٗ٘ٔىػ( قاـ بتأليفو فريؽ مف المتخصصيف , ويتكوف مف ٓٗٗٔ-ٜٖٗٔ)
 .ؿ لموحدة , وثلبثة دروس لكؿ وحدةومدختشتمؿ كؿ وحدة عمى دليؿ لموحدة ,أربع وحدات 

            كتاب النشاط تحت عنواف ) لغتي ( لمصؼ الثاني الابتدائي الفصؿ الدراسي الثاني
صفحة , ويضـ  ٘٘تأليفو فريؽ مف المتخصصيف , ويتكوف مف ىػ( قاـ بٓٗٗٔ - ٜٖٗٔ)

 أربع وحدات تشتمؿ كؿ وحدة مجموعة مف الأنشطة تتضمف فنوف وميارات المغة المختمفة .
 ( لمصؼ الثالث الابتدائي الفصؿ الدراسي الأوؿ     كتاب المغة العربية تحت عنواف) لغتي

صفحة , ويضـ  ٕٗٔ, ويتكوف مف  ىػ( قاـ بتأليفو فريؽ مف المتخصصيفٓٗٗٔ-ٜٖٗٔ)
 .ؿ لموحدة ,وثلبثة دروس لكؿ وحدةأربع وحدات تشتمؿ كؿ وحدة عمى دليؿ لموحدة , ومدخ

      كتاب النشاط تحت عنواف ) لغتي ( لمصؼ الثالث الابتدائي الفصؿ الدراسي الأوؿ
صفحة ,  ٛ٘ىػ( وقاـ بتأليفو فريؽ مف المتخصصيف , ويتكوف مف ٓٗٗٔ - ٜٖٗٔ)
ضـ أربع وحدات تشتمؿ كؿ وحدة عمى مجموعة مف الأنشطة تتضمف فنوف وميارات وي

 المغة المختمفة
            كتاب المغة العربية تحت عنواف ) لغتي ( لمصؼ الثالث الابتدائي الفصؿ الدراسي الثاني

صفحة ,  ٗٛٔىػ( قاـ بتأليفو فريؽ مف المتخصصيف , ويتكوف مف ٓٗٗٔ - ٜٖٗٔ)
دات تشتمؿ كؿ وحدة عمى دليؿ لموحدة , ومدخؿ لموحدة , وثلبثة دروس ويضـ أربع وح

 .لكؿ وحدة 
 ( لمصؼ الثالث الابتدائي الفصؿ الدراسي الثاني           )لغتي كتاب النشاط تحت عنواف

 صفحة ,  ٜ٘ىػ( قاـ بتأليفو فريؽ مف المتخصصيف , ويتكوف مف ٓٗٗٔ - ٜٖٗٔ)
مى مجموعة مف الأنشطة تتضمف فنوف وميارات ويضـ أربع وحدات تشتمؿ كؿ وحدة ع

 المغة المختمفة
 قراءة كل نص أو موضوع قراءة متأنية وفيمو إجمالًا وتفصيلًا ، وُاتبع فى ذلك ما يمى : -1
 تقسيـ المحتوى إلى جمؿ في كتاب لغتي لمصؼ الأوؿ الابتدائي . –
 لث الابتدائي . تقسيـ المحتوى إلى فقرات في كؿ مف كتابي لغتي لمصؼ الثاني والثا –
تفريغ نتائج التحميؿ فى استمارة التحميؿ , وتـ ذلؾ بإعطاء تكرار واحد عند ظيور الميارات  –

 في الجممة أو الفقرة . 
           أما بالنسبة لمتدريبات فكاف يُعطى تكرارًا واحدًا بالنسبة لمسؤاؿ غير المركب إذا كاف  –

          حالة السؤاؿ المركب المكوف مف عدة أجزاءيقيس ميارة مف ميارات الاستماع , أما في 
( فكاف يُعطى لكؿ جزء مف أجزاء السؤاؿ تكرارًا واحدًا إذا  ٖ,  ٕ,  ٔ) أ , ب , ج ( أو ) 

 كاف يقيس ميارة مف الاستماع .
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  : ثبات التحميل 

متتالية , ويعنى الثبات مدى الاتفاؽ في نتائج التحميؿ إذا أُعيدت عممية التحميؿ مرات       
ولمتأكد مف ثبات التحميؿ اتبعت الباحثة طريقة ثبات التحميؿ المشترؾ , حيث قامت الباحثة 
والزميمة المشاركة ؛ بتحميؿ الكتب عينة الدراسة بشكؿ انفرادي بعد أف تـ الاتفاؽ عمى ضوابط 

جراءاتو , وتطبيؽ بطاقة التحميؿ المعدة ليذا الغرض , ثـ حساب الثبات مف نتائج  التحميؿ وا 
 ( :            Holstiالتحميميف ولحساب نسبة الاتفاؽ بيف مرتى التحميؿ اُستخدمت معادلة ) ىولستي 

 ( ٛٚٔ,  ٜٜٚٔ)رشدي طعيمة , 

         R = 
عدد الفئات التي يتفؽ عمييا الباحثاف أو الباحث نفسو في  C1,2معامؿ الثبات ,  Rحيث       

 ( مجموع عدد الفئات التي حممت في المرتيف . C 1 + C 2مرتي التحميؿ , و ) 
 ( عمى نتائج تحميل المحتوى في المرتين ما يمى : Holstiوأسفر تطبيق معادلة ) ىولستي 

عمى  8ٜٓٓ,  8ٜ٘ٓمعامؿ ثبات تحميؿ كتاب الطالب وكتاب النشاط لمصؼ الأوؿ  -
 الترتيب .

 عمى الترتيب . ٔ,  8ٜٗٓثاني معامؿ ثبات تحميؿ كتاب الطالب وكتاب النشاط لمصؼ ال  -
عمى  8ٜٕٓ,  8ٜٕٓمعامؿ ثبات تحميؿ كتاب الطالب وكتاب النشاط لمصؼ الثالث  -

 الترتيب .
 وقيـ معاملبت الثبات السابقة تعكس درجة عالية مف الثبات بيف التحميميف .

نتائج تحميل محتوى كتاب ) لغتي ( المقرر عمى تلاميذ الصفوف الثلاثة الأولى من   -ٖ
    مرحمة الابتدائية )كتاب الطالب ، وكتاب النشاط( :ال
تـ تحميؿ كتاب )لغتي( المقرر عمى الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية )كتاب     

؛ وذلؾ لتوصيفيا وتعرؼ مضامينيا قبؿ التحميؿ عمى ضوء ما   الطالب , وكتاب النشاط(
 يمكف توضيح نتائج تحميؿ المحتوى كما يمي :توصمت إليو الباحثة مف ميارات الاستماع , و 

نتائج تحميل محتوى كتاب لغتي لمصف الأول الابتدائي عمى ضوء ميارات الاستماع  -أ 
 اللازمة لتلاميذ ىذا الصف :

             الجدوؿ التالي يبيف نتائج تحميؿ محتوى كتاب لغتي لمصؼ الأوؿ الابتدائي    
وء ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصؼ الأوؿ )كتاب الطالب وكتاب النشاط( فى ض

الابتدائي حيث تـ رصد تكرار الميارات بيف مجموع فئات التحميؿ سواء في كتاب الطالب أو 
 كتاب النشاط , وجاءت النسب المئوية لمتكرارات كما يمي :

      2 ( C 1,2       
  ـــــــــــــــــــــــــ

C 1 + C 2 



      

 ريحـاب محمـد العـبد مصطفي/ د       ميارات الاستماع المتضمنة في كتاب لغتي
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 ( 5جدول ) 
 نتائج تحميل محتوى كتاب لغتي لمصف الأول الابتدائي

مستوى 
 الفئات الفرعية )ميارات الاستماع( ـ الميارات

 النسبة المئوية لتوافر
 الميارات في كتاب

 النشاط الطالب

مستوى آداب 
 الاستماع

 ٓ %8ٔٚٓ يتوجو بالنظر لممتحدث ٔ
 ٓ %8ٔٚٓ يستمع بانتباه ٕ
 ٓ %8ٔٚٓ يستأذف عند مناقشة المتحدث ٖ

مستوى 
التذكر 
 السمعي

 ٓ ٓ تتابعي معيف يكرر ثلبثة أصوات في نظاـ ٗ
 ٓ ٓ يحمؿ كممة مسموعة لمحروؼ المكونة ليا ٘
 ٓ ٓ ينفذ تعميمات شفوية مكونة مف خطوتيف ٙ

مستوى 
التمييز 
 السمعي

 ٓ %8ٗ٘ٓ يميز بعض الأصوات في بيئتو  ٚ
وسط  –يميز أصوات الحروؼ في )بداية الكممة  ٛ

 ٓ %8ٗٔ نياية الكممة( –الكممة 
 ٓ %8ٖٚٓ وات بعد سماعيايحاكي بعض الأص ٜ

مستوى الربط 
بيف المثير 
السمعي 
والمثير 
 البصري

يربط الرموز الصوتية المسموعة بأشكاليا  ٓٔ
 ٓ %ٖ المرسومة

يربط بعض الأصوات التي يسمعيا بصور  ٔٔ
 ٓ %8ٖٚٓ لمصادر تمؾ الأصوات

كائنات(  -أشياء –يربط أسماء )أشخاص  ٕٔ
 ٓ %8٘ٔ بصورىا 

يف الرموز الصوتية وكممة تتضمف نفس يربط ب ٖٔ
 ٓ %8ٖٓ الصوت

مستوى فيـ 
 المسموع

 ٓ ٓ يستنتج المعنى العاـ لمنص المسموع  ٗٔ
 ٓ ٓ يصوغ أسئمة شفوية حوؿ ما استمع إليو تبدأ ٘ٔ
يجيب عف أسئمة تبدأ بأدوات استفياـ )مَفْ , أيف,  ٙٔ

 ٓ %8ٖٕٔ متى, كـ , ما (

ؿ الأداء عمى حسب الكممة القياـ بحركة أو تمثي ٚٔ
 ٓ ٓ المنطوقة.

مستوى تحميؿ 
 المسموع

ٔٛ 
تحديد طبيعة الشخصية فيما استمع إليو 
)شخصيات رئيسة, شخصيات ثانوية, شخصيات 

 شريرة, شخصيات خيرة(.
ٓ8ٔٚ% ٓ 

ٜٔ 
يربط بيف الشخصيات والأحداث فيما استمع اليو 
)شخصية وحدث, شخصية وزماف, حدث ومكاف, 

 اف(.حدث وزم
ٓ8ٖٗ% ٓ 

تحديد السموكيات الإيجابية والسمبية فيما استمع  ٕٓ
 ٓ %8ٕٕٓ إليو.

بعد إجراء التحميؿ لمحتوى كتاب التييئة , وكتاب الطالب , وكتاب النشاط لمصؼ الأوؿ       
 (  مف خلبؿ الباحثة والباحثة المتعاونة وجد ما يمي : ٘الابتدائي )جدوؿ
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         ة ميارات الاستماع في كتاب النشاط لمفصميف الدراسييفغياب تاـ لتناوؿ أو معالج -
 الأوؿ والثانى  .

اقتصر ظيور ميارات الاستماع حصرًا في نص الاستماع الذي يمثؿ جزءًا مف مدخؿ كؿ  -
 وحدة مف وحدات الكتاب الوحدة . 

صة محتوى نص الاستماع يُقدـ مف قِبؿ المعممة إما مف خلبؿ دليؿ المعممة أو عبر من -
 إلكترونية .

 وفيما يمي وصف لمنتائج الكمية لتحميل المحتوى لمصف الأول الابتدائي :
وحدة ما بيف جممة وتدريب كما  ٓٛٚٔجاء إجمالي وحدات التحميؿ في كتاب الطالب  -ٔ

%( أما كتاب النشاط فبمغت وحدات التحميؿ  ٘قُدر المتوسط الافتراضي لنسبة التكرارات)
 وحدة . ٖٔٗفيو 

توى آداب الاستماع متضمنًا ثلبث ميارات ىي ميارة "يتوجو بالنظر لممتحدث" جاء مس -ٕ
%( وكذلؾ ميارة "يستمع 8ٔٚٓ( تكرارات في الوحدات الثلبث الأولى وبنسبة )ٖوحظيت )

%( , وأخيرًا ميارة 8ٔٚٓ(  تكرارات في الوحدات الثلبث الأولى وبنسبة )ٖبانتباه" ونالت )
( تكرارات في الوحدات الثلبث الأولى وبنسبة ٖث" فنالت )"يستأذف عند مناقشة المتحد

%( وجاءت تمؾ الميارات كتعميمات شفوية ضمف إرشادات الوحدات في كتاب 8ٔٚٓ)
المعممة , ويلبحظ عدـ التأكيد عمييا في الوحدات التالية , وىي نسبة متدنية جدًا مقارنة 

 بالمتوسط الافتراضي .
ي متضمنًا ثلبث ميارات ىي ميارة " يكرر ثلبثة أصوات بينما جاء مستوى التذكر السمع -ٖ

في نظاـ تتابعي معيف " وميارة " يحمؿ كممة مسموعة لمحروؼ المكونة ليا " وأخيرًا ميارة " 
ينفذ تعميمات شفوية مكونة مف خطوتيف " ولـ تحظى أي منيا بأي تكرار ؛ فقد خلب محتوى 

 كتاب الطالب وكتاب النشاط  منيا جميعًا.
ا جاء مستوى التمييز السمعي متضمنًا ثلبث ميارات ىي ميارة " يميز بعض كم -ٗ

%( وقد 8ٗ٘ٓ( تكرارات في كتاب التييئة فقط , وبنسبة )ٛالأصوات في بيئتو " وحظيت )
 –يرجع ذلؾ إلى أنيا ميارة أولية , أما ميارة " يميز أصوات الحروؼ في )بداية الكممة 

( تكرارًا في كتاب التييئة أيضًا , ٕ٘ظيرت بمعدؿ ) نياية الكممة( فقد –وسط الكممة 
%( وىي نسبة أقؿ مف المتوسط الافتراضي , وأخيرًا ميارة " يحاكي بعض 8ٗٔوبنسبة )

%( 8ٖٚٓ( تكرارًا في كتاب التييئة وبنسبة )ٖٔالأصوات بعد سماعيا " وكاف تكرارىا )
تكرار تمؾ الميارات في كتاب  وجاءت تمؾ الميارة  في كتاب التييئة أيضًا , ويلبحظ عدـ

الطالب ودروسو المختمفة عبر الفصميف الدراسييف بأي صورة رغـ أىمية تمؾ الميارة , 
 وارتباطيا بتعمـ كؿ حرؼ جديد .
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كما جاء مستوى الربط بيف المثير السمعي والمثير البصري متضمنًا أربع ميارات ىي  -٘
( تكرارًا في ٗ٘ا المرسومة " بتكرار )ميارة " يربط الرموز الصوتية المسموعة بأشكالي

%( وىي نسبة أقؿ مف المتوسط ٖالوحدات الثلبث الأولى مف كتاب الطالب فقط وبنسبة )
الافتراضي لمتكرارات رغـ أنو كاف مف المفترض وجودىا بصورة دورية في الدروس التي 

لمصادر  تستيدؼ تعمـ الحروؼ , أما ميارة " يربط بعض الأصوات التي يسمعيا بصور
%( 8ٖٚٓ( تكرارًا في كتاب التييئة أيضا وبنسبة )ٖٔتمؾ الأصوات " فقد ظيرت بمعدؿ )

 –وىي نسبة أقؿ مف المتوسط الافتراضي , بينما حصدت ميارة " يربط أسماء )أشخاص 
%( وىي نسبة أقؿ 8٘ٔ( تكراراً في كتاب الطالب وبنسبة )ٕٙكائنات( بصورىا " ) -أشياء

راضي لمتكرارات , وأخيرًا ميارة " يربط بيف الرموز الصوتية وكممة تتضمف مف المتوسط الافت
%( وىي نسبة أقؿ بكثير 8ٖٓنفس الصوت " وكاف عددىا تكراراف في كتاب الطالب بنسبة )

 مف المتوسط الافتراضي .
وفي مستوى فيـ المسموع لـ تحظى ميارة " يستنتج المعنى العاـ لمنص المسموع " عمى  -ٙ

ت , وكذلؾ ميارة "يصوغ أسئمة شفوية حوؿ ما استمع اليو تبدأ" لـ تحظى بأي أي تكرارا
تكرارات وكذلؾ ميارة "القياـ بحركة أو تمثيؿ الأداء عمى حسب الكممة المنطوقة " أما ميارة 

( ٖٛيجيب عف أسئمة تبدأ بأدوات استفياـ )مَفْ , أيف, متى, كـ , ما ( فقد بمغ تكرىا )
%( وىي مف الميارات الحيوية في ىذه الصفوؼ المبكرة , والتي لـ 8ٖٕٔتكرارًا بنسبة )

       تحظ بقدر كاؼ مف الاىتماـ , ولـ تصؿ لمستوى المتوسط الافتراضي لمتكرارات المقدر
 ( تكرارات .٘)

وأخيرًا جاء مستوى تحميؿ المسموع متضمنًا ثلبث ميارات ىي كالتالي "تحديد طبيعة  -ٚ
)شخصيات رئيسة, شخصيات ثانوية, شخصيات شريرة,  الشخصية فيما استمع إليو

%( , وىي نسبة أقؿ 8ٔٚٓ( تكرارات بنسبة )ٖشخصيات خيرة(" وقد نالت ىذه الميارة )
بكثير مف المتوسط الافتراضي  , أما ميارة " يربط بيف الشخصيات والأحداث فيما استمع 

( ٙفقد حازت عمى )إليو )شخصية وحدث, شخصية وزماف, حدث ومكاف, حدث وزماف( " 
%( وىي نسبة أقؿ بكثير مف المتوسط الافتراضي , وأخيرًا ميارة " 8ٖٗٓتكرارات بنسبة )

( تكرارات بنسبة ٗتحديد السموكيات الإيجابية والسمبية فيما استمع إليو" فحصمت عمى )
%( والملبحظ أنو , وعمى الرغـ مف الطبيعة القصصية لمحتوى دروس الاستماع في 8ٕٕٓ)
صؼ الأوؿ الابتدائي  إلا أف ىذه الميارات لـ تحظ بقدر كاؼ مف الاىتماـ إلا في ال

 الوحدات الثلبث الأخيرة .
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نتائج تحميل المحتوى لكتاب لغتي لمصف الثاني الابتدائي عمى ضوء ميارات الاستماع  -ب 
 اللازمة لتلاميذ ىذا الصف :

مصؼ الثاني الابتدائي )كتاب الطالب الجدوؿ التالي يبيف نتائج تحميؿ محتوى كتاب لغتي ل    
وكتاب النشاط( فى ضوء ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصؼ الثاني الابتدائي حيث تـ 
رصد تكرار الميارات بيف مجموع فئات التحميؿ سواء في كتاب الطالب , أو كتاب النشاط , 

 وجاءت النسب المئوية لمتكرارات كما يمي :
 (6جدول )

 ل المحتوى لكتاب لغتي لمصف الثاني الابتدائينتائج تحمي

الفئات 
 الفئات الفرعية ـ الرئيسية

 النسبة المئوية لتوافر
 الميارات في كتاب

 النشاط الطالب

مستوى آداب 
 الاستماع

 ٓ %8ٖٕٓ يتجنب مقاطعة المتكمـ . ٔ

 ٓ %8ٖٕٓ يتجنب الأحاديث الجانبية . ٕ
مستوى 
التذكر 
 السمعي.

 ٓ %8ٙ٘ٓ داثاً سمعيا.يسرد أح ٖ

 ٓ %8ٕٗٓ ينفذ تعميمات شفوية مكونة مف ثلبث خطوات متتالية. ٗ
مستوى 
التمييز 
 السمعي

 ٓ ٓ ينطؽ الكممات المسموعة بصورة صحيحة . ٘

 ٓ ٓ يميز الصفات المتعمقة بالأصوات )ىادئ, منخفض, مرتفع( ٙ

مستوى 
الانتباه 
لمرسائؿ 
 السمعية

ليو )تواريخ, أحداث ووقائع, أعلبـ, أماكف, يستخمص مما استمع إ ٚ
 ٓ %ٕ قواعد(

يحدد غرض المتكمـ مف خلبؿ السياؽ )استفياـ, تعجب, أمر, نيي,  ٛ
 ٓ %8ٖٕٓ تخصيص, نداء(

مستوى فيـ 
 المسموع

يصوغ أسئمة حوؿ ما استمع إليو تبدأ بػ )مف, أيف, متى, كـ, كيؼ,  ٜ
 ٓ %8ٗٓ ماذا(

استمع تبدأ بأدوات استفياـ )مف, أيف, متى,  يجيب عف أسئمة حوؿ ما ٓٔ
 ٓ %8ٙ٘ٓ كـ, كيؼ, ماذا(

مستوى تحميؿ 
 المسموع

يستدؿ عمى بعض الخصائص مما استمع إلييا )أصوات, أحجاـ ,  ٔٔ
 ٓ %8ٖٕٓ أطواؿ , ألواف , أوزاف ...(

 ٓ %8ٖٕٓ يستخمص الفكرة الرئيسة في النص المسموع. ٕٔ

مستوى تذوؽ 
 المسموع

ر عف انطباعو تجاه ما استمع إليو )استحساف, قبوؿ , رفض( فيما يعب ٖٔ
 ٓ %8ٖٕٓ تتصؼ بو شخصيات القصة, أو الأحداث الواردة في النص .

 ٓ %8ٔٙٓ يربط القصة المسموعة بالواقع الحياتي. ٗٔ
مستوى نقد 
 المسموع

 ٓ %8ٖٕٓ يحدد موقفو فيما استمع إليو مف أحداث. ٘ٔ
 ٓ %8٘ٓ ع إليو في ضوء خبرتو .يحكـ عمى ما استم ٙٔ
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         بعد إجراء التحميؿ لمحتوى كتاب الطالب , وكتاب النشاط لمصؼ الثاني الابتدائي       
 ( مف خلبؿ الباحثة , والباحثة المتعاونة وجد ما يمي : ٘)جدوؿ 

وحدة ما بيف فقرة وتدريب , كما  ٖٖٕٔجاء إجمالي وحدات التحميؿ في كتاب الطالب  -ٔ
% , أما كتاب النشاط فبمغت وحدات  8ٕ٘ٙدر المتوسط الافتراضي لنسبة التكرارات قُ 

 وحدة . ٖ٘ٙالتحميؿ فيو 
جاء مستوى آداب الاستماع متضمنًا ميارتيف ىما ميارة " يتجنب مقاطعة المتكمـ " بمعدؿ  -ٕ

ب %( وكذلؾ ميارة " يتجن8ٖٕٓ( تكرارات في الوحدات الثلبث الأولى , وبنسبة )ٖتكرار )
%( 8ٖٕٓ( تكرارات في الوحدات الثلبث الأولى , وبنسبة )ٖالأحاديث الجانبية " فحازت )

وجاءت تمؾ الميارات كتعميمات شفوية ضمف إرشادات الوحدات في كتاب المعممة , 
        ويُلبحظ عدـ التأكيد عمييا في الوحدات التالية , وىي نسبة متدنية جدًا مقارنة

 بالمتوسط الافتراضي .
بينما جاء مستوى التذكر السمعي متضمنًا ميارتيف ىما ميارة " يسرد أحداثاً سمعيا "  -ٖ

( تكرارات في الوحدات الثمانية بمعدؿ مرة واحدة في كؿ نص استماع , وىو ٛونالت )
%( وىي نسبة أقؿ مف المتوسط 8ٙ٘ٓشيء منطقي ولكف النسبة العامة ليا بمغت )

تعميمات شفوية مكونة مف ثلبث خطوات متتالية" فقد  الافتراضي , وكذلؾ ميارة " ينفذ
%( وىي نسبة أقؿ مف 8ٕٗٓ( تكرارات في كتاب الطالب , وبنسبة )ٖظيرت بتكرار )

 المتوسط الافتراضي .
بينما جاء مستوى التمييز السمعي متضمنًا ميارتيف ىما ميارة " ينطؽ الكممات المسموعة  -ٗ

المتعمقة بالأصوات )ىادئ, منخفض, مرتفع( ولـ بصورة صحيحة " وميارة " يميز الصفات 
 تحظ أيًا منيما بأي تكرار ؛ فقد خلب منيما محتوى كتاب الطالب , وكتاب النشاط .

كما جاء مستوى الانتباه لمرسائؿ السمعية متضمنًا ميارتيف ىما ميارة " يستخمص مما  -٘
( تكرارًا في كتاب ٕ٘الت )استمع إليو )تواريخ, أحداث ووقائع, أعلبـ, أماكف, قواعد( " فن

%( وىي مف الميارات التي ظيرت عبر وحدات الكتاب , أما ميارة ٕالطالب فقط وبنسبة )
" يحدد غرض المتكمـ مف خلبؿ السياؽ )استفياـ, تعجب, أمر, نيي, تخصيص, نداء(" 

 %( وىي نسبة أقؿ مف المتوسط الافتراضي .8ٖٕٓ( تكرارات بنسبة )ٗفقد ظيرت بمعدؿ )
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ا جاء مستوى فيـ المسموع متضمنًا ميارتيف ىما ميارة " يصوغ أسئمة حوؿ ما استمع كم -ٙ
( تكرارات في الوحدة ٘اليو تبدأ بػ )مف, أيف, متى, كـ, كيؼ, ماذا(" بمعدؿ تكرار )

%( وىي نسبة أقؿ مف المتوسط الافتراضي 8ٗٓالخامسة فقط في كتاب الطالب , وبنسبة )
المفترض وجودىا بصورة دورية في دروس الاستماع لطبيعتيا لمتكرارات رغـ أنو كاف مف 

القصصية , أما ميارة "يجيب عف أسئمة حوؿ ما استمع تبدأ بأدوات استفياـ )مف, أيف, 
( تكرارات في كتاب الطالب أيضًا , وبنسبة ٛمتى, كـ, كيؼ, ماذا( " فقد ظيرت بمعدؿ )

ف كانت قد ظيرت بصورة دورية في %( وىي نسبة أقؿ مف المتوسط الافتراضي , وا  8ٙ٘ٓ)
 وحدات الكتاب كميا .

كما جاء مستوى تحميؿ المسموع متضمنًا ميارتيف ىما ميارة " يستدؿ عمى بعض  -ٚ
( ٗالخصائص مما استمع إلييا )أصوات, أحجاـ , أطواؿ , ألواف , أوزاف ...(" فنالت )

ف المتوسط الافتراضي %( وىي نسبة أقؿ م8ٖٕٓتكرارات في كتاب الطالب فقط , وبنسبة )
( ٗلمتكرارات , أما ميارة "يستخمص الفكرة الرئيسة في النص المسموع " فقد ظيرت بمعدؿ )

%( وىي نسبة أقؿ مف المتوسط الافتراضي 8ٖٕٓتكرارات في كتاب الطالب أيضًا وبنسبة )
 لمتكرارات رغـ أنو كاف مف المفترض وجودىا بصورة دورية في دروس الاستماع كميا.

جاء مستوى تذوؽ المسموع متضمنًا ميارتيف ىما ميارة " يعبر عف انطباعو تجاه ما و  -ٛ
استمع إليو )استحساف, قبوؿ , رفض( فيما تتصؼ بو شخصيات القصة , أو الأحداث 

%( , وىي نسبة أقؿ 8ٖٕٓ( تكرارات بنسبة )ٗالواردة في النص" وقد نالت ىذه الميارة )
أما ميارة " يربط القصة المسموعة بالواقع الحياتي" فقد بكثير مف المتوسط الافتراضي  , 

 % ( وىي نسبة أقؿ بكثير مف المتوسط الافتراضي .8ٔٙٓحازت عمى تكراريف بنسبة )
أخيرًا جاء مستوى نقد المسموع متضمنًا ميارتيف ىما ميارة " يحدد موقفو فيما استمع إليو  -ٜ

%( وىي نسبة أقؿ بكثير مف 8ٖٕٓنسبة )( تكرارات بٗمف أحداث " وقد نالت ىذه الميارة )
المتوسط الافتراضي  , أما ميارة " يحكـ عمى ما استمع إليو في ضوء خبرتو " فقد حازت 

 %( وىي نسبة أقؿ بكثير مف المتوسط الافتراضي .8٘ٓ(  تكرارات بنسبة )ٙعمى )
لاستماع نتائج تحميل المحتوى لكتاب لغتي لمصف الثالث الابتدائي عمى ضوء ميارات ا -ج 

 اللازمة لتلاميذ ىذا الصف :

الجدوؿ التالي يبيف نتائج تحميؿ محتوى كتاب لغتي لمصؼ الثالث الابتدائي )كتاب الطالب     
وكتاب النشاط( فى ضوء ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصؼ الثالث الابتدائي حيث تـ 

ب الطالب , أو كتاب النشاط , رصد تكرار الميارات بيف مجموع فئات التحميؿ سواء في كتا
 وجاءت النسب المئوية لمتكرارات كما يمي :



      

 ريحـاب محمـد العـبد مصطفي/ د       ميارات الاستماع المتضمنة في كتاب لغتي
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 ( 7جدول ) 
 نتائج تحميل المحتوى لكتاب لغتي لمصف الثالث الابتدائي

 الفئات الفرعية ـ الفئات الرئيسية
 النسبة المئوية لتوافر

 الميارات في كتاب 
 النشاط الطالب

مستوى آداب 
 الاستماع

 ٓ %8ٕٔٓ ماـ وتركيز.يستمع باىت ٔ
 ٓ %8ٕٔٓ يحترـ الرأي الآخر. ٕ

مستوى التذكر 
 السمعي

 ٓ %8ٕٔٓ يسرد أحداثاً حسب تسمسميا. ٖ
 ٓ ٓ ينفذ تعميمات شفوية مكونة مف أربع خطوات متتالية. ٗ

مستوى التمييز 
 السمعي

 ٓ %8ٕٔٓ يحدد الكممات ذات الأوزاف المتشابية بيف ثلبث كممات سمعيا . ٘
 ٓ %8ٙٓ يستبعد الكممة غير المناسبة مف مجموعة كممات. ٙ

مستوى الانتباه 
 لمرسائؿ السمعية

 ٓ %8٘ٓ يختار قيـ شخصية متضمنة في النص يحترـ وجودىا في الآخريف. ٚ
 ٓ ٓ ينتقي مف خبرات المتحدث ما يوافؽ أو يخالؼ خبرتو . ٛ

مستوى فيـ 
 المسموع

ع إليو تبدأ ب )ما , متي , ماذا , يصوغ أسئمة تعميمية فيما استم ٜ
 ٓ %8ٚٚٓ كيؼ, لماذا(

 ٓ %8ٙ٘ٓ يجيب عف أسئمة تعميمية تبدأ بأدوات استفياـ )كيؼ, لماذا( ٓٔ
مستوى تحميؿ 

 المسموع
 ٓ %8٘ٓ يستخمص الأفكار الثانوية التي يتضمنيا النص المسموع . ٔٔ
  %8ٖٓ ص المسموع .سمبية ( في الن –يستخمص القيـ البارزة ) إيجابية  ٕٔ

مستوى تذوؽ 
 المسموع

يعمؿ عدـ إعجابو أو إعجابو بما استمع إليو )الأسموب, الألفاظ,  ٖٔ
 ٓ %8ٕٗٓ المعمومات, مستوى الالقاء(

يبدي رأيو في أسموب ما استمع إليو مف خلبؿ )تكرار الكممات,  ٗٔ
 ٓ %8ٖٓ تكرار الجمؿ, العبارات(

مستوى نقد 
 المسموع

 ٓ %8ٙٓ قفو فيما استمع إليو مف نتائج .يحدد مو  ٘ٔ
 ٓ %8ٖٙٓ يبدي رأيو في مضموف ما استمع إليو )وضوح, غموض, سيولة( ٙٔ

         بعد إجراء التحميؿ لمحتوى كتاب الطالب , وكتاب النشاط لمصؼ الثالث الابتدائي      
 ( مف خلبؿ الباحثة والباحثة المتعاونة وُجد ما يمي : ٚ)جدوؿ 

وحدة ما بيف فقرة وتدريب , كما قُدر  ٜٓٙٔإجمالي وحدات التحميؿ في كتاب الطالب جاء  -ٔ
% , أما كتاب النشاط  فبمغت وحدات التحميؿ  8ٕ٘ٙالمتوسط الافتراضي لنسبة التكرارات 

 وحدة . ٖٓٚفيو 
جاء مستوى آداب الاستماع متضمنًا ميارتيف ىما ميارة " يستمع باىتماـ وتركيز " بتكراريف  -ٕ

%( وكذلؾ ميارة " يحترـ الرأي الآخر" بتكراريف في 8ٕٔٓي الوحدتيف الأوليتيف , وبنسبة )ف
%( وجاءت تمؾ الميارات كتعميمات شفوية ضمف 8ٕٔٓالوحدتيف الأوليتيف , وبنسبة )

إرشادات الوحدات في كتاب المعممة , ويُلبحظ عدـ التأكيد عمييا في الوحدات التالية , 
 ا مقارنة بالمتوسط الافتراضي .وىي نسبة متدنية جدً 
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بينما جاء مستوى التذكر السمعي متضمنًا ميارتيف ىما ميارة " يسرد أحداثاً حسب تسمسميا  -ٖ
%( وىي نسبة أقؿ مف المتوسط 8ٕٔٓ" بتكراريف في الوحدتيف الأوليتيف , وبنسبة )

ية " فقد خلب منيا الافتراضي , أما ميارة " ينفذ تعميمات شفوية مكونة مف أربع خطوات متتال
 محتوى كتاب الطالب , وكتاب النشاط .

بينما جاء مستوى التمييز السمعي متضمنًا ميارتيف ىما ميارة " يحدد الكممات ذات الأوزاف  -ٗ
%( وىي نسبة أقؿ مف 8ٕٔٓالمتشابية بيف ثلبث كممات سمعيا " مرة واحدة وبنسبة )

ر المناسبة مف مجموعة كممات" وقد المتوسط الافتراضي , وميارة " يستبعد الكممة غي
 %( وىي نسبة أقؿ مف المتوسط الافتراضي أيضًا .8ٙٓ( تكرارات بنسبة )ٓٔحظيت عمى )

كما جاء مستوى الانتباه لمرسائؿ السمعية متضمنًا ميارتيف ىما ميارة " يختار قيـ شخصية  -٘
اب الطالب فقط ( تكرارات في كتٛمتضمنة في النص يحترـ وجودىا في الآخريف " ونالت )

%( وىي نسبة أقؿ مف المتوسط الافتراضي , أما ميارة " ينتقي مف خبرات 8٘ٓ, وبنسبة )
 المتحدث ما يوافؽ أو يخالؼ خبرتو " فمـ تظير مطمقاً  في محتوى كتابي الطالب والنشاط .

تمع كما جاء مستوى فيـ المسموع متضمنًا ميارتيف ىما ميارة " يصوغ أسئمة تعميمية فيما اس -ٙ
( تكرارًا عبر وحدات كتاب ٕٔاليو تبدأ ب )ما , متي , ماذا , كيؼ, لماذا(" وحظيت )

%( وىي نسبة أقؿ مف المتوسط الافتراضي لمتكرارات , أما 8ٚٚٓالطالب فقط , وبنسبة )
ميارة " يجيب عف أسئمة تعميمية تبدأ بأدوات استفياـ )كيؼ, لماذا(" فقد ظيرت بمعدؿ 

%( وىي نسبة أقؿ مف المتوسط 8ٙ٘ٓتاب الطالب أيضًا , وبنسبة )( تكرارات في كٔٔ)
ف كانت قد ظيرت بصورة دورية في وحدات الكتاب كميا .  الافتراضي , وا 

كما جاء مستوى تحميؿ المسموع متضمنًا ميارتيف ىما ميارة " يستخمص الأفكار الثانوية  -ٚ
الطالب فقط , وبنسبة  ( تكرارات في كتابٛالتي يتضمنيا النص المسموع " بتكرار )

        %( وىي نسبة أقؿ مف المتوسط الافتراضي , أما ميارة " يستخمص القيـ البارزة8٘ٓ)
( تكرارات في كتاب الطالب ٘سمبية ( في النص المسموع " فقد ظيرت بمعدؿ ) –) إيجابية 

 %( وىي نسبة أقؿ مف المتوسط الافتراضي .8ٖٓأيضًا , وبنسبة )
ؽ المسموع متضمنًا ميارتيف ىما ميارة " يعمؿ عدـ إعجابو أو إعجابو بما وجاء مستوى تذو  -ٛ

( ٗاستمع إليو )الأسموب, الألفاظ, المعمومات, مستوى الالقاء( " وقد نالت ىذه الميارة )
%( وىي نسبة أقؿ بكثير مف المتوسط الافتراضي  , أما ميارة " 8ٕٗٓتكرارات بنسبة )

إليو مف خلبؿ )تكرار الكممات, تكرار الجمؿ, العبارات(" فقد يبدي رأيو في أسموب ما استمع 
 % ( وىي نسبة أقؿ بكثير مف المتوسط الافتراضي .8ٖٓ( تكرارات بنسبة )٘حازت عمى )

أخيرًا جاء مستوى نقد المسموع متضمنًا ميارتيف ىما ميارة " يحدد موقفو فيما استمع إليو  -ٜ
%( وىي نسبة أقؿ بكثير مف 8ٙٓكرارات بنسبة )( تٓٔمف نتائج " وقد نالت ىذه الميارة )

المتوسط الافتراضي  , أما ميارة " يبدي رأيو في مضموف ما استمع إليو )وضوح, غموض, 
%( وىي نسبة أقؿ بكثير مف المتوسط 8ٖٙٓ( تكرارات بنسبة )ٙسيولة( " فقد حازت عمى )

 الافتراضي.
 التعميق عمى نتائج الدراسة : -د 

كتاب المغة العربية لغتي ) كتاب التييئة , وكتاب الطالب , وكتاب النشاط ( تبيف مف تحميؿ     
 لمصؼ الأوؿ الابتدائي عمى ضوء ميارات الاستماع في مستوياتو المختمفة ما يمي :
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غياب ميارات الاستماع غيابًا تامًا في كتاب النشاط في الصفوؼ الثلبثة الأولى مف  -ٔ
ية السعودية مما يعني قصور في تنمية تمؾ الميارات , وىو المرحمة الابتدائية بالمممكة العرب

( وخالد ٕٔٔٓ( وحسف الجميدي ) ٕٛٓٓما يتفؽ مع دراسة كؿ مف مرضي الزىراني )
 ( ٕٚٔٓ(  وفيد البكر )ٕ٘ٔٓ( وبسماء ىويؿ )ٕ٘ٔٓالسبعاف )

 خمو كتاب لغتي مف مجموعة مف ميارات الاستماع التي تـ التوصؿ إلييا إجرائيًا عمى  -ٕ
 الرغـ مف أىميتيا , منيا ميارات الاستماع في الصؼ الأوؿ الابتدائي مثؿ :

 وكذلك ميارات الاستماع في الصف الثاني الابتدائي مثل : 
 . ينطؽ الكممات المسموعة بصورة صحيحة 
 )يميز الصفات المتعمقة بالأصوات )ىادئ, منخفض, مرتفع 

 وكذلك ميارات الاستماع في الصف الثالث الابتدائي مثل : 
 ميمات شفوية مكونة مف أربع خطوات متتالية .ينفذ تع 
 . ينتقي مف خبرات المتحدث ما يوافؽ أو يخالؼ خبرتو 

الأمر الذي يتطمب معو إعادة النظر في منظومة ميارات الاستماع المستيدفة في 
( ودراسة بدر ٕٛٓٓالصفوؼ الثلبثة الأولى , وىو ما يتفؽ مع دراسة كؿ مف مرضي الزىراني )

 ( ٕٚٔٓ( ودراسة محمد البشري )ٕٚٔٓ( ودراسة فيد البكر )ٖٕٔٓالذيابي )
ظير انخفاض واضح في نسب تكرارات ميارات الاستماع في كتب المغة العربية) لغتي(    -ٖ

بالصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية بالمممكة العربية السعودية ) كتاب الطالب , 
الافتراضي لمنسب في أي ميارة مف ميارات  وكتاب النشاط ( والذي لـ يحقؽ المتوسط

الاستماع , وقد يرجع ذلؾ إلى اقتصار عرضيا في درس الاستماع فقط دوف التعرض ليا 
بأية صورة في دروس الوحدات في المحتوى , ويرجع ذلؾ لمنيجية بناء كتاب لغتي , والتي 

عالجات متنوعة ليا , ركزت بدرجة كبيرة عمى الميارات المغوية الأخرى حيث قدـ الكتاب م
كما وفر أنشطة مستقمة في كتاب النشاط ؛ الأمر الذي يتطمب معو إعادة النظر في بناء 
كتب لغتي لمصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية بالمممكة العربية السعودية , 

مع لتحقيؽ التوازف في الوزف النسبي لمميارات المتضمنة في تمؾ الكتب ؛ وىو ما يتفؽ 
(  دراسة بدر ٕٔٔٓ( ودراسة حسف الجميدي ) ٕٛٓٓدراسة كؿ مف مرضي الزىراني )

 ( ٕٚٔٓ( ودراسة محمد البشري )ٕٚٔٓ( ودراسة فيد البكر )ٖٕٔٓالذيابي )

 يكرر ثلبثة أصوات في نظاـ تتابعي معيف  . يستنتج المعنى العاـ لمنص المسموع 
 .ينفذ تعميمات شفوية مكونة مف خطوتيف  .يحمؿ كممة مسموعة لمحروؼ المكونة ليا 
 . يصوغ أسئمة شفوية حوؿ ما استمع إليو 
 لقياـ بحركة أو تمثيؿ الأداء عمى حسب الكممة ا

 المنطوقة.
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حدد دليؿ كؿ وحدة تعميمية مف وحدات كتاب لغتي في الصفوؼ الثلبثة الأولى مجموعة  -ٗ
تماع المتضمنة في وثيقة المغة العربية , وعمى الميارات المستيدفة استنادًا لميارات الاس

الرغـ مف ذلؾ كاف ىناؾ نقصًا في معالجة بعض الميارات , وىو ما يدؿ عمى عدـ وجود 
يع الميارات اللبزمة منيجية واضحة في بناء كتاب لغتي , وعدـ مراعاة شموؿ وحداتو لجم

( ودراسة بدر ٕٔٔٓ)  وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة كؿ مف حسف الجميديلمتلبميذ , 
 ( ٕٚٔٓ( ودراسة محمد البشري )ٕ٘ٔٓ( ودراسة خالد السبعاف )ٖٕٔٓالذيابي )

مف خلبؿ التحميؿ وجد أف توزيع ميارات الاستماع عمى الوحدات التعميمية لـ يحقؽ التوازف  -٘
الكافي بيف وحدات الكتاب ؛ فقد لوحظ مف التحميؿ تكرار ميارات الاستماع في بعض 

لمتتالية أو تركزىا في وحدات دوف غيرىا , ولعؿ ذلؾ يرجع لافتقار التوازف في الوحدات ا
بناء وحدات الكتاب المقرر ؛ مما يشكؿ قصورًا في عممية إكسابيا لمتلبميذ , وتتفؽ ىذه 

( ٕٔٔٓ( ودراسة حسف الجميدي ) ٕٛٓٓالنتيجة مع دراسة كؿ مف مرضي الزىراني )
 ( ٕٚٔٓ( وفيد البكر )ٕ٘ٔٓسة بسماء ىويؿ )( ودرإ٘ٔٓودراسة خالد السبعاف )

عمى الرغـ مف اشتماؿ وثيقة المغة العربية لمتعميـ العاـ عمى مصفوفة المدى والتتابع لكفايات  -ٙ
الاستماع في المرحمة الابتدائية ؛ إلا أف ذلؾ لـ ينعكس عمى منيجية بناء كتاب لغتي في 

لمممكة العربية السعودية , وربما يرجع ذلؾ الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية با
لوجود فجوة بيف مف قاموا ببناء منيج المغة العربية ,  وبيف مف أُوكمت إلييـ ميمة تأليؼ 
الكتب في ضوئيا , وعدـ التوازف في الوزف النسبي لمميارات المغوية في الكتب المقررة 

راسة كؿ مف وتتفؽ ىذه النتيجة مع د لتعميـ المغة العربية , وىو ما ظير في ىذه الدراسة  ,
( ٖٕٔٓ)ودراسة بدر الذيابي (ٕٔٔٓيدي)ودراسة حسف الجم(ٕٛٓٓمرضي الزىراني )

( ودراسة محمد البشري ٕٚٔٓ)( ودراسة فيد البكرٕ٘ٔٓودراسة دراسة خالد السبعاف)
(ٕٓٔٚ.) 

الدراسات  تأسيسا عمى ما سبؽ وما أوضحو تحميؿ المحتوى وما اتفؽ في نتائجو مع نتائج  -ٚ
السابقة مف خمؿ في توزيع ميارات الاستماع بيف وحدات كؿ صؼ وكذلؾ بيف الصفوؼ 
المختمفة وىو ما انعكس في دليؿ الوحدات التعميمية , ومحتوى كتاب الطالب وكتاب النشاط  
؛ فإف ذلؾ يعكس خملب في مصفوفة المدى والتتابع لكفايات الاستماع المتضمنة في وثيقة 

بية الخاصة بالصؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية بالمممكة العربية المغة العر 
السعودية الأمر الذي يتطمب معو إعادة النظر في بنائيا لقصورىا في تقديـ إطاراً منضبطاً 
لميارات الاستماع في الصفوؼ محؿ الدراسة , وىو ما سعت الدراسة الحالية في تقديمو 

بيف واقع ميارات الاستماع الحالي المتضمف في كتاب لغتي  كتصور مقترح لرأب الصدع 
كتاب النشاط ( في الصؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية بالمممكة  –)كتاب الطالب 

العربية السعودية وبيف ما يمزميـ مف ميارات استماع تـ التوصؿ إلييا إجرائياً مف خلبؿ ىذه 
سات السابقة وتوصياتيا بضرورة إعادة النظر فى الدراسة , كذلؾ ما أكدتو بعض الدرا

( , ٕٛٓٓمصفوفة المدى والتتابع الخاصة بكفايات الاستماع كدراسة مرضي الزىراني )
 ( .ٕٚٔٓ(  , ودراسة محمد البشري )ٖٕٔٓودراسة بدر الذيابي )
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ؽ بمدى بيذا العرض تكوف الدراسة قد أجابت عف السؤاؿ الثاني مف أسئمة الدراسة والمتعم     
توافر ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية في كتاب 
لغتي بالصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية في المممكة العربية السعودية عمى ضوء 

 ميارات الاستماع اللبزمة ليـ .
ماع في كتاب لغتي لمصفوف الثلاثة الأولى من ثالثاً : التصور المقترح لتضمين ميارات الاست

 المرحمة الابتدائية عمى ضوء ميارات الاستماع اللازمة لتلاميذ تمك الصفوف
بناًء عمى ما توصمت إليو الدراسة الحالية مف نتائج بعد تحميؿ محتوى كتاب لغتي لمصفوؼ    

ة عمى ضوء ميارات الاستماع اللبزمة الثلبثة الأولى بالمرحمة الابتدائية بالمممكة العربية السعودي
         لتلبميذ تمؾ الصفوؼ , والتي تـ التوصؿ إلييا إجرائيًا وجدت الباحثة مف الضرورة بمكاف
وضع تصور لتضميف ميارات الاستماع في كتاب لغتي لمصفوؼ الثلبثة الأولى بالمرحمة 

الكتاب مما قد يساعد معدي الكتاب الابتدائية بالمممكة العربية السعودية دوف الإخلبؿ بمحتوى 
عمى إضافة حزـ مف التدريبات والأنشطة التي يمكف مف خلبليا معالجة الخمؿ القائـ في عرض 

 تمؾ الميارات .
 صورة التصور المقترح :  -أ 

تقدـ الدراسة مقترحًا لتضميف ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى مف     
ائية بالمممكة العربية السعودية والمحددة إجرائيًا مف خلبؿ إعداد مصفوفة لممدى المرحمة الابتد

والتتابع بعدىا الرأسي ميارات الاستماع , أما بعدىا الأفقي فيتمثؿ في الصفوؼ الثلبثة الأولى 
وما تضمنو كتاب لغتي فييا مف وحدات , وتعتمد فكرة بناء مصفوفة المدى والتتابع في ىذا 

ى تأكيد أىمية أف تكوف كؿ ميارة مبنية عمى خبرة سابقة مما يزيد مف مستوى خبرات التصور عم
التلبميذ؛ فالتتابع لا يعنى تكرار الميارات فقط , ولكف يعنى تقديـ مستويات أعمى مف المعالجة 

 لتمؾ الميارات .
 أسس بناء التصور المقترح : -ب 

 تعمـ الميارات الأساسية للبستماع . -ٔ
 الميارات مف البسيط لممعقد .التدرج في تعمـ  -ٕ
 التدرج في تعمـ الميارات مف الكؿ لمجزء. -ٖ
 التعمـ وفقا لمتسمسؿ الزمني . -ٗ
 التكامؿ بيف ميارات الاستماع , والميارات المتعممة عبر وحدات الكتاب . -٘
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 مصادر بناء التصور المقترح :  -ج 
 تم بناء التصور المقترح فى ضوء المصادر التالية :  
الاستماع التي تـ التوصؿ ليا إجرائيًا لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى مف قوائـ ميارات  -ٔ

 المرحمة الابتدائية بالمممكة العربية السعودية . 
نتائج تحميؿ المحتوى الذى أجرتو الباحثة لكتاب لغتي لمصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة  -ٕ

 لصفوؼ . الابتدائية فى ضوء ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ تمؾ ا
 نتائج وتوصيات الدراسات السابقة التي تناولت ميارات الاستماع في المرحمة الابتدائية .  -ٖ
 طبيعة مرحمة الطفولة , ومتطمبات نمو التلبميذ .  -ٗ
 الطبيعة النمائية لميارات الاستماع .  -٘
 أىداف التصور المقترح :  -د 

لأى منيج , وتتمثؿ أىداؼ  يعد وضوح الأىداؼ وتحديدىا مف أىـ معالـ التصور الجيد    
 التصور المقترح فيما يمى :

توضيح تدفؽ ميارات الاستماع , بصورة أفقية عبر وحدات الصفوؼ الثلبثة الأولى وتطورىا  -
 .في كؿ مستوى مف مستوياتيا

التنظيـ الأفقي يساعد عمى ربط الميارات عبر الصفوؼ الدراسية , والتحكـ في مرات تكرارىا  -
 الواحد .داخؿ الصؼ 

 .التنظيـ الرأسي يساعد عمى التحقؽ مف درجة نمو الميارات وتتابعيا , وعمؽ معالجتيا   -
 الرموز المستخدمة في تصميم مصفوفة المدى والتتابع : -ه 

 ( 8جدول ) 
الرموز المستخدمة في تصميم مصفوفة المدى والتتابع لميارات الاستماع اللازمة لتلاميذ 

 من المرحمة الابتدائية بالمممكة العربية السعودية .الصفوف الثلاثة الأولى 
 دلالة الرمز الرمز
 بداية تتابع الميارة 
 استمرار تتابع الميارة عبر وحدات الصؼ الواحد 
 توقؼ تقديـ الميارة 
 تتابع تقديـ الميارة في الصفوؼ الأعمى 
 ة المعالجة  في مستوى آخرتوقؼ تقديـ الميارة وتقديـ ميارة مناظرة تختمؼ في طبيع 

وفيما يمي عرض لمصفوفة المدى والتتابع لميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ 
 الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية بالمممكة العربية السعودية .
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 توصيات الدراسة : -و 
مغة العربية في المرحمة الابتدائية إلى إعادة دعوة القائميف عمى تخطيط مناىج تعميـ ال -ٔ

تخطيط كتاب لغتي )كتاب الطالب( لمصفوؼ الثلبثة الأولى في المرحمة الابتدائية فى ضوء 
ميارات الاستماع اللبزمة لمتلبميذ , والإفادة مف التصور المقترح في تضميف ميارات 

 .الاستماع  
تماع في نص الاستماع بؿ مف الضروري أف التأكيد عمى ألا يُكتفى بتضميف ميارات الاس -ٕ

 تتضمف باقي الدروس أنشطة وتدريبات استماعية .
إعادة النظر في بناء كتب النشاط في الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية ,  -ٖ

 .وتضمينيا نشاطات متنوعة ومتوازنة , تسيـ في تنمية ميارات الاستماع
العربية , ومعممييا عمى تدريس ميارات  الاستماع  عقد دورات تدريبية لمشرفي المغة -ٗ

 .وأساليب تنميتيا لدى تلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية
دعوة معممي المغة العربية إلى توظيؼ الأنشطة اللب صفية في تنمية ميارات الاستماع لدى  -٘

 .تلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى مف المرحمة الابتدائية
رة إعداد مصفوفة المدى والتتابع لميارات الاستماع في كتاب لغتي في الصفوؼ ضرو  -ٙ

 الثلبثة الأخيرة مف المرحمة الابتدائية .
 مقترحات الدراسة   :  -ز
دراسة تقويمية لنمو ميارات الاستماع اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأخيرة مف المرحمة  -ٔ

 ية .الابتدائية في المممكة العربية السعود
دراسة درجة تمكف معممي المغة العربية مف أساليب تنمية ميارات الاستماع  في المرحمة  -ٕ

 الابتدائية .
برنامج مقترح قائـ عمى الأنشطة اللبصفية في تنمية ميارات الاستماع لدى تلبميذ المرحمة  -ٖ

 الابتدائية في المممكة العربية السعودية .
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 مراجع الدراسة
معجم المصطمحات التربوية المعرفة في المناىج (.  ٖٕٓٓعمي الجمؿ ) أحمد المقاني و  -ٔ

 " القاىرة : عالـ الكتب . وطرق التدريس
(. فعالية برنامج مقترح لتنمية بعض ميارات الاستماع والقراءة ٕٔٔٓإيناس محمد شرىاف) -ٕ

دراسات تربوية في المغة العربية لدى تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي , 
 .ٗٔٔ – ٜٔ, ص ص  ٖ, العدد  ٚٔ, مجمد  واجتماعية

(. أثر استخداـ المدخؿ الدرامي عمى تنمية ميارات الفيـ ٕٗٓٓثناء عبد المنعـ رجب ) -ٖ
 مجمة القراءة والمعرفةالاستماعي لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي , 

 . ٖٓ, العدد 
,  ميم الأساسيطرق تدريس المغة العربية بمرحمة التع(. ٕ٘ٓٓجماؿ العيسوي وآخروف ) -ٗ

 العيف : دار الكتاب الجامعي .
, الطبعة الثانية , المنيج المدرسي المعاصر(. ٕٗٓٓجودت سعادة وعبدالله إبراىيـ ) -٘

 عماف : دار الفكر.
          (. المعايير اللبزمة لتقويـ ميارة الاستماعٕٔٔٓبف إبراىيـ حسف الجميدي ) حسف -ٙ

          جية نظر معممي المغة لدى طلبب الصؼ الرابع الابتدائي مف و 
          , ٚٔٔ, العدد مجمة القراءة والمعرفة  .العربية بالمرحمة الابتدائية

 . ٖٛ – ٜ٘ص ص 
,  معجـــم المصـــطمحات التربويـــة والنفســـية(. ٕٗٓٓحسػػػف شػػػحاتو وزينػػػب النجػػػار ) -ٚ

 القاىرة : الػػػدار المصػػػرية البنانية.
, الإسكندرية : فنون المغة العربية، تعميميا وتقويميا(. ٕ٘ٓٓالباري عصر ) حسني عبد -ٛ

 مركز الإسكندرية لمكتاب .
طرق التدريس والنشاط الصفي في ضوء تدني مستوى الأداء (. ٕٚٓٓعبيد ) حسيف -ٜ

الرياض : مركز التطوير المغوي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية ، 
 التربوي .

(. فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى القصص الإلكترونية  ٖٕٔٓ حمداف سعيد الغامدي ) -ٓٔ
في تنمية بعض ميارات الاستماع لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية , رسالة 

 ماجستير غير منشورة كمية التربية , جامعة الباحة .
, الأردف  ٕ, ط أساليب تدريس المغة العربية( .  ٕٚٓٓراتب عاشور ومحمد الحوامدة )  -ٔٔ

 المسيرة .   : دار
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تحميل المحتوى في العموم الإنسانية ، مفيومو ، أسسو ، (. ٜٜٚٔرشدي أحمد طعيمة ) -ٕٔ
 , القاىرة : دار الفكر العربي. استخداماتو

القاىرة : مناىج تدريس المغة العربية بالتعميم الأساسي ، (. ٕٔٓٓرشدي أحمد طعيمة ) -ٖٔ
 الييئة العامة لكتب.

ر برنامج تعميمي في تنمية ميارات الاستماع النشط لدى (. تأثئٕٕٓزينب خنجر مزيد ) -ٗٔ
 - ٖٓٓٔ( , ص ص ٖٕٓ, العدد ) مجمة الأستاذأطفاؿ الرياض , 

ٕٔٓٛ 
(. الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة مرتكزات أساسية , ٕٙٓٓبف يحيى المعبر ) سمير -٘ٔ

 ٚٓٔ - ٜٗ, القاىرة  ٕ, العدد  ٜ, المجمد  مجمة عموم المغة
 , الرياض : مكتبة الرشد ميارات التدريس الأساسية لممعمم (. ٜٕٓٓالسعيد ) سعيد محمد -ٙٔ
 الميارات المغوية مدخل إلى خصائص المغة العربية .(ٜٜ٘ٔصالح محمد الشنطي ) -ٚٔ

 دار الأندلس. : , الرياضوفنونيا 
(. مدى امتلبؾ طمبة المرحمة الأساسية لميارات ٜٕٓٓ, إبراىيـ العيد ) صلبح الناقة -ٛٔ

 . ٓٔٔ – ٙٛ, ص ص  ٜٛ, العدد  مجمة القراءةماع , الاست
(. أثر استراتيجية التعميـ التبادلي في تحسيف ميارات الاستماع ٕٗٔٓعايد أبو سرحاف ) -ٜٔ

المجمة الناقد لدى طمبة الصؼ التاسع الأساسي في محافظة الزرقاء , 
 ٚ٘ٗ – ٘ٗٗ, ص ص  ٗ,عدد  ٓٔمجمد  الأردنية في العموم التربوية

, عماف أصول تدريس العربية بين النظرية والتطبيق (.  ٜٜٜٔاح حسف البجة ) عبدالفت -ٕٓ
 : دار الفكر. 

, العيف :  أساليب تدريس ميارات المغة العربية وآدابيا(. ٕ٘ٓٓعبدالفتاح حسف البجة ) -ٕٔ
 .دار الكتاب الجامعي , العيف

دار الفكر لقاىرة: , اٗ, ط  المغة العربية تدريس فنون (. ٕٕٓٓ(عمي أحمد مدكور -11
 .العربي 

 , عماف : دار المسيرةٙ, ط طرق تدريس المغة العربية(. ٕٚٓٓعمي أحمد مدكور ) -ٖٕ
(. أثر برنامج تعميمي قائـ عمى التعمـ النشط في تنمية ميارات ٕٚٔٓغادة خميؿ منسي ) -ٕٗ

الاستماع لدى طالبات الصؼ الأوؿ متوسط الأساسي في محافظة الزلفي 
 ٕٙٔ – ٜ٘ٔ, ص ص  ٛٛ, عدد النفس  دراسات في التربية وعمم, 
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,  استراتيجيات تعميم المغة العربية في المرحمة الثانوية(.  ٕٙٓٓفتحي عمى يونس )  -ٕ٘
 القاىرة : كمية التربية , جامعة عيف شمس .

التقويم التربوى ـــ أسسو (. ٕٛٓٓماىر إسماعيؿ صبرى , محب محمود الرافعى ) -ٕٙ
جراءاتو  , الرياض : مكتبة الرشد. وا 

, عماف : دار الميسرة ميارات الاستماع النشط(.  ٕٔٔٓعبد الباري ) ماىر شعباف  -17
 .لمنشر والتوزيع عماف

, القاىرة : الاتجاىات التربوية في تدريس المغة العربية. (ٖٕٓٓمحمد رجب فضؿ الله ) -ٕٛ
 عالـ الكتب.

مى طمبة (. ميارة الاستماع في كتب المغة العربية المقررة عٕٚٔٓمحمد شديد البشري ) -ٜٕ
مجمة العموم التربوية المرحمة المتوسطة في المممكة العربية السعودية , 

 . ٕٕٗ – ٕٚٔ, ص ص  ٔالعدد  ٛٔ, مجمد  والنفسية
(. مستوى تمكف معممي المغة العربية مف أساليب تنمية ٕٔٔٓمحمد عبدالجبار السممي )  -ٖٓ

 ميارات الاستماع لدى تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي بالعاصمة
 المقدسة , رسالة ماجستير غير منشورة , كمية التربية , جامعة أـ القرى.

طرق تدريس المغة العربية والتربية الدينية في (. ٜٔٛٔمحمود رشدي خاطر وآخروف ) -ٖٔ
 , القاىرة: دار المعرفة.ضوء الاتجاىات التربوية الحديثة 

ستماع لتنمية ميارات (. فاعمية برنامج قائـ عمى ميارات الإٔٔٓميا محمد الشوبكي ) -ٕٖ
بالقراءة لدى تمميذات الصؼ الرابع الأساسي بغزه رسالة ماجستير منشوره 

 , كمية التربية الجامعة الاسلبمية 
(. أثر برنامج تعميمي قائـ عمى  ٖٕٔٓنسريف الزبيدي وعبد الكريـ الحداد وسعاد الوائمي )  -ٖٖ

ى طمبة الصؼ المنحى التواصمي في تحسيف ميارات الاستماع الناقد لد
, عدد  ٜ, مجمد  المجمة الأردنية في العموم التربويةالتاسع الأساسي , 

 .ٚٗٗ – ٖ٘ٗ, ص ص  ٗ
(. مدى توفر ميارات الاستماع ٕٚٔٓىبو القصير , حاتـ البصيص , أحمد حاج موسى ) -ٖٗ

,  ٖٜ, المجمد  مجمة جامعة البعثلدى تلبميذ الصؼ الرّابع الأساسي , 
 ٛٙٔ – ٜٖٔ, ص ص  ٙٙالعدد 

وثيقة منيج المغة العربية لممرحمتين الابتدائية والمتوسطة (. ٕٛٗٔوزارة التربية والتعميـ ) -ٖ٘
الرياض : مركز التطوير التربوي , الإدارة العامة في التعميم العام ، 

 لممناىج
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