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 الممخص
لدراسة إلى التعرف عمى واقع ظاىرة الغش في الإختبارات ومدى انتشارىا ا ىدفت

وأشكاليا الشائعة وعلبقتيا بالإلتزام الديني وبعض المتغيرات الأخري كالجنس والعمر والمعدل 
الدراسي. وقد استخدم الباحثان المنيج الوصفي التحميمي من خلبل تطبيق أدوات الدراسة عمى 

 ( من طلبب وطالبات كمية التربية الأساسية بدولة الكويت.506ميا )عينة عشوائية بمغ حج
وتوصمت الدراسة إلى عدد من النتائج، ومن أىميا: أن أكثر أشكال الغش فى الإختبارات 
شيوعاً لدى عينة الدراسة تتمثل في النظر فى ورقة إجابة الآخرين واستخدام بعض الإشارات 

% من عينة الدراسة مارسوا 18,1أن  إلىكما توصمت الدراسة المتفق عمييا سابقاً مع الزملبء. 
شكلًب واحداً عمى الأقل من أشكال الغش أثناء فترة دراستيم فى كمية التربية الأساسية. وتوصمت 
الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في ممارسة الغش تعزي لمتغير الجنس، 

ائياً بين ممارسة الغش فى الإختبارات والإلتزام الديني ووجود علبقة ارتباطية عكسية دالة إحص
 والعمر والمعدل الدراسي.
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 مقدمة
فيو أن ثروة دولة ما وقدرتيا التنافسية عمى مستوي العالم في جميع المجالات  كلا شمما 

                مفة عدم الأمانة العممية بأشكاليا المخت إنترتكز بشكل كبير عمى جودة نظاميا التعميمي. 
الغش في الإختبارات يقوض جودة التعميم ويتعارض مع الأىداف الأساسية لمنظام  وخصوصا

الأخلبقية. كما إن مسألة  والقواعدالتعميمي ألا وىو خمق الفرد المسئول الذي يحترم القوانين 
لمصداقية التحصيل الغش في الإختبارات يمكن النظر إلييا بإعتبارىا تزييف جمي وتيديد حقيقي 

 عمىمشكمة أشد خطورة خصوصا عندما يتم الإعتماد  إلىالعممي لمطالب، الأمر الذي قد يؤدي 
مستوي  إلىدرجات الطالب في الإختبار أو تحصيمو الدراسي بشكل عام كشرط أساسي للئنتقال 

بارات تعميمي أعمي أو منصب وظيفي مميز. فعمي سبيل المثال، الطالب الذي يغش في الإخت
قدم المساواة مع الطالب المتفوق  عمىمعدل دراسي عالي نتيجة الغش قد يكون  عمىويحصل 

 قبول في أحد الجامعات المرموقة.   عمىدراسيا عندما يتقدم كل منيما لمحصول 

وتري السبعاوي "إن العممية التعميمية وحدة مترابطة لايمكن فصميا أو تجزئتيا وىي تعتمد 
أركان، المدرس والطالب والمنيج، والقصور في أي منيا يؤثر في الآخر، إذا  أساسا عمى ثلبثة

أمانتيم ولكن  عمىفالطالب ليس بمعزل عن العاممين الآخرين، كما أن الطمبة لايثابون عادة 
يثابون عمى اجتيازىم للبمتحانات بأي صورة من الصور، فانتشار الغش في الإمتحانات رذيمة 

إن مشكمة الغش في  (.722، 7002المجتمع حيث يسود فيو الباطل" ) عمىمن أخطر الرذائل 
الإختبارات وخصوصا في المرحمة الجامعية تعد من أخطر المشكلبت التي تواجييا الجامعات، 
وأكثرىا تأثيرا عمي حياة الطالب والمجتمع من حولو، فالغش يمثل حمقة من متلبزمة ثلبثية تتكون 

               لأمانة، تبدأ في الإختبارات وتتسمل إلي باقي مناحي الحياةمن الكذب والسرقة وخيانة ا
(. ويؤكد كلًب من ستاروفويوتوفا وأرايمي أن الغش في الإختبارات عمل لا أخلبقي 8810النير، )

يضر الفرد والمؤسسة التعميمية )الجامعة( عمي حد سواء ومن عدة أوجو، فالغش يضر الفرد عن 
رد نفسو تبرير ممارستو لمغش، الأمر الذي قد يؤدي إلي استمرار ىذا السموك، طريق محاولة الف

حتمالية مواجية عقوبات صارمة            والفشل في إكتساب تعميم حقيقي، وتشوه سمعة الطالب، وا 
               في حالة إكتشاف أمره، كما أن الغش يضر بالجامعة من خلبل بناء بيئة خالية من الثقة 

                   ن الطالب والأستاذ مما يقمل من قدرتيم عمي العمل سويا بكفائةٍ عاليةبي
(Starovoytova & Arimi, 2017).  
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 أسئمة الدراسة
 تحاول الدراسة الحالية الإجابة عن الأسئمة التالية:

 الدراسة؟ما أشكال الغش الشائعة في الاختبارات لدى عينة  -8
 الدراسة؟عينة  ىرة الغش في الاختبارات لدما مدي انتشار ظاى -7
عينة الدراسة  ىىل توجد فروق ذات دلالة احصائية في ممارسة الغش في الاختبارات لد -3

 الجنس؟تعزى لمتغير 
ذات دلالة إحصائية بين ممارسة الغش في الاختبارات والمعدل ارتباطية ىل توجد علبقة  -2

 الدراسة؟عينة لدى الدراسي 
ذات دلالة إحصائية بين ممارسة الغش في الاختبارات والعمر ارتباطية د علبقة ىل توج -6

 الدراسة؟عينة لدى 
ذات دلالة إحصائية بين ممارسة الغش في الاختبارات والالتزام ارتباطية ىل توجد علبقة  -5

  الدراسة؟عينة لدى الديني 
 الغش؟ ماىي مقترحات عينة الدراسة لإدارة الكمية لمحد من ظاىرة -2

 أىداف الدراسة
 تيدف الدارسة الحالية إلى تحقيق جممة الأىداف التالية:

كمية التربية  وطالباتالتعرف عمى أشكال الغش الشائعة في الاختبارات لدى طلبب  -8
 الأساسية بدولة الكويت.

 التعرف عمى حجم ظاىرة الغش في الاختبارات. -7
طلبب كمية التربية الأساسية  ىالاختبارات لد التعرف عمى الفروق في ممارسة الغش في -3

 باختلبف الجنس.
طلبب كمية  ىلدالتعرف عمى العلبقة بين ممارسة الغش في الاختبارات والمعدل الدراسي  -2

 التربية الأساسية. 
طلبب كمية التربية  ىلدالتعرف عمى العلبقة بين ممارسة الغش في الاختبارات والعمر  -6

 الأساسية.
طلبب كمية  ىلدعرف عمى العلبقة بين ممارسة الغش في الاختبارات والالتزام الديني الت -5

 التربية الأساسية.
 تقديم بعض الحمول المقترحة من الطمبة أنفسيم لإدارة الكمية لمحد من ظاىرة الغش. -2
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 أىمية الدراسة 
الفرد  عمىرتيا تكتسب الدراسة الحالية أىميتيا من أىمية الظاىرة التي تتصدي ليا وخطو 

 حدٍ سواء. عمى والمجتمعوالمؤسسات التعميمية 
 ويمكن تمخيص أىمية الدراسة فيما يمي:

ظاىرة الغش في الإختبارات ومدي انتشارىا وخطورتيا من خلبل توفير  عمىتسميط الضوء  -8
العمل التربوي في  عمىبيانات عممية حول الظاىرة موضوع الدراسة لتمكين القائمين 

 التصدي ليا. ومحاولةت من مواجيتيا الكوي
الجوانب  عمىإن ممارسة سموك الغش في الإختبارات في المرحمة الجامعية لاينحصر أثره  -7

الأكاديمية فقط بل من الممكن أن يصبح سمة ملبصقة لمفرد في حياتو ما بعد الدراسة وفي 
 نواحي الحياة المختمفة. 

عن بعض المتغيرات ذات الصمة بممارسة الغش في دلالات وصفية إحصائية  إلىالتوصل  -3
 الإختبارات مثل: الجنس والعمر والمعدل الدراسي والإلتزام الديني.

محاولة الحد من تفشي ظاىرة الغش من خلبل تقديم بعض المقترحات من منظور الطمبة  -2
 أنفسيم.

لبع الباحثان( التي تعتبر ىذه الدراسة الأولي من نوعيا في الوطن العربي )في حدود إط -6
 تتناول العلبقة بين الغش في الإختبارات والإلتزام الديني.

 حدود الدراسة
 تم إجراء الدراسة في إطار الحدود التالية:

 كمية التربية الأساسية بدولة الكويت الحدود المكانية: -
 7088 – 7081: الفصل الدراسي الثاني لمعام الدراسي الحدود الزمانية -
 : جميع طلبب وطالبات كمية التربية الأساسية بدولة الكويتد البشريةالحدو  -

 مصطمحات الدراسة
العامة يقوم بو الفرد ليتجاوز بو الأفراد  والقوانينىو سموك يتصف بخرق القواعد  الغش

 (.Callahan, 2004 (الاخرين دراسيا أو مينيا أو اقتصاديا
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مسموح بو، ويكون ىـذا السـموك مـدفوعا سـموك غيـر سـوي وغير "الغش في الإختبارات 
يمارس الغش، وذلـك فـي سـعيو وراء إشـباع بعـض  الذيبمـدركات وأفكـار خاطئـة لـدى الفـرد 

الـدوافع أو الحاجـات، مثـل الحصـول عمـى النجـاح، أو عمى الدرجات، أو من أجـل التفـوق، 
اد، وىو سموك مآلو الفشل ويترتب عميـو العديـد ويكـون ذلـك دون الاعتمـاد عمـى الـنفس أو الاجتيـ

 (.72، 7007الزراد، مـن السـمبيات" )
ويري العمايرة أن الغش في الاختبارات يتمثل في "اســتخدام التمميــذ لأي وســيمة كانــت 
تمكنــو مــن الحصــول عمــى إجابـات أو درجـات فـي الامتحـان بصـفة غيـر شـرعية سـواء كانـت 

 (.825، 7007لوسـيمة خطيـة أو شـفيية أو حركية" )العمايرة، ا
الدرجة الكمية التي يحصل  ويعرف الغش في الإختبارات إجرائيا في ىذه الدراسة بأنو:

عمييا المستجيب )الطالب أو الطالبة( في ضوء استجابتو لفقرات استبانة الغش في الاختبارات 
 المعد ليذا الغرض.

ىو "التمسك بعقيدة معينة، يمتزميا الإنسان في سموكو فلب يؤمن لتدين( الإلتزام الديني )ا
، 8826، )الذىبيإلا بيا، ولا يخضع إلا ليـا ولا يأخذ إلا بتعاليميا، ولا يحيد عن سننيا وىدييا" 

(. ويري موسي أن الإلتزام الديني ىو "إتباع الفرد لكل تعاليم النيج الإسلبمي الحنيف وذلك 38
 (.638، 8888قتـو بربـو ومعاممتـو مـع الآخرين" )من خلبل علب

ويعرف الإلتزام الديني إجرائيا في ىذه الدراسة بأنو: الدرجة الكمية التي يحصل عمييا 
                 المستجيب )الطالب أو الطالبة( في ضوء استجابتو لفقرات استبانة الإلتزام الديني المعد 

 ليذا الغرض.
 الدراسات السابقة

التعرف عمى مدى انتشار ظاىرة الغش  إلىىدفت  ( بدراسة7080قامت الكندري )
وماىي أسبابو وأشكالو الشائعة من منظور طمبة وطالبات كمية التربية الأساسية في دولة 
الكويت. كذلك ىدفت الدراسة الي التعرف عمى العلبقة بين متغيري أسباب الغش وأشكالو 

ة الدراسية. كما تضمنت أىداف الدراسة سبل مواجية ظاىرة ومتغيرات أخري كالجنس والسن
الغش من وجية نظر عينة الدراسة. قامت الباحثة بتصميم استبانة لمغش تحتوي عمى محورين 

عبارات مثل "الخوف من الرسوب"، "ضعف الوازع  عمىرئيسين وىما أسباب الغش ويحتوي 
عبارات مثل "النظر  عمىمحور أشكال الغش  الديني"، و"صعوبة المقررات الدراسية"، كما احتوي

 في ورقة إجابة الآخرين"، "الكتابة عمى أوراق صغيرة"، و"الكتابة عمى الجدران".
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 ومن أىم النتائج التي توصمت إلييا الدراسة:
% من عينة الدراسة أن ظاىرة الغش في الإمتحانات منتشرة في جميع المراحل  87يري  - 

 التعميمية.
ظر في ورقة إجابة الآخرين" جاء في المرتبة الأولي من حيث اشكال الغش الشائعة أن "الن - 

 من منظور عينة الدراسة يميو "الكتابة عمى أوراق صغيرة".
وجود فروق ذات دلالة احصائية في أشكال ظاىرة الغش تبعا لمسنة الدراسية وذلك لصالح  - 

ة الأولي يوافقون عمى الأشكال المذكورة السنة الأولي، أي أن طلبب وطالبات السنة الدراسي
 لمغش أكثر من نظرائيم في السنوات الدراسية الأخري. 

تبعا لمتغير الجنس لصالح  وأسبابووجود فروق ذات دلالة احصائية في أشكال الغش  - 
 الإناث، أي أن الإناث يوافقون عمى الأشكال والأسباب المذكورة لمغش أكثر من الذكور.

ف من الرسوب في الإمتحان" جاء في المرتبة الأولي من حيث أسباب الغش من أن "الخو  - 
منظور عينة الدراسة يميو "رغبة الطالب في الحصول عمى معدل مرتفع"، و"تعود الطالب 

 عمى سموك الغش بمراحل التعميم السابقة"، و"ضعف الوازع الديني" عمى التوالي.
ل لمواجية ظاىرة الغش في الإختبارات وجاء في اقترحت عينة الدراسة مجموعة من السب - 

                 مقدمتيا "وضع عقوبات صارمة لمن يقوم بالغش وعدم التساىل في تطبيقيا" و"زيادة 
 الوعي الديني".
فقد ىدفت إلى التعرف عمى  (Kremmer, Brimble, & Clarck, 2011)أما دراسة 

رات كالجنس والعمر والجنسية والتخصص والمستوي العلبقة بين الغش الأكاديمي وبعض المتغي
( من طلبب أربع 8062الدراسي والغش في مراحل دراسية سابقة عمى عينة مكونة من )

                 وباستخدام مجموعة من الأساليب الإحصائية توصمت الدراسة إلى جامعات أسترالية.
 النتائج التالية:

 ختبارات أكثر من الإناث.أن الطلبب الذكور يغشون فى الإ -
 أن الطلبب الأصغر سنا يغشون فى الإختبارات أكثر من نظرائيم الأكبر سناً. -
                   ذويالتخصصات المختمفة يغشون في الإختبارات أكثر من  ذويأن الطلبب  -

 تخصص المحاسبة.
 لية الغش لدي الطلبب.الغش في مراحل سابقة يعتبر من أىم العوامل التي تزيد من احتما -
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التي تكونت عينتيا من  (Burton, Talpade, & Haynes, 2011)وىدفت دراسة 
% إناث( في إحدي الجامعات الأمريكية لمعرفة ما إذا 67,6و% ذكور 22,6طالبا ) 735

كانت ىناك علبقة بين مستوي التدين أو المشاركة في الأنشطة والمناسبات الدينية وعدم الأمانة 
اديمية أثناء تأدية الإختبارات. احتوت استبانة عدم الأمانة الأكاديمية عمى فقرات مثل: كم الأك

مرة قمت بإستخدام قصاصات ورق صغيرة )براشيم( أثناء الإختبار، كم مرة استخدمت بعض 
% من عينة 15الإشارات المتفق عمييا مع زميل آخر أثناء الإختبار. كشفت نتائج الدراسة أن 

قاموا ببعض السموكيات التي تنتيك الأمانة الأكاديمية أثناء الإختبارات. عمى سبيل الدراسة 
% من الطمبة قاموا بنقل الإجابات من خلبل النظر الي ورقة 61,7المثال، وجدت الدراسة أن 

الي الدراسة  توصمت% استخدموا البراشيم أثناء الإختبار. بالاضافة الي ذلك، 77وأحد الزملبء، 
فروقا ذات دلالة احصائية بين الطمبة الذين انتيكوا الأمانة الأكاديمية ونظرائيم  أن ىناك

الممتزمين بالأمانة الأكاديمية تعزي لمتغير التدين. بمعني آخر، الطمبة الذين انتيكوا الأمانة 
ة الأكاديمية أثناء الإختبارات كانوا أقل تدينا من نظرائيم الممتزمين بقواعد وأخلبقيات الأمان

 الأكاديمية أثناء الإختبارات.
لمتعرف عمى مدي انتشار ظاىرة عدم  (Korn & Dividovitch, 2016)وىدفت دراسة 

الحالة و العمر، و الأمانة الأكاديمية وعلبقتيا ببعض المتغيرات الشخصية )مثل الجنس، 
وبات صعو الإجتماعية، ودرجة التدين(، والتصورات الشخصية لممستجيب )مثل تقدير الذات، 

عدد ساعات الدراسة و القمق الأكاديمي، و الانتباه(، المتغيرات الأكاديمية )مثل المعدل الدراسي، 
 (التسبب بحوادث مروريةو قبل الإختبار(، المتغيرات السموكية )مثل تجاوز القوانين المرورية، 

طبيق تعاطي المخدرات(. تم تو شرب الكحوليات، و وبعض السموكيات الصحية )مثل التدخين، 
        الجامعة في  وطالباتذكور( من طلبب  633إناث،  188)8227الدراسة عمى عينة مكونة من 

 تخصصات مختمفة. 
 ومن أىم النتائج التي توصمت إلييا الدراسة:

% من عينة الدراسة أقروا بممارسة الغش في 72,8أنو خلبل الشير الماضي فقط، فإن  -8
 لمرة واحدة فقط. % أقروا بممارسة الغش في الإختبارات ولو87,6الواجبات الدراسية، بينما 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين عدم الأمانة الأكاديمية وكلب من المتغيرات الشخصية  -7
التدين. بمعني أخر فإن نتائج الدراسة أكدت عمى  ودرجةالتالية: الجنس، الحالة الاجتماعية، 
ن أو المطمقين، والطلبب الأقل تدينا لدييم ميل أكبر أن الطلبب الذكور، والغير متزوجي

 ، والأكثر تدينا.والمتزوجينلممارسة الغش من أقرانيم من الإناث، 
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 وصعوباتتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين عدم الأمانة الأكاديمية وكلب من تقدير الذات -3
باه المرتفعة لدييم ميل الإنتباه، فالطمبة ذوي تقدير الذات المنخفض وذوي صعوبات الانت

أكبر لممارسة الغش من نظرائيم ذوي التقدير المرتفع لمذات وذوي صعوبات الانتباه 
 المنخفضة.

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين عدم الأمانة الأكاديمية وكلب من المتغيرات الأكاديمية  -2
قبل الإختبار. بمعني أخر التالية: المعدل الدراسي، القمق الأكاديمي، عدد ساعات الدراسة 

فإن نتائج الدراسة أكدت عمى أن الطلبب ذوي التحصيل الدراسي المنخفض، وذوي القمق 
لممارسة الغش  أكبريخصصون ساعات أكثر لمدراسة لدييم ميل  والذينالأكاديمي المرتفع، 

ن من نظرائيم ذوي التحصيل الدراسي المرتفع، وذوي القمق الأكاديمي المنخفض، والذي
 يخصصون ساعات أقل لمدراسة قبل الإختبار.

الي التحقق من  (Alsuwaileh, Russ-Eft, & Alshurai, 2016)وسعت دراسة 
مدي انتشار ظاىرة عدم الأمانة الأكاديمية لدى طلبب وطالبات كمية التربية الأساسية بدولة 

ذلك سعت الدراسة الكويت، وعلبقتيا ببعض المتغيرات كالجنس والعمر والمعدل الدراسي. ك
كانت عوامل كالمنفعة من عدم الأمانة الأكاديمية )مثل الحصول عمى درجات  إذالمتحقق ما 
التيقن من عدم افتضاح ممارسة الغش، وعدم وجود عقوبات رادعة لمطالب الذي و مرتفعة(، 

 8836 تكونت عينة الدراسة منو التنبؤ بممارسة الطالب الفعمية لمغش.  عمىيمارس الغش قادرة 
إناث(، حيث قام الباحثان بتصميم استبانة لقياس جميع متغيرات الدراسة،  618وذكور  632)

وشممت استبانة عدم الأمانة الأكاديمية ممارسات مثل "إدخال شخص آخر الإختبار بدلا مني أو 
 دخولي الإختبار بدلا من شخص آخر"، و"الغش في الإختبار".

 ييا الدراسة:ومن أىم النتائج التي توصمت إل
لا توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بين عدم الأمانة الأكاديمية وعمر المفحوص ومعدلو  -8

 الدراسي.
توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بين عدم الأمانة الأكاديمية وجنس المفحوص لصالح  -7

               يم الإناث، أي أن الإناث يمارسون صور عدم الأمانة الأكاديمية بشكل أكبر من أقران
 من الذكور.

باستخدام اسموب الإنحدار المتعدد، وجدت الدراسة أن عوامل المنفعة من عدم الأمانة  -3
التيقن من عدم افتضاح ممارسة الغش، وعدم وجود عقوبات رادعة استطاعت و الأكاديمية، 

سة الطلبب الفعمية % من التباين المفسر لممتغير المتنبأ بو ألا وىو ممار 26تفسير ما نسبتو 
 لسموك عدم الأمانة الأكاديمية. 
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 (Hongwei, Glanzer, Johnson, Sriram, & Moore, 2017)وىدفت دراسة 
المتغيرات الدينية عمى عينة مكونة من  وبعضالي التعرف عمى العلبقة بين عدم الأمانة العممية 

عات في الولايات إناث( من مختمف الجام 8081وذكور  8287) وطالبة( طالب 7603)
سنة. ولقياس عدم الأمانة العممية،  73الي  81المتحدة الأمريكية والذين تتراوح أعمارىم ما بين 

اشكال من عدم الأمانة العممية مثل إعطاء الإجابات  8صمم الباحثون مقياسا يحتوي عمي 
دخال بعض الوسائل الغير مسموح بيا أثناء ا                لإختباراتلطلبب آخرين أثناء الإختبار، وا 

)أوراق صغيرة(، أما المتغيرات الدينية فقد شممت حضور المناسبات والأنشطة الدينية في دور 
                  المذىبي أىمية الله في حياتيم، والإنتماء الدينيو  )المسجد أوالكنيسة..الخ(، العبادة

 )بروستانت، كاثوليك ..الخ(.
ة الي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين عدم الأمانة وقد أشارت نتائج الدراس

الديني. كما كشفت الدراسة عن وجود علبقة  والإنتماءأىمية الله في حياتيم  ومتغيريالعممية 
في المناسبات الدينية في دور العبادة.  والمشاركةارتباطية عكسية دالة بين عدم الأمانة العممية 

الدراسة أن الطلبب الأكثر ترددا عمى دور العبادة كان لدييم ميل  بالإضافة الي ذلك فقد وجدت
                  منخفض لممارسة الغش في الإختبارات مقارنة بأقرانيم الذين يترددون عمى دور العبادة 

 بشكل أقل.
إلى التعرف عمى مبررات الطمبة  (Yussof & Ismail, 2018)كما ىدفت دراسة 

يقافة أو التقميل منو. لسموك الغش في الإخت بارات وماىي الوسائل الفعالة لمواجية ىذا السموك وا 
( طالب وطالبة في كمية المحاسبة في إحدي 236تم تطبيق ىذه الدراسة عمى عينة مكونة من )

أن  إلىالجامعات الحكومية في ماليزيا. وباسخدام استبانة معدة لغرض الدراسة، أشارت النتائج 
طمبة لم يمارسوا أيا من سموكيات الغش إطلبقا طوال فترة وجودىم بالكمية، % تقريبا من ال36

% تقريبا مارسوا الغش في 25و% تقريبا مارسوا الغش في الإختبارات الفصمية، 76بينما 
الإختبارات القصيرة. أما فيما يتعمق بمبررات الغش، فقد تم عرض مجموعة من مواقف الغش 

مفترض لمغش ومن ثم سؤال المفحوصين الي أي درجة يتفقون  عمى المفحوصين وبجانبيا مبرر
مع ىذه المبررات وفق مقياس ليكرت الخماسي. وأشارت النتائج إلي أن الطمبة يروون أن الطالب 
يجب أن لا يلبم إذا مارس الغش في الإختبارات في الحالات التالية: إذا لم يكن ىناك أية إيذاء 

ذا كانت المادة إجبارية والمعمومات المتضمنة غير و (، 2,32=  )متوسطفي تصرفو للآخرين  ا 
ذا خرج الإستاذ من القاعة لمتحدث مع شخص آخرو (، 2,88=  )متوسطمفيده لمستقبمو                 ا 
(. وللؤجابة عن أىم الوسائل لمواجة ظاىرة الغش في الاختبارات، وجو 2,88) متوسط = 

، ومن ثم جمع وتصنيف الاستجابات المتشابيو لمطمبةالخصوص الباحثان سؤالا مفتوحا بيذا 
تحت الفئة التي تندرج ضمنيا. وقد جاء عامل الدين )الإسلبم( في المرتبة الأولي كأىم السبل 

% من المجموع الكمي للئستجابات. 26التي قد تمنع الطالب من الغش في الإختبارات بنسبة 
ب أفعالي"، "الخوف من عقاب الله"، و "الغش لن يورث ومن الأمثمة التي أوردىا الطمبة " الله يراق

 البركة من الله".
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 التدين ومقاومة( إلى التعرف عمى نوع العلبقة بين درجة 7081وىدفت دراسة الطراونة )
( طالب وطالبة من طمبة البكالوريوس والدراسات العميا في 8502الإغراء عمى عينة مكونة من )
اومة الإغراء بأنيا الحالة التي "يعزف فييا الفرد عن القيام بسموك جامعة مؤتة. وعرف الباحث مق

ما لأنو يعتبره غير أخلبقي، ولا يتماشي مع معايير مجتمعو"، مثل الامتناع عن الغش رغم أنو 
يبدو وسيمة سيمو لمنجاح في الإختبارات لأن الغش عمل غير أخلبقي. ولقياس مقاومة الإغراء 

بندا عمى شكل مواقف مختمفة وأمام كل موقف مقياس ليكرت  76صمم الباحث مقياسا يضم 
يعكس درجة موافقة الطالب عمى السموك. أما التدين فقد عرفو الباحث "بالتزام  والذيالخماسي 

ذلك عمى سموكو". ولقياس درجة التدين، صمم الباحث  وظيورالفرد بعقيدة الإيمان الصحيح 
يج ليكرت الخماسي. وتوصمت الدراسة الي وجود علبقة فقرة من نوع تدر  60مقياسا مكونا من 

ارتباطية طردية دالة احصائيا بين درجة التدين ودرجة مقاومة الإغراء لدي عينة الدراسة، أي أنو 
   كمما زادت درجة التدين لدي أفراد عينة الدراسة زادت درجة مقاومتيم للئغراء.

 الإطار النظري
 مؤسسات التعميميةماىية الغش ومدي انتشاره في ال

إذا ما كانت ىنالك من سمة سائدة في العصر الحالي فإن مشكمة تجاىل القيم والأخلبق 
من أجل تحقيق أىداف زائفة، قصيرة الفائدة وقميمة المنفعة ىي السمة التي تبرز وبوضوح في 

في  مجتمعاتنا وتضرب بجميع مؤسساتيا بما في ذلك المؤسسات التعميمية. فالطالب قد يمجأ
بعض الأحيان لبعض الممارسات اللبأخلبقية والتي تتنافي مع تعاليم الدين ومبادئ الخمق القويم 
فقط ليجتاز إختبار ما أو متطمب من متطمبات أحد المقررات. وأحد أكثر صور ىذه الممارسات 
اللبأخلبقية ىي ظأىرة الغش في الإختبارات، والتي تتمثل "بحصول الطالب عمى الإجابة 

مطموبة لسؤال ما بطريقة غير مشروعة أو غير عادية أو بناءة لتعممو ونمو الشخصي في ال
الغالب كان ينقميا من قرين لو أو كتاب أو مذكرة أو أوراق خاصة عادية أو من المقعد أو عمى 
جدار لغرض تمرير المادة الدراسية دون اعتبار يذكر لتعمميا أو دون وعي بأىميتيا لحياتو ونمو 

(. وبالتالي تصبح عممية تقويم المستوي التحصيمي لمطالب غير 7، 8815بمو" )حمدان، مستق
ظاىرة لأنيا لا تعكس المستوي الحقيقي لمطالب. وفي ىذا السياق يؤكد النير أن  جدوىذات 

يخل بالعممية التعميميـة وييـدم أحـد أركانيا  يإلا "سموك انحراف ىي الغش في الإختبارات ما
ىو ركن التقويم إذ يعد الغش في الامتحانات بمثابة تزييف لنتائج التقـويم مما يضعف الأساسية و 

                 " من فاعمية النظام التعميمي ككل ويعوقو عن تحقيق أىدافو التي يسعى إلى تحقيقو
(8810 ،86.) 
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نتشر أساس أنيا ظاىرة عالمية ت عمىإن ظاىرة الغش في الإختبارات يمكن النظر إلييا 
بين جميع فئات الطلبب وفي مختمف مراحل التعميم. بل أن ىنالك الكثير من الدراسات التي 
أكدت أن حجم ىذه الظاىرة أصبح أكثر سوءا في السنوات القميمة الماضية، ففي دراسة حديثة 

دولة حول  78تناولت موضوع الغش في الإختبارات لدي طمبة وطالبات المرحمة الجامعية في 
% في دول أوروبا الغربية، 11م، وجدت الدراسة أن نسبة ظاىرة الغش جائت كالتالي: العال
% تقريبا في الدول 60و% فى دول أوروبا الشرقية، 55% في دول أمريكا اللبتينية، 51

عينة مكونة  وعمى(. وفي الولايات المتحدة الأمريكية Teixeira & Rocha, 2010) الأفريقية
% منيم بأنيم مارسوا أحد 20جامعة، أقر  50ة يدرسون في أكثر من ألف طالب وطالب 60من 

أشكال الغش أثناء دراستيم الجامعية. كما أن أعرق الجامعات عمي مستوي العالم وأعلبىا 
تصنيفا ليست ىي الأخري بمأمن من ظاىرة الغش، فجامعة ىارفارد مثلب، قامت بفصل ما يزيد 

غير مسموح بو في أحد الإختبارات النيائية طالبا بسبب تعاون الطلبب ال 50عمي 
(Macaulay, 2015) أما في دولة الكويت، فقد تراوح حجم ظاىرة الغش في الإختبارات ما ،

 (.Alsuwaileh et al, 2016  ; 7080% )الكندري، 87إلي  20بين 
 أسباب ظاىرة الغش في الإختبارات 

في الإختبارات، سواءاً بشكل  تعددت العوامل والأسباب التي تقف خمف ظاىرة الغش
 مباشر أو غير مباشر، ويمكن تمخيصيا في العوامل التالية:

وىي العوامل التي تعود إلي الطالب نفسو )شخصية الطالب وقدراتو  العوامل الشخصية: -8
واتجاىاتو(، فقد كشفت الدراسات أن عوامل مثل التحصيل الدراسي المنخفض، الخوف من 

النجاح، الغش في مراحل دراسية سابقة، عدم الثقة بالنفس، عدم  الرسوب، الرغبة في
الإستعداد الكافي، وضعف الوازع الديني والأخلبقي تعتبر من أىم العوامل التى قد تدفع 

 ;Simkin & McLeod, 2015؛ 7002؛ السبعاوي، 7080الطالب لمغش )الكندري، 
Khodaie, Moghadamzadeh & Salehi, 2011.)  

                 أشارت العديد من الدراسات أن الطلبب من بيئة إجتماعية مل الأسرية: العوا -7
قتصادية متدنية لدييم إستعدادات أعمي من غيرىم لمغش في الإختبارات  وتعميمية وا 

(Khodaie et al., 2011)  كما أن التطمعات العالية للؤسرة حول مستوي تحصيل ،
 (.7080غش )الكندري، الأبناء قد يكون دافعا ليم لم
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المناخ و وىي العوامل المرتبطة بطبيعة المنيج الدراسي،  العوامل التربوية والتعميمية: -3
طبيعة الإختبارات، وكفائة المعمم. فقد أكدت الدراسات أن من أكثر و الدراسي السائد، 

ختبارات، تقارب المقاعد أثناء الإو الأسباب المرتبطة بظاىرة الغش ىي صعوبة الإختبارات، 
قصور وسائل التقويم، وعدم توفر الوسائل و التساىل في تطبيق العقوبات، و تياون المراقب، و 

 (. Alsuwaileh et al., 2016؛ 7002؛ السبعاوي، 7080التعميمية المناسبة )الكندري، 
 الإلتزام الديني 

قيم  عمىنعكس يمكن تعريف الإلتزام الديني )التدين( بأنو طريقو لمعيش أو أسموب حياة ي
تجاىات الأفراد والمؤسسات، وىذ القيم والإتجاىات بدورىا تشكل سموكيات وممارسات ىؤلاء  وا 

. والإلتزام الديني من وجية نظر إسلبمية (Eid & El-Gohary, 2015)الأفراد والمجتمعات 
سلبم من القيم يعني "التزام الفرد المؤمن بما جاء في القرآن الكريم وسنة الرسول عميو الصلبة وال

والمبادئ والقواعد والمثل الدينية سراً وعلبنية، والالتزام بحدودىا بما يتفق مع واقع الحياة 
(. ويتضمن 885، 7005الإجتماعية التي يعيشيا الأفراد في المجتمع الإسلبمي" )بركات، 

ليوم الآخر، القيام الإلتزام الديني أو التدين في الإسلبم الإيمان بالله وملبئكتو وكتبو ورسمو وا
، وأن تكون سموكيات الفرد مطابقة لتعاليم والصوم.. الخبالواجبات الدينية )العبادات( كالصلبة 

 (. 7007الدين كزيارة المريض ورد السلبم وصمة الرحم )الخطيب، 
 موعة من الأبعاد:جم عمىويتأسس الإلتزام الديني أو التدين 

 ات وسموك الإعتقاد وتجارب الأفراد تجاه معتقداتيم.ويشمل المعتقد البعد الأيدلوجي: -8
: وتشمل الممارسات الدينية كالصلبة والصيام وغيرىا ومن العبادات البعد الطقوسي -7

ثبات  إلىبالإضافة  المشاركة في المناسبات الدينية، وبالتالي فيذا البعد ىو إنعكاس وا 
 للئيمان بالبعد الأيدلوجي.

الأحاسيس والمشاعر التي تصاحب الإنسان في البعدين  إلىير : ويشالبعد التجريبي -3
عتقادهالسابقين، أي أثناء ممارستو لمطقوس والعبادات   بالله. وا 

 : أو المعرفة الدينية ويشمل كل المعارف الدينية التي يمتمكيا الفرد عن دينو.البعد الفكري -2
 عمىوالممارسة والتجربة والمعرفة(  تقاد)الإعويشمل أثر جميع الأبعاد السابقة  بعد التبعات: -6

 (. 7082الحياة اليومية لممؤمن )غماري، 
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الرغم من ذلك إلا أن الإلتزام الديني في الوقت الحاضر اقتصر عند بعض  وعمى
البعد الطقوسي، أي ممارسة العبادات فقط بدون أن يكون ليا أي أثر في حياتيم  عمىالمسممين 

فيناك من يصمي ويصوم ويزكي وفي نفس الوقت يغش ويكذب في  أو تعاملبتيم مع الآخرين،
 (. 8888تعاملبتو )المحيش، 

إن نشاطات الإنسان النفسية يمكن حصرىا في ثلبثة جوانب: الجانب المعرفي، والجانب 
ىذه الجوانب المتعددة لنشاطات الإنسان وسموكياتو،  عمىالعاطفي، والجانب السموكي، وبناءاً 

 ( وىي:7003نماذج مختمفة للئلتزام الديني )التدين( كما بينيا )الميدي،  أنواع أوفيمكن إشتقاق 
يعرف الأفراد في ىذا النوع من التدين الكثير من أحكام الدين إلا أنيم لا و : التدين المعرفي -8

 يمتزمون بتعاليمو في حياتيم اليومية.
عاطفة الفرد ي التدين، حيث يبدي : وينتشر بكثرة لدي أوساط الشباب حديثالتدين العاطفي -7

كبيرة تجاه الدين دون أن يصاحب ذلك معرفة حقيقية بالدين أو سموكاً ممتزماً بتعاليم ىذا 
 الدين.

: وتنحصر مظاىر التدين في ىذا النمط في دائرة العبادات فقط، وكنوع من التدين السموكي -3
 الروحي معيا.العادة الإجتماعية، دون معرفة بأحكاميا أو الإرتباط 

وىو استغلبل احترام الناس لمدين من خلبل الإلتزام بالكثير من مظاىر الدين  التدين النفعي: -2
 مصالحو الخاصة.الفرد لالخارجية بغرض تحقيق 

ويحدث ىذا النمط من التدين كردة فعل للؤشخاص الذين قضوا معظم  التدين التفاعمي: -6
تعرضيم لحدث ما فإنيم يتجيون لمدين بعاطفة قوية حياتيم بعيدا عن الدين ولكن نتيجة 

 ولكنو يبقي تديناً سطحيا تنقصو الجوانب المعرفية والروحية الحقيقية.
ويظير لدي بعض الأشخاص الذين يحتمون بالدين ضد بعض المشاكل  التدين الدفاعي: -5

جتماعية التي تواجييم كالخوف والقمق أو تأنيب الضمير أو نتيجة لظروف الحياة الإ
 والإقتصادية ليخففوا من حدة ىذه المشاكل.

ىذا النوع من التدين لمتخفيف من حدة التدىور العقمي  إلىيمجأ الفرد و  التدين المرضي: -2
ن فات الأوان، فتظير لدي الشخص العديد من المفاىيم الدينية الخاطئة. حتى  وا 

 كثر من جوانب الدين.: حيث يظير الفرد غمواً في جانب أو أالتدين المتطرف -1
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: وىو نوع شديد التفرد من التدين حيث يشعر الفرد بأن كثيرا مما كان التدين التصوفي -8
 يعانيو من صراعات قد ىدأ، وبأنو توحد مع الكون.

: وىو النوع الأمثل من التدين، حيث يتوفر لمفرد الجوانب المعرفية التدين الأصيل -80
قوالو متسقة مع أفعالو، وظاىره متفق مع باطنو، ويحرص والعاطفية والسموكية، فتكون أ

 أن يعمل لخدمة الدين لا لكي يستغل الدين لمصالحو الخاصة. عمى
 الغش وعلاقتو بالإلتزام الديني

تنص نظرية الإختيار العقلبني أن السموكيات الإنحرافية لا تحدث بشكل عرضي أو 
م تحكيم العقل فييا من خلبل تقدير الفرد إعتباطي، بل ىي نتيجة قرارات شخصية مقصودة يت

لنتائج ىذا السموك من حيث المكاسب أو الخسائر، فإذا وجد أن مكاسب ىذا السموك تفوق 
 ,Madara, Namango, & Katana, 2015; Sattler)خسائره، يتخذ الفرد قراره لمقيام بو 

Graeff, & Willen, 2013 ة الغش في ظاىر  عمى(. وبتطبيق فرضيات ىذه النظرية
الإختبارات، وجدت العديد من الدراسات أن سموك الغش الذي يمارسو الطلبب ىو سموك مقصود 

تقديره لمدي المنافع أو المكاسب التي سوف يجنييا من ىذا السموك  عمىاتخذه الطالب بناءا 
 ;Alsuwaileh et al., 2016))النجاح في المقرر مثلب( والتي تفوق مقدار ما سوف يخسره 

Simkin & McLeod, 2015) إن العديد من الجامعات في الوقت الحالي تمزم أعضاء ىيئة .
الطلبب الذين يمارسون الغش، كأن  عمىالتدريس لدييا بفرض عقوبات بسيطة أو غير مؤثرة 

يأخذ الطالب صفر في الإختبار الذي غش فيو بشرط أن يتم إكتشافو من قبل أستاذ المقرر وأن 
في  وحتى. (Simkin & McLeod, 2015)إثبات واقعة الغش  عمىا يكون قادرا أيض

الجامعات أو الكميات التي تضع ضوابط صارمة لمتعامل مع الغش في الإختبارات فإن "حالات 
حالات  إلىالغش في الغالب الأعم لا يتم التبميغ عنيا لأسباب كثيرة، فالأرقام المعمنة التي تشير 

(، فقد يكتفي أستاذ 6، 7080يحدث فعلب في الميدان" )الكندري،  الغش قميمة جداً مقارنة بما
المادة بتنبيو الطالب عند اكتشافو لحالة الغش دون تثبيت الواقعة في محضر وبالتالي عدم توقيع 

 أي نوع من العقوبات عميو.
قيل قديما "من أمن العقوبة أساء الأدب"، وىذا ما أكدتو العديد من الدراسات التي تناولت 
ظاىرة الغش في الإختبارات، فالطلبب يميمون بشكل أكبر لمغش إذا كانت إحتمالية كشف أمرىم 
أقل والعقوبات التي قد يتعرضون ليا ليست مؤثرة بالشكل الكافي، فتشديد العقوبات والحزم في 

 ,Alsuwaileh et al., 2016; Lasalle)بيقيا من أىم السبل لمحد من ظاىرة الغش تط
الصدق  عمىتحث  وسموكيات. إلا أن الدين الإسلبمي بما يحتويو من قيم ومعاني (2009
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والأمانة والإخلبص في العمل قد يكون رادعا ليذه السموكيات المنحرفة. فمفيوم الإحسان في 
و الحديث الشريف "أن تعبد الله كأنك تراه فإن لم تكن تراه فيو يراك" الإسلبم مثلب والذي وضح

يتطمب من المسمم الممتزم بتعاليم الدين الأسلبمي أن يتحكم في سموكياتو ويبتعد عن كل ما نيي 
                 كل  عمىفي غياب أعين الناس لأنو يعمم أن الله مطمع  حتىعنو  وتعاليالله سبحانو 

جميع أعمالو  عمىفعالو فيتجنب معصيتو خوفا من عقابو واستشعارا بإطلبعو أعمالو وأ
(Yussof & Ismail, 2018) وبتطبيق نظرية الإختيار العقلبني فإن الإنسان الممتزم دينيا قد .

يكون أقل ميلب لمغش لأن الخسائر التي سوف يجنييا من ممارستو لمغش، كغضب الله وعدم 
 يا والآخرة، سوف تفوق مكاسبو الدنيوية كالنجاح في إختبار أو مقرر ما. التوفيق والعقاب في الدن

 إجراءات الدراسة:
 منيج الدراسة -أ

                 المنيج الوصفي عمىلمشكمة الدراسة الحالية  مااعتمد الباحثان في معالجتي
تم برصد ظاىرة أو التحميمي لمناسبتو لطبيعة الدراسة وأىدافيا، فالمنيج الوصفي التحميمي "يي

مشكمة محددة، وتصويرىا كميا ضمن فترة معينة أو عدة فترات عن طريق جمع بيانات 
خضاعيا لمدراسة الدقيقة"          ومعمومات مقننة عن الظاىرة أو المشكمة، وتصنيفيا وتحميميا وا 

 (.27، 7000، وغنيم)عميان 

 مجتمع الدراسة  -ب
وطالبات كمية التربية الأساسية بدولة الكويت وذلك  يتألف مجتمع الدراسة من جميع طمبة

( طالباً 6228( منيم )73883، ويبمغ عددىم )7088-7081في الفصل الثاني لمعام الدراسي 
 %(. 26,7( طالبة بنسبة )86222%(، و)72,1بنسبة )

 عينة الدراسة -ج
( 520) عمىنات تم اختيار عينة عشوائية ممثمة لمجتمع الدراسة، حيث تم توزيع الإستبا

( استبانة فقط صالحة لمتحميل 506طالباً وطالبة، وبعد استرجاع الإستبانات وتفريغيا تبين أن )
%( من مجتمع 7,1الإحصائي والتي شكمت عينة الدراسة في صورتيا النيائية والتي تمثل )

 ( توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الجنس.8الدراسة الأصمي، ويوضح الجدول )
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 ( توزيع عينة الدراسة حسب متغير الجنس2جدول )

 الجنس التكرار النسبة المئوية

 ذكر 705 32%

 أنثي 388 55%

 المجموع 506 800%

 ادوات الدراسة -ج
 استخدم الباحثان في الدراسة الحالية الأدوات التالية:

 استبيان الغش في الإختبارات من إعداد الباحثان. - 

 ي من إعداد الباحثان.استبيان الإلتزام الدين - 

 البيانات الأولية التي تدور حول الجنس، المعدل الدراسي، العمر. - 

 استبانة الغش في الإختبارات -2 
الدراسات السابقة التي تناولت موضوع  عمىوىي من إعداد الباحثان حيث تم الإطلبع  

(، ودراسة 7080الكندري ) الدراسة الحالية للئستفادة منيا في بناء بنود الإستبانة مثل دراسة
فقرة تحوي كلًب منيا أحد  86( لتكون الإستبانة في صورتيا النيائية مكونة من 7007الزراد )

أشكال الغش الشائعة يجيب عمييا المفحوص تبعا لسمم ليكرت الخماسي. حيث تحتوي الإستبانة 
وتعطي الدرجات لمخيارات  خمس خيارات لكل فقرة وىي: )دائما، غالبا، أحينا، نادرا، أبدا(. عمى

(. وبالتالي تراوحت درجة كل 8، 7، 3، 2، 6الشكل التالي ) عمىالسابقة وفق الترتيب السابق 
 ( درجة.26 – 86استبانة الغش في الإختبارات بين ) عمىمفحوص 
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 صدق وثبات استبانة الغش في الإختبارات
دق المحكمين حيت تم تم التحقق من صدق استبانة الغش في الإختبارات بطريقة ص

عدد من الأساتذة المختصين في المجال التربوي في كلب من كمية  عمىعرض فقرات الأستبانة 
التربية في جامعة الكويت لمتأكد من وضوح الفقرات لغويا ومناسبتيا  وكميةالتربية الأساسية 

ضوء مقترحات لميدف الأساسي للئستبانة. بعد ذلك قام الباحثان بتعديل بعض العبارات في 
 فقرة. 86السادة المحكمين دون حذف أيا منيا ليبمغ مجموع فقرات الإستبانة 

عادة التطبيق  عينة مكونة  عمىولمتحقق من ثبات الإستبانة تم استخدام طريقة التطبيق وا 
( طالبا وطالبة من طمبة كمية التربية الأساسية من خارج إطار العينة الأساسية لمدراسة 27من )
ية وبفارق زمني يقدر بأسبوعين بين التطبيق الأول والثاني، حيث بمغ معامل الثبات بيذه الحال

التحقق من ثبات أداة الدراسة )الإستبانة( بطريقة الفا كرونباخ حيث بمغ (. كما تم 0,22الطريقة )
 مما سبق يمكن القول أن استبانة الغش في الإختبارات تتمتع بدلالات(. 0,17معامل الثبات )

 صدق وثبات مقبولة، يمكن استخداميا لأغراض الدراسة الحالية.
 استبانة الإلتزام الديني -1

الدراسات السابقة التي تناولت موضوع  عمىوىي من إعداد الباحثان حيث تم الإطلبع 
( 7081التدين أو الإلتزام الديني للئستفادة منيا في بناء بنود الإستبانة مثل دراسة الطراونة )

فقرة يجيب عمييا المفحوص  70(. حيث تكونت الإستبانة من 7005) ورضوانة الحجار ودراس
خمس خيارات لكل فقرة وىي: )يحدث  عمىتبعا لسمم ليكرت الخماسي. حيث تحتوي الإستبانة 

دائما، يحدث غالبا، يحدث أحيانا، يحدث نادرا، لا يحدث أبدا(. وتعطي الدرجات لمخيارات 
(. وبالتالي تراوحت درجة كل 8، 7، 3، 2، 6الشكل التالي ) عمىالسابق السابقة وفق الترتيب 

 ( درجة.800 – 70استبانة الإلتزام الديني بين ) عمىمفحوص 
 صدق وثبات استبانة الإلتزام الديني

تم التحقق من صدق استبانة الإلتزام الديني بطريقة صدق المحكمين حيت تم عرض 
في كمية التربية  وشرعيةساتذة المتخصصين في مجالات تربوية عدد من الأ عمىفقرات الأستبانة 

حول مدي ملبئمة الفقرات  وملبحظاتيمالأساسية بدولة الكويت وذلك بيدف معرفة آرائيم 
وتحقيقيا لأىداف الدراسة. بعد ذلك قام الباحثان بتعديل وحذف بعض العبارات في  ووضوحيا

              غ مجموع الفقرات في الصورة النيائية للئستبيانضوء مقترحات السادة المحكمين وبالتالي بم
 فقرة. 70
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عادة التطبيق وبفارق  كما تحقق الباحثان من ثبات الإستبانة بإستخدام طريقة التطبيق وا 
نفس العينة الإستطلبعية المذكورة سابقا  عمىزمني يقدر بأسبوعين بين التطبيق الأول والثاني 

(. كما تم 0,15طالبا وطالبة، حيث بمغ معامل الثبات بيذه الطريقة )( 27والذي بمغ عددىا )
(. 0,88التحقق من ثبات أداة الدراسة )الإستبانة( بطريقة الفا كرونباخ حيث بمغ معامل الثبات )

يمكن و مما سبق يمكن القول أن استبانة الإلتزام الديني تتمتع بدلالات صدق وثبات مقبولة، 
 راسة الحالية.استخداميا لأغراض الد

 المعالجة الاحصائية
  لتفريغ البيانات ومناقشتيا كما يمي: (SPSS)الإحصائية تم استخدام برنامج الرزم 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة فى التحقق من ثبات الأدوات: -أ

عادة التطبيق. -  معامل ارتباط بيرسون لمتحقق من ثبات الأدوات بطريقة التطبيق وا 

 ا كرونباخ لمتحقق من ثبات الأدوات بطريقة الإتساق الداخمي.معامل الف -

 الأساليب الإحصائية المستخدمة فى الإجابة عن أسئمة الدراسة: -ب

التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية للئجابة عن السؤال  -
 الأول والثاني والسابع.

 ة للئجابة عن السؤال الثالث.اختبار )ت( لمعينات المستقم -

 معامل ارتباط بيرسون للئجابة عن السؤال الرابع والخامس والسادس. -

 نتائج الدراسة ومناقشتيا
 أولا: نتائج السؤال الأول والذي ينص عمى: "ما أشكال الغش الشائعة في الاختبارات لدى عينة

 "الدراسة؟

سب المئوية لإستجابات أفراد عينة للئجابة عن ىذا السؤال تم حساب التكرارات والن
 يوضح ذلك: (7)الدراسة عمى كل عبارة من عبارات استبانة الغش في الإختبارات، والجدول 
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 ( التكرارات والنسب المئوية لبنود استبانة الغش في الإختبارات1جدول )

 الإنحراف
 المعياري

 المتوسط
 

 م ختباراتأشكال الغش فى الإ دائما غالبا أحيانا نادرا أبدا

   التكرار % التكرار % التكرار % التكرار % التكرار %  

 8 الكتابة عمى الجدران 2 ،2 83 7,8 27 5,8 13 83,2 253 25,6 8,23 ،25
الكتابة عمى الطاولة أو  2 ،2 21 2,8 877 70,7 865 76,1 726 26,6 8,83 8,08

 المقعد
7 

أجزاء الجسم  عمىالكتابة  7 ،3 82 7,3 67 1,5 11 82,6 228 22,7 8,20 0,22
 )كالأيدي أو الأرجل(

3 

اسخدام أوراق صغيرة  86 7,6 72 2 26 87,2 876 70,2 355 50,6 8,52 8
 )براشيم(

2 

استخدام الآلة الحاسبة  82 7,1 70 3,3 63 1,1 66 8,8 250 25 8,21 0,81
 المبرمجة لنقل الإجابات

6 

 5 استخدام الياتف 37 6,3 38 6,8 83 86,2 26 87,2 322 58,1 8,10 8,88
استخدام بعض الإشارات  71 2,5 58 80,8 82 86,6 875 70,1 785 21,8 7,08 8,78

المتفق عمييا مع أحد 
 الزملبء

2 

كتابة الكممات العربية  5 8 6 ،1 80 8,2 58 80,8 673 15,2 8,70 0,50
 بأحرف إنجميزية

1 

بعض الأدوات  عمىالكتابة  80 8,2 3 ،6 73 3,1 26 2,2 672 15,5 8,73 0,58
 )كالمسطرة أو القمم(

8 

وضع أوراق صغيرة داخل  1 8,3 86 7,6 35 5 32 5,8 608 12,8 8,38 0,10
 الملببس

80 

النظر في ورقة إجابة أحد  56 0,2 11 82,6 827 71,2 830 78,6 860 72,1 7,56 8,78
 الزملبء

88 

تبادل أوراق الإختبار مع  6 0,1 1 8,3 30 6 27 5,8 670 15 8,72 0,51
 زميل

87 

فتح الكتاب الخاص بالمقرر  2 8,7 82 7,1 27 5,8 18 82,2 260 22,2 8,27 0,13
 الدراسي

83 

إدخال شخص للئختبار  0 0 0 0 8 0,7 6 0,1 688 88 8,08 0,87
 بدلا مني

82 

 86 غيرةاستخدام السماعات الص 1 8,3 8 8,6 72 2,6 67 1,5 608 12,8 8,72 0,23
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( أن أكثر أشكال الغش في الإختبارات التي يمارسيا طلبب 7يتبين من الجدول )
( والذي ينص 88وطالبات كمية التربية الأساسية والذي جاء في المرتبة الأولي ىو الشكل رقم )

(. 8,78( وبإنحراف معياري )7,56عمى "النظر في ورقة إجابة أحد الزملبء" بمتوسط حسابي )
السبب فى ذلك لسيولة ىذه الطريقة في الغش وعدم حاجة الطالب إلي الإعداد المسبق  وقد يعود

ليا، كما أن صغر حجم القاعات الدراسية في كمية التربية الأساسية والتي لا تتناسب مع الأعداد 
 الكبيرة من الطمبة قد يكون عاملًب مساىماً في انتشارىا بين أوساط الطمبة.

( والذي ينص عمى "استخدام بعض الإشارات 2جاء الشكل رقم ) وفي المرتبة الثانية
(، وغالباً ما 8,78( وبإنحراف معياري )7,08المتفق عمييا مع أحد الزملبء" بمتوسط حسابي )

"الإتفاق المسبق لفيم الإشارات بين  إلىيحتاج ىذا الشكل من أشكال الغش في الإختبارات 
لموضوعية ويقل فى الإختبارات المقالية )الكندري، الطرفين ويكون مجديا فى الإمتحانات ا

(، وبالتالي قد يكون كثرة اعتماد الأساتذة عمى الأسئمة الموضوعية فى الإختبارات 73، 7080
 عاملًب مساعداً في انتشار ىذا الشكل من أشكال الغش.

و ( والذي ينص عمى "الكتابة عمى الطاولة أ7وفي المرتبة الثالثة جاء الشكل رقم )
الشكل من أشكال الغش  ا(، وفى ىذ8,08( وبإنحراف معياري )8,83المقعد" بمتوسط حسابي )

يقوم الطالب بكتابة بعض المعمومات المتوقع السؤال عنيا فى الإختبار بخط صغير عمى المقعد 
رقم  أو الطاولة التي أمامو للئستفادة منيا أثناء الإختبار. أما في المرتبة الأخيرة فقد جاء الشكل

( وبإنحراف 8,08( والذي ينص عمى "إدخال شخص للئختبار بدلًا مني" بمتوسط حسابي )82)
( ويعود السبب فى ذلك إلى خطورة استخدام ىذا الشكل من أشكال الغش 0,87معياري )

 والعواقب الوخيمة المترتبة عميو سواءاً لمطالب أو لمشخص الآخر الذي اختبر بدلًا عنو.

سؤال الثاني والذي ينص عمى: "ما مدي انتشار ظاىرة الغش في الاختبارات لدي ثانيا: نتائج ال
 "الدراسة؟عينة 

مجموعتين، المجموعة الأولي وىم  إلىللئجابة عن ىذا السؤال تم تقسيم عينة الدراسة 
الذين لم يمارسوا أي شكل من أشكال الغش فى الإختبارات أثناء التحاقيم بكمية التربية الأساسية، 

من أشكال الغش في  ما المجموعة الثانية فيم الطمبة الذين مارسوا شكلًب واحداً أو أكثرأ
 ( يوضح ذلك. 3الإختبارات، ومن ثم تم حساب التكرارات والنسب المئوية والجدول )
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 ( انتشار ظاىرة الغش فى الإختبارات3جدول )

 الفئة التكرار النسبة المئوية

 من أشكال الغش لم يمارسوا أي شكل  880 81,7%

 مارسوا شكلًب واحدا أو أكثر من أشكال الغش  286 18,1%

 المجموع 506 800%

%( فقط من عينة الدراسة لم يمارسوا أي شكل من 81,7( أن )3يتضح من الجدول )
( من %18,1أشكال الغش فى الإختبارات طوال فترة التحاقيم بكمية التربية الأساسية، بينما قام )

اسة بممارسة شكلًب واحداً أو أكثر من أشكال الغش في الإختبارات خلبل الفترة ذاتيا، عينة الدر 
عمى الانتشار الواسع لظاىرة الغش في الإختبارات بين أوساط الطمبة  وتدل ىذه النتيجة

   والطالبات في كمية التربية الأساسية.
ات دلالة احصائية في ثالثا: نتائج السؤال الثالث والذي ينص عمى: " ىل توجد فروق ذ

 "الجنس؟ممارسة الغش في الاختبارات لدي عينة الدراسة تعزى لمتغير 
للئجابة عن ىذا السؤال تم استخدام اختبار )ت( لمعينات المستقمة لحساب دلالة الفروق 
بين الجنسين في الاستجابة عمى استبانة الغش في الإختبارات، والجدول التالي يوضح الفروق 

 ي الإختبارات بين الذكور والإناث.في الغش ف
 ( 4جدول )

 المتوسط الحسابي والإنحراف المعياري وقيمة ت لمغش في الإختبارات وفقا لمتغير الجنس

 الجنس التكرار  المتوسط الحسابي الإنحراف المعياري قيمة )ت( المحسوبة مستوي الدلالة

 ذكور 705 73,37 2,52 0,872 0,362

 ناثإ 388 77,26 5,88  
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( α  =0,06( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي )2يتبين من الجدول )
في ممارسة الغش في الإختبارات لدى عينة الدراسة تعزى لمتغير الجنس. حيث بمغت قيمة )ت( 

(، مما يدلل عمى أن α  =0,06وىذه القيمة غير دالة إحصائيا عند مستوي ) 0,872المحسوبة 
أن  إلىى الإختبارات لا تتأثر بمتغير الجنس، وقد يكون السبب فى ذلك مرده ممارسة الغش ف

فيو ىذه الظاىرة  تتفشىالطلبب من الذكور والإناث يعيشون في نفس المناخ التعميمي الذي 
بنفس الدرجة تقريبا، كما أن الموائح المتعمقة بالغش في الإختبارات في كمية التربية الأساسية 

من المؤسسات الأكاديمية والتي تطبق بغض النظر عن جنس من قام بيا.  مثميا مثل غيرىا
( من وجود فروق 7080وتختمف نتائج الدراسة الحالية مع ما أشارت إليو نتائج دراسة الكندري )

دالة إحصائيا في الغش في الإختبارات تبعاً لمتغير الجنس لصالح الإناث، وقد يعود السبب فى 
لحالية استيدفت الممارسة الفعمية لسموك الغش فى الإختبارات بينما ذلك إلى أن الدراسة ا

 ( منظور الطمبة إتجاه ظاىرة الغش فى الإختبارات. 7080استيدفت دراسة الكندري )

ذات دلالة إحصائية ارتباطية رابعا: نتائج السؤال الرابع والذي ينص عمى: "ىل توجد علاقة 
 "الدراسة؟عدل الدراسي لدي عينة بين ممارسة الغش في الاختبارات والم

للئجابة عن ىذا السؤال تم حساب معاملبت الإرتباط بيرسون بين الغش في الإختبارات 
والمعدل الدراسي لدي طمبة كمية التربية الأساسية، والنتائج المتعمقة بيذا السؤال موضحة 

 (. 6بالجدول )
 بارات والمعدل الدراسي( معاملات الإرتباط بيرسون بين الغش في الإخت5جدول )

 المتغير الغش في الإختبارات المعدل الدراسي مستوى الدلالة 

 الغش في الإختبارات 8 **0,761 - 0,000

 المعدل الدراسي **0,761 - 8 0,000

 0,08** دالة إحصائيا عند 
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( 0,08( وجود علبقة ارتباطية عكسية دالة إحصائياً عند مستوى )6يتبين من الجدول )
لدي طمبة كمية التربية الأساسية، أي أنو كمما  ين الغش في الإختبارات والمعدل الدراسبي

درجة ممارستو لمغش في الإختبارات والعكس  ازدادتانخفض المعدل الدراسي لدي الطالب كمما 
الطالب ذو المعدل الدراسي المنخفض قد يكون لديو أن  إلىوقد يعود السبب في ذلك صحيح. 

غش فى الإختبارات لأنو لديو الكثير ليجنيو من وراء الغش في الإختبارات كالنجاح ميل أكبر لم
والتفوق الدراسي والقميل مما يمكن أن يخسره نتيجة الغش كالرسوب في المادة عمى سبيل المثال، 

                   تحقيق غاياتو أجلمن الأمر الذي قد يجعمو أكثر استعداداً من غيره لممخاطرة 
(McCabe & Trevino, 1993) . 

 أن (Rettinger, Jordan, & Peschiera, 2004)من  كذلك فقد أوضح كلبً 
التحصيل  ذويالتحصيل الدراسي المنخفض قد يمجأون إلى الغش أكثر من أقرانيم  ذويالطلبب 

مكاناتيم الأكاديمية.  الدراسي المرتفع بسبب عدم ثقتيم بقدراتيم وا 
 Korn & Davidovitch (2016)ة الحالية مع نتائج دراسة وقد اتفقت نتائج الدراس

والتى أشارت نتائجيا إلى وجود علبقة ارتباطية عكسية دالة إحصائياً بين الغش فى الإختبارات 
والتى  Alsuwaileh et al. (2016)والمعدل الدراسي لمطالب، بينما اختمفت مع نتائج دراسة 

لة إحصائية في الغش فى الإختبارات بين الطلبب أوضحت نتائجيا عدم وجود فروق ذات دلا
 المعدل الدراسي المنخفض. ذويالمعدل الدراسي المرتفع وأقارنيم من  ذوي

ذات دلالة ارتباطية خامسا: نتائج السؤال الخامس والذي ينص عمى: "ىل توجد علاقة 
 "الدراسة؟إحصائية بين ممارسة الغش في الاختبارات والعمر لدي عينة 

بة عن ىذا السؤال تم حساب معاملبت الإرتباط بيرسون بين الغش في الإختبارات للئجا
 (.5والعمر لدى طمبة كمية التربية الأساسية، والنتائج المتعمقة بيذا السؤال موضحة بالجدول )

 ( معاملات الإرتباط بيرسون بين الغش في الإختبارات والعمر6جدول )

 المتغير باراتالغش في الإخت العمر مستوى الدلالة

 الغش في الإختبارات 8 **0,758- 0,000

 العمر **0,758- 8 0,000

 0,08** دالة إحصائيا عند 
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( 0,08( وجود علبقة ارتباطية عكسية دالة إحصائياً عند مستوى )5يتبين من الجدول )
 ض عمربين الغش في الإختبارات والعمر لدي طمبة كمية التربية الأساسية، أي أنو كمما انخف

درجة ممارستو لمغش في الإختبارات والعكس صحيح. وقد يعود السبب فى  ازدادتالطالب كمما 
الأفكار  عمىأن الطلبب الأصغر سناً لم يكتمل لدييم التفكير أو الحكم الأخلبقي  إلىذلك 

لدى  الإختباراتفي والسموكيات فلب يتبينون صوابيا من خطأىا، في حين تقل ممارسة الغش 
وضع معايير أخلبقية عامة في حياتيم، ومن ضمنيا  عمىب الأكبر سناً لأنيم أكثر قدرة الطلب

. وتتفق نتائج الدراسة الحالية مع (King & Mayhew, 2002)ما يتعمق بالنزاىة الأكاديمية 
أن الطلبب الأصغر سناً لدييم ميل أكبر  إلىوالتي أشارات  Kremmer (2007)نتائج دراسة 
  لأكبر سناً لمغش فى الإختبارات. من أقرانيم ا

ذات دلالة ارتباطية سادسا: نتائج السؤال السادس والذي ينص عمى: "ىل توجد علاقة 
 "الدراسة؟إحصائية بين ممارسة الغش في الاختبارات والالتزام الديني لدي عينة 

رات للئجابة عن ىذا السؤال تم حساب معاملبت الإرتباط بيرسون بين الغش في الإختبا
والإلتزام الديني لدي طمبة كمية التربية الأساسية، والنتائج المتعمقة بيذا السؤال موضحة بالجدول 

(2.) 
 والالتزام الديني( معاملات الإرتباط بيرسون بين الغش في الإختبارات 7جدول )

 المتغير الغش في الإختبارات الإلتزام الديني مستوى الدلالة 

 في الإختباراتالغش  8 **0,250- 0,000

 الإلتزام الديني **0,250- 8 0,000

 0.08** دالة إحصائيا عند 
( 0,08( وجود علبقة ارتباطية عكسية دالة إحصائياً عند مستوى )2يتبين من الجدول )

بين الغش في الإختبارات والإلتزام الديني لدي طمبة كمية التربية الأساسية، أي أنو كمما زاد 
دي الطلبب كمما قمت درجة ممارستيم لمغش في الإختبارات، وقد يكون السبب الإلتزام الديني ل

أن الأفراد الأكثر التزاماً بتعاليم الدين الإسلبمي يرون في سموك الغش مخالفة  إلىفى ذلك 
صريحة لتعاليم الدين الإسلبمي تستوجب العقاب الإليي في الدنيا والآخرة الأمر الذي يشكل 

بة ليم من ممارستو. كما أن التعميمات الأخلبقية التي تحوييا الديانات السماوية رادعاً قوياً بالنس
بما فييا الإسلبم بما يتعمق بمخالفة المعايير المقبولة أخلبقيا يجعمنا أكثر ميلًب للئعتقاد بأن 
ب الأفراد الممتزمين دينياً سوف يكونون أقل عرضة لمتصرف بعدم أمانة سواءاً فيما يتعمق بالجوان

  .(Jurdi, Hage, & Chow, 2011)الأكاديمية أو فى الحياة بشكل عام 
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 والتى أظيرت نتائجيا Hongwei (2017)وتتفق نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة 
في المناسبات الدينية  والمشاركةعن وجود علبقة ارتباطية عكسية دالة بين عدم الأمانة العممية 

ب الأكثر ترددا عمى دور العبادة كان لدييم ميل منخفض لممارسة في دور العبادة، وأن الطلب
الغش في الإختبارات مقارنة بأقرانيم الذين يترددون عمى دور العبادة بشكل أقل. كما اتفقت 

والتي بينت نتائجيا  Korn & Davidovitch (2016)الدراسة الحالية فى نتائجيا مع دراسة 
في الغش بين الطلبب يعزي لمتغير درجة التدين، حيث  عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية

يميل الطلبب الأقل تديناً إلى الغش أكثر من أقرانيم الأكثر تديناً. واتفقت أيضاً نتائج الدراسة 
والتي أوضحت وجود فروق ذات دلالة  Burton et al. (2011)الحالية مع نتائج دراسة 

الممتزمين بالأمانة الأكاديمية  ونظرائيمة الأكاديمية احصائية بين الطمبة الذين انتيكوا الأمان
 تعزي لمتغير التدين.

سابعا: نتائج السؤال السابع والذي ينص عمى: "ماىي مقترحات عينة الدراسة لإدارة الكمية 
 "الغش؟لمحد من ظاىرة 

 للئجابة عن ىذا السؤال قام الباحثان بجمع وترتيب مقترحات طمبة وطالبات كمية التربية
( طالباً وطالبة 788الأساسية فيما يتعمق بالحد من ظاىرة الغش فى الإختبارات، حيث قام )

 ( يوضح ذلك.1( طبقت عمييم الدراسة، والجدول )506بتقديم مقترحاتيم من أصل )
 ( مقترحات الطمبة لإدارة الكمية لمحد من ظاىرة الغش فى الإختبارات8جدول )

النسبة 
 المئوية

 م حالمقتر  التكرار

 8 زيادة أعداد المراقبين أثناء الإختبارات 881 51,3%

 7 تشديد العقوبات عمى من يتم ضبطو بواقعة الغش 818 57,7%

 3 تحفيز الضابط الأخلبقي والديني لدى الطمبة 856 65,2%

 2 التوعية بمخاطر الغش وذلك عن طريق تكثيف المحاضرات والندوات والنشرات 808 32,6%

 6 وضع كاميرات مراقبة فى قاعة الإختبارات 808 32,2%

 5 استخدام أجيزة كاشفة للؤجيزة الإلكترونية التى تستخدم فى الغش 13 71,6%

 2 عقد الإختبارت في قاعات واسعة 28 72,2%
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( أن "زيادة أعداد المراقبين أثناء الإختبارات" جاء في المرتبة الأولي 1يتضح من جدول )
%( كأكثر المقترحات المقدمة من الطمبة لإدارة الكمية لمحد من 51,3لى )وبنسبة مئوية تصل إ

( 20ظاىرة الغش، وىي نتيجة طبيعية حيث أن كثرة أعداد الطمبة والتي تصل إلى أكثر من )
           طالباً في المقرر الدراسي الواحد تجعل الأستاذ من الصعوبة بمكان أن يراقب ىذه الأعداد 

 بشكل سميم. 
ى المرتبة الثانية، جاء المقترح الذى ينص عمى "تشديد العقوبات عمى من يتم ضبطو وف

%(، وتدلل ىذه النتيجة عمى أن الطلبب أنفسيم 57,7بواقعة الغش" وبنسبة مئوية تصل إلى )
يروون في تشديد العقوبات وسيمة ناجعة لمحد من الغش، وتتفق ىذه النتيجة مع ما ذىبت إليو 

العقلبني والتى تنص عمى أن الفرد يقدر المنافع والخسائر قبل قيامو بأى سموك  نظرية الإختيار
إنحرافي، كالغش مثلًب، فإذا كانت خسائرة أكبر من مكاسبو، فإن الفرد عادة يميل للئمتناع عن 
ىذا السموك، وبالتالي كمما تم تشديد العقوبات عمى الطلبب الذين يتم ضبطيم بواقعة الغش كمما 

مانعاً قوياً ليم ولغيرىم من الطلبب من ممارسة الغش لأن الخسائر فى ىذه الحالة  شكل ذلك
 تفوق المكاسب.

وجاء مقترح "تحفيز الضابط الأخلبقي والديني لدى الطمبة" في المرتبة الثالثة وبنسبة 
%(، وتدلل ىذه النتيجة عمى إدراك الطلبب لأىمية الجوانب الأخلبقية 65,2مئوية تصل إلى )

لدينية ودورىا المؤثر في الحد من ظاىرة الغش، وتتفق ىذه النتيجة مع دراسة الكندري وا
الديني لدى الطمبة يعتبر من أىم الوسائل  تنمية الوازع( والتى أشارت نتائجيا إلى أن 7080)

 لمحد من ظاىرة الغش فى الإختبارات.
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 التوصيات
 تي:فى ضوء النتائج السابقة، توصي الدراسة بالآ

عمل لقاءات إرشادية لمطلبب وتوضيح الموائح الخاصة بالغش وخصوصا  الحاجة إلى -
 لمطلبب المستجدين مع بداية كل فصل دراسي.

     عقد أنشطة وندوات توضح التعارض بين المبادئ والقيم الأخلبقية والدينية  العمل عمى -
 وسموك الغش.

 الفصمية والنيائية. زيادة أعداد المراقبين أثناء الإختبارات -
ضرورة تقميل أعداد الطمبة في المقررات الدراسية حتى يتمكن الأستاذ أو المراقب أثناء  -

 الإختبارات من رصد محاولات أو حالات الغش وتوفير ظروف ملبئمة أثناء الإختبار.
 العمل عمى توعية الطلبب بمخاطر الغش عمى الفرد والمجتمع. -
ئح المتعمقة بعدم النزاىة الأكاديمية بشكل عام والغش فى الإختبارات التطبيق الصارم لموا -

 بشكل خاص.
 الحرص عمى أن تتوافق قاعات الإختبار مع التكنولوجيا الحديثة لمنع ورصد حالات الغش. -
 ضرورة تنويع وسائل تقويم الطمبة بحيث لاتنحصر فقط عمى الإختبارات التحريرية. -
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910  هارس   -جزء ثانً  -الثالث   العدد   -  33  لمجلدا      29
 

 

 المراجع
 المراجع العربية:أولا: 

(. الاتجاه نحو الالتزام الديني وعلبقتو بالتكيف النفسي والإجتماعي لدي 7005) بركات، زياد
(، 7)7طمبة جامعة القدس المفتوحة، مجمة جامعة الخميل لمبحوث، 

880-838. 
(. التوجو نحو التدين لدى طمبة الجامعة الإسلبمية 7005) معبد الكريرضوان، و الحجار، بشير 

 .718-758(، 8)82بغزة. مجمة الجامعة الإسلبمية، 
ماىيتو وأصـولو  (. الغش في الاختبارات وأداء الواجبات المدرسية،8815) حمدان، محمد زياد

وتشخيصو وعلبجو، سمسمة المكتبة التربوية السريعة، دار التربية الحديثـة 
 عمان، الأردن. 

ئاب لدى طمبة وطالبات جامعة الأزىر (. التدين وعلبقتو بالإكت7007) الخطيب، رجاء
 .78-5، 52والجامعات الأخرى. مجمة عمم النفس، 

(، رئاسة إدارات 8)8(. الدين والتدين. مجمة البحوث الإسلبمية، 8826) الذىبي، محمد حسين
 البحوث العممية والإفتاء والدعوة والإرشاد.

اديميـة لـدى طمبـة المـدارس والجامعات (. ظاىرة الغـش فـي الاختبـارات الأك7007) الزراد، فيصل
التشخيص وأساليب الوقاية والعلبج. ب ط، دار المريخ لمنشر، الرياض، 

 السعودية.
(. ظاىرة الغش فى الإمتحانات المدرسية لدى طمبة المرحمة الإعدادية 7002) السبعاوي، فضيمة

-728(، 3)82مجمة التربية والعمم،  .أسبابيا وأساليبيا وطرق علبجيا
308. 

(. درجة التدين ومقاومة الإغراء والعلبقة بينيما لدي طمبة جامعة 7081) الطراونة، صبري
 .338-378(، 3)82مؤتة. المجمة الأردنية في العموم التربوية، 

، 8(. مناىج وأساليب البحث العممي النظرية والتطبيق، ط7000) غنيم، عثمانو عميان، ربحي 
 عمان.دار صفاء لمنشرو التوزيع، 

 مظاىرىـا، أسبابيا،: الأكاديميـة التعميميـة (. المشـكلبت الصـفية السـموكية7007) العمايرة، محمد
 الأردن. الطباعة،و علبجيا. دار المسيرة لمنشر والتوزيع 



 خالد محمد الفضالو / د       واقع ظاىرة الغش فى الإختبارات وعلاقتيا بالإلتزام الديني
 محمد إبراىيم الضاعن / د                                                                

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910هارس     -جزء ثانً  -الثالث   العدد   -  33  لمجلدا      31
  

(. التدين والصحة النفسية في الجزائر تبريرا لمعلبقة الإيجابية بين الإسلبم 7082) غماري، طيبي
 .15-56(، 8)8جمة التشريع الإسلبمي والأخلبق، وعمم النفس، م

(. ظاىرة الغش في الاختبارات أسبابيا وأشكاليا من منظور طمبة 7080الكندري، لطيفة حسين )
كمية التربية الأساسية في دولة الكويت. الييئة العامة لمتعميم التطبيقي 

 والتدريب، الكويت.
تو بالصحة النفسية لدي عينة من طلبب كمية (. الإلتزام الديني وعلبق8888المحيش، عمي )

التربية بجامعة الممك فيصل بالإحساء، رسالة ماجستير منشورة، جامعة 
 الأزىر، القاىرة، مصر.

 (. عمم النفس الدعوة بين النظرية والتطبيق، دار المعرفة، القاىرة.8888رشاد ) موسى،
 بو، المطبعة الوطنية، عمان.(. مفيوم الغش في الإمتحانات وأسالي8810النير، عمي )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910  هارس   -جزء ثانً  -الثالث   العدد   -  33  لمجلدا      30
 

 

 ثانيا: المراجع الأجنبية:
Alsuwaileh, B. G., Russ-Eft, D. F., & Alshurai, S. R. (2016). Academic 

Dishonesty: A Mixed-Method Study of Rational Choice 
among Students at the College of Basic Education in 
Kuwait. Journal of Education and Practice, 7(30), 
131-159. 

Burton, J. H., Talpade, S., & Haynes, J. (2011). Religiosity and test-
taking ethics among Business School students. Journal 
of Academic and Business Ethics, 4(1), 1-8. 

Callahan, D. (2004). The Cheating Culture: Why More Americans Are 
Doing Wrong to Get Ahead. Harcourt, Orlando, 
Florida. 

Eid, R, & El-Gohary, H. (2015). The role of Islamic religiosity on the 
relationship between perceived value and tourist 
satisfaction. Tourism Management, 46(Feb), 477-488. 

Hongwei, Y., Glanzer, P. L., Johnson, B. R., Sriram, R., & Moore, B. 
(2017). The association between religion and self-
reported academic honesty among college 
students. Journal of Beliefs & Values, 38(1), 63-76. 

Jurdi, R., Hage, H. S., & Chow, H. P. (2011). Academic dishonesty in 
the Canadian classroom: Behaviours of a sample of 
university students. Canadian Journal of Higher 
Education, 41(3), 1-35. 

Khodaie, E., Moghadamzadeh, A., & Salehi, K. (2011). Factors 
affecting the probability of academic cheating school 
students in Tehran. Procedia-Social and Behavioral 
Sciences, 29, 1587-1595. 

King, P. M., & Mayhew, M. J. (2002). Moral judgement development in 
higher education: Insights from the Defining Issues 
Test. Journal of moral education, 31(3), 247-270. 



 خالد محمد الفضالو / د       واقع ظاىرة الغش فى الإختبارات وعلاقتيا بالإلتزام الديني
 محمد إبراىيم الضاعن / د                                                                

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910هارس     -جزء ثانً  -الثالث   العدد   -  33  لمجلدا      32
  

Korn, L., & Davidovitch, N. (2016). The profile of academic offenders: 
Features of students who admit to academic 
dishonesty. Medical science monitor: international 
medical journal of experimental and clinical 
research, 22, 3043-3055. 

Kremmer, M., Brimbel, M., & StevensonClarke, P. (2007). Investigating 
the probability of student cheating: The relevance of 
student characteristics, assessment items, perceptions 
of prevalence and history of engagement. International 
Journal for Educational Integrity, 2(2), 3-17.   

LaSalle, R. E. (2009) The perception of detection, severity of 
punishment and the probability of cheating. Journal of 
Forensic Studies in Accounting & Business, 1(2), 93-
112. 

Macaulay, A. D. (2015). Socioeconomic Status and Stress as Factors 
in Academic Dishonesty (Unpublished mater’s thesis). 

Madara, D., Namango, S, & Katana, H. (2016). Theories and Models 
Relevant to Cheating-Behaviour. Research on 
Humanities and Social Sciences, 6(17), 108-139. 

McCabe, D. L., & Trevino, L. K. (1993). Academic dishonesty: Honor 
codes and other contextual influences. The journal of 
higher education, 64(5), 522-538. 

Sattler, S., Graeff, P., & Willen, S. (2013). Explaining the decision to 
plagiarize: An empirical test of the interplay between 
rationality, norms, and opportunity. Deviant Behavior, 
34(6), 444-463. 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910  هارس   -جزء ثانً  -الثالث   العدد   -  33  لمجلدا      33
 

 

Simkin, M. G., & McLeod, A. (2010). Why do college students cheat? 
Journal of Business Ethics, 94(3), 441-453. 

Starovoytova, D., & Arimi, M. (2017). Witnessing of Cheating-in-Exams 
Behavior and Factors Sustaining Integrity. Journal of 
Education and Practice, 8(10), 127-141. 

Teixeira, A., & Rocha, M. (2010). Cheating by economics and business 
undergraduate students: An exploratory international 
assessment. Higher Education, 59(6), 663–701. 

Yussof, S. H., & Ismail, S. (2018). Academic Dishonesty Among 
Accounting Students in Malaysia. Management & 
Accounting Review, 17(1), 17-34. 

 

 


