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 الممخص
في  STEMىدفت الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف فاعمية برنامج إثرائي وفؽ اتجاه تعميـ      

تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدى الطالبات الموىوبات في المرحمة المتوسطة، وذلؾ بإتباع 
( طالبة مف 17الدراسة مف )المنيج الشبو تجريبي بتصميـ المجموعة الواحدة، وتكونت عينة 

        الطالبات الموىوبات )بالصؼ الأوؿ متوسط(، واعتمدت الدراسة عمى الأدوات الآتية: 
الصورة المفظية )أ(، وبرنامج إثرائي وفؽ اتجاه تعميـ  -)اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي

STEMائية عند مستوى دلالة ، وقد توصمت الدراسة لمنتائج الآتية: توجد فروؽ ذات دلالة إحص
( بيف متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والبعدي عمى ∝≤0,01)

الدرجة الكمية، والأبعاد الفرعية لاختبار ميارات التفكير الإبداعي لدى الطالبات الموىوبات في 
رائي وفؽ اتجاه تعميـ المرحمة المتوسطة لصالح التطبيؽ البعدي، كما تبيف بأف البرنامج الإث

STEM   لو فاعمية كبيرة في تنمية كؿ ميارة مف ميارات التفكير الإبداعي، وكذلؾ لو فاعمية
        كبيرة في تنمية الدرجة الكمية لاختبار ميارات التفكير الإبداعي لدى الطالبات الموىوبات 

مف التوصيات، والمقترحات  في المرحمة المتوسطة، ووفقاً ليذه النتائج؛ خمصت الدراسة لعدد
 ذات العلبقة.

، STEMالطالبات الموىوبات، ميارات التفكير الإبداعي، اتجاه تعميـ الكممات المفتاحية: 
 برنامج إثرائي.
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Abstract:  
       The current study aimed to identify The Effectiveness of an 
enrichment program based on the direction of STEM education in 
developing the creative thinking skills for gifted Female students in the 
middle stage, This is done by following the quasi experimental approach 
in designing one group, The study sample recognized of (17) gifted 
Female students in the middle stage -First intermediate class-, The 
study depended on the following tools: (Watson- Glasser Critical- Short 
Form - codified, an enrichment program based on the direction of 
STEM education, The study has reached the following results: There 
are differences that indicate statistical significance at indication (0.01αα) 
between the average marks of the experimental group before and after 
application on final degree, and the sub dimensions of creative thinking 
skills test for gifted Female students in the middle stage, And It has 
been shown an enrichment program based on the direction of STEM 
education has a great effectiveness in the development of each skill of 
creative thinking skills, and also has a great effect in the development of 
the overall score to test the creative thinking skills for gifted Female 
students in the middle stage, according to these results, the study has 
concluded a number of recommendations and related suggestions. 
Keywords: Female gifted students, creative thinking skills, STEM 
education, enrichment program. 
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 المقدمة -2
الموىوبوف الثروة واليبة العظيمة مف الله، ىـ العقوؿ المديرة المدبرة لنيضة وحضارة 
الأمـ، ومف المؤكد أنو في زمف المعموماتية، ستكوف خدمة ورعاية الموىوبيف في تحدي كبير 

رات المتسارعة في مختمؼ مناح الحياة، وكذلؾ لمواجية تحديات المستقبؿ. فنتيجة التقدـ والتغي
الصراع والتنافس الشديد بيف الجماعات والدوؿ، في المجالات العممية، والتكنموجية، والاقتصادية؛ 
فإف تقديـ الرعاية المتكاممة لمموىوبيف بيدؼ تنمية استعداداتيـ المتميزة، واستثمار طاقاتيـ إلى 

جية ىذه التحديات، وحؿ المعضلبت التي تعترض مسيرة أقصى درجة ممكنة ضرورة ممحة لموا
 (.01: 3102التنمية الوطنية )القريطي، 

ولتحقيؽ ذلؾ فإف رعاية الموىوبيف تنطمؽ مف مبدأ أف الموىوبوف فئة خاصة في المجتمع؛       
         لأف حاجاتيـ العممية، والنفسية، والاجتماعية، تختمؼ عف غيرىـ؛ فيـ يتعرضوف لكثير
         مف المشاكؿ نظراً لاختلبؼ خصائصيـ عف الآخريف، وبالأخص فئة الموىوبات في 
             مرحمة المراىقة واللبتي غالباً ما ينكرف الموىبة لدييف، والذي أدى إلى قمة ظيور 
، والتكنولوجيا، واليندسة، والرياضيات(، وقد اثبتت الدراسات         الموىوبات في مجالات )العموـ

          اللبتي ظيرف وتميزف في ىذه التخصصات كف يتمتعف بثقة عالية بقدراتيف،  بأف
           عالية، وبالتالي فيف بحاجة إلى رعاية خاصة وفؽ خصائصيف تفكير وميارات

        الحديث ومتطمباتيف؛ لتحقيؽ استثمار مواىبيف بالقدر الكافي لمواجية متطمبات العصر
(Kerr &Mckay, 2014; Neihart,  Pfeiffer  & Cross, 2016) . 

وىذا يعني أف الموىوبات بحاجة إلى تكويف فكر فمسفي لمدفاع عف قدراتيف، واستثمار       
( بأف الشخص المبدع يتصؼ بالاستقلبلية، وتحمؿ 323: 3102مواىبيف وحيث أشار سعادة )

الغامضة وعدـ الاستسلبـ ليا، والقدرة  الغموض، والميؿ إلى تحدي المواقؼ الصعبة والأمور
 العالية عمى التكيؼ حسب الظروؼ والأحواؿ. 

لذلؾ فإف أىـ أساليب الرعاية التي يمكف تقديميا لمطالبات الموىوبات ىي تنمية ميارات       
كر ولتحقيؽ ذلؾ لابد مف إتباع الاتجاىات الحديثة لمتربية والتعميـ لأنيا كما يذالتفكير الإبداعي؛ 
( تيدؼ إلى تنمية العقمية المفكرة الناقدة والمبدعة، والتي تساعد 2: 3102أبو النور ومحمد )

 عمى تحقيؽ الرعاية التربوية الشاممة لمموىوبيف، ومساعدتيـ عمى مواكبة الثورة العممية.
وفي ذات السياؽ يُذْكر أف أىـ الاتجاىات التربوية المعاصرة التي تؤكد عمى ضرورة 

يُعد حالياً مف الاتجاىات ، والذي STEMارات التفكير بالمحتوى العممي ىو اتجاه تعميـ دمج مي
وتقوـ فمسفتو الواعدة في مجاؿ التربية العممية؛ حيث نشأ نتيجة الحاجة الاجتماعية والاقتصادية، 

، والتكنولوجيا، واليندسة والرياضيات(  كما عمى التكامؿ بيف أربعة تخصصات متمثمة في: )العموـ
يقوـ ىذا الاتجاه عمى عدد مف المبادئ التي تركز عمى ميارات القرف الحادي والعشريف 

(Bybee, 2013; Carter, 2013) . 
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، فقد تنبيت وزارة التعميـ في المممكة العربية السعودية STEMونظراً لأىمية اتجاه تعميـ       
يؼ ىذا الاتجاه في البرامج (، كما حرصت الوزارة عمى توظ3100ليذا الاتجاه منذ عاـ )

ضمف STEM الإثرائية لرعاية الموىوبيف واستثمار طاقاتيـ، وتـ إنشاء مركز خاص لتعميـ 
 (.3102مبادرات التحوؿ الوطني )الدوسري، 

( ببناء برامج إثرائية وفؽ اتجاه تعميـ 3102وبناءً عمى ما أوصت بو دراسة عبير خبتي )      
STEM  نموذج الإثراء المعتمد في المممكة العربية السعودية، وما وتوجيييا وفؽ تصميـ

في رعاية وخدمة الموىوبيف والتي STEM توصمت إليو الدراسات حوؿ فاعمية اتجاه تعميـ 
أوصت بإجراء دراسات حوؿ فاعمية ىذا الاتجاه في تنمية ميارات التفكير لدى الطالبات 

(؛ 3102(، وليمى الصاعدي )3102الشمري )الموىوبات في المرحمة المتوسطة كدراستي: ميا 
في تنمية  STEMيتبيف لنا أىمية إجراء دراسة حوؿ فاعمية برنامج إثرائي وفؽ اتجاه تعميـ 

 ميارات التفكير الإبداعي لدى الطالبات الموىوبات في المرحمة المتوسطة.
 مشكمة الدراسة- 1

مجتمع الممثؿ لمدراسة وىفَ الطالبات مف خلبؿ ما تـ عرضو، نجد أف المشكمة تكمف في ال      
الموىوبات في مرحمة المراىقة وىي المرحمة المتوسطة؛ لأف الموىوبات غالباً ما تظير لدييف 
الكثير مف المشاكؿ وبالتحديد في فترة المراىقة؛ وىذا ما يستدعي التركيز عمى تنمية ميارات 

ووضع تصور لاستثمار ما لدييا مف  التفكير ذات العلبقة لموقوؼ عمى أوجو القصور الشخصي،
 جوانب إيجابية. 

الاتجاىات التربوية مف أىـ  STEMبأف اتجاه تعميـ وقد اتضح لنا مما تـ عرضو        
وىذا يقودنا إلى سؤاؿ: المعاصرة التي تؤكد عمى ضرورة دمج ميارات التفكير بالمحتوى العممي، 

مف خلبؿ  ت التفكير الإبداعي، حيث أنوفي تنمية مياراSTEM حوؿ فاعمية اتجاه تعميـ 
تربط اتجاه  -عمى حد عمـ الباحثة-الاطلبع عمى الدراسات السابقة لـ يوجد سوى دراسة عربية 

 (.3102بتنمية ميارات التفكير الإبداعي وىي دراسة الشحيمية )STEM تعميـ 
بمنطقة الباحة، STEM كما يمكف أف تتحدد مشكمة الدراسة مف ناحية تطبيؽ اتجاه تعميـ        

فمف خلبؿ العمؿ كمعممة إثراء لدى فصوؿ الموىوبات بمنطقة الباحة، وبالرغـ مف أىمية اتجاه 
، والتوصيات بتطبيقو في البرامج الإثرائية، وبالرغـ مف ملبحظة انخفاض ميارات STEMتعميـ 

لى مثؿ ىذه التفكير بشكؿ عاـ لدى الطالبات الموىوبات أثناء العمؿ معيف، وحاجتيف إ
عمى -الاتجاىات، إلا أنو حتى الآف لـ يطبؽ ضمف البرامج الإثرائية لدى الطالبات الموىوبات

 في منطقة الباحة. -حد عمـ الباحثة
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والجدير بالذكر أنو مف خلبؿ الاطلبع عمى الدراسات السابقة نجد أف المشكمة أيضاً تكمف      
ع الموىوبيف، وذلؾ في مجاؿ الاستفادة مف اتجاه مSTEM في الناحية التطبيقية لاتجاه تعميـ 

ضمف نموذج البرامج الإثرائية المعتمدة في المممكة العربية السعودية في مجاؿ STEMتعميـ 
الدراسات عمى مستوى المممكة العربية السعودية، حيث لـ يوجد سوى دراسة عبير خبتي 

ئي المعتمد في المممكة العربية تربط بيف النموذج الإثرا -عمى حد عمـ الباحثة-( 3102)
، ومما يؤكد عمى أىمية الربط بينيـ ما ورد في دراسة الجغيماف STEMالسعودية واتجاه تعميـ 

بأنو لـ تظير فاعمية النموذج الإثرائي المعتمد في  Aljughaiman& Ayoub, 2013))وأيوب 
مما يدؿ عمى أىمية إضافة اتجاه  المممكة العربية السعودية في تنمية العمميات العممية المتكاممة

، الذي يبني المعرفة وفؽ فمسفة التكامؿ، لما لعممية التكامؿ بيف المفاىيـ العممية STEMتعميـ 
( بأف 042: 3112أىمية كبير في تنمية ميارات التفكير الإبداعي كما أشار لذلؾ السعدني )

في تطبيؽ الأفكار العممية، التكامؿ في المحتوى وخاصة المواد العممية؛ يساعد الطلبب 
 وممارسة ميارات التفكير.

والتي تركز عمى ( 3102، 3121في )رؤية المممكة العربية السعودية واستجابةً لما ورد       
دور المرأة السعودية وما أوصت بو مف تنمية مواىبيا واستثمار طاقاتيا، وتمكينيا مف الحصوؿ 

تعزيز خبرات الموىوبات وخاصة البرامج الإثرائية في عمى فرصة عمؿ مناسبة، ونظراً لأىمية 
بأنو لابد أف تكوف  (Renzulli& Reis, 2014)بمرحمة المراىقة حيث يذكر رينزولي وريس 

مثؿ ىذه البرامج الإثرائية بمستوى يرقى لعقوؿ الموىوبات ويعزز الجوانب الإيجابية وميارات 
ثبات بصمتيف بالمجتمع.التفكير العميا واللبزمة ليف مف أجؿ تحقيؽ ذ  اتيف وا 

وبناءً عمى ما سبؽ تسعى مشكمة الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف فاعمية برنامج إثرائي وفؽ      
في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدى الطالبات الموىوبات في المرحمة STEM اتجاه تعميـ 

 المتوسطة، وذلؾ مف خلبؿ التحقؽ مف الفرضيات الآتية:
 ضيات الدراسةفر  -3

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في         
التطبيؽ القبمي والبعدي عمى الدرجة الكمية لاختبار ميارات التفكير الإبداعي لصالح التطبيؽ 

 ويتفرع منو عدة فرضيات نوردىا كالآتي: البعدي.
 متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف

 التطبيؽ القبمي والبعدي عمى بُعد ميارة )الأصالة( لصالح التطبيؽ البعدي.
  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في

 التطبيؽ القبمي والبعدي عمى بُعد ميارة )المرونة( لصالح التطبيؽ البعدي.
 د فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في توج

 التطبيؽ القبمي والبعدي عمى بُعد ميارة )الطلبقة( لصالح التطبيؽ البعدي.
  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في

 التفاصيؿ( لصالح التطبيؽ البعدي.التطبيؽ القبمي والبعدي عمى بُعد ميارة )معرفة 
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 أىداف الدراسة -4
في  STEMىدفت الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف فاعمية برنامج إثرائي وفؽ اتجاه تعميـ       

تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدى الطالبات الموىوبات في المرحمة المتوسطة؛ وذلؾ مف خلبؿ 
 الآتي:
 ت رتب درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي التعرؼ عمى الفروؽ بيف متوسطا

 والبعدي عمى الدرجة الكمية لاختبار ميارات التفكير الإبداعي.
  التعرؼ عمى الفروؽ بيف متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي

 والبعدي عمى بُعد ميارة )الأصالة(.
 ات المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي التعرؼ عمى الفروؽ بيف متوسطات رتب درج

 والبعدي عمى بُعد ميارة )المرونة(.
  التعرؼ عمى الفروؽ بيف متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي

 والبعدي عمى بُعد ميارة )الطلبقة(.
 لقبمي التعرؼ عمى الفروؽ بيف متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ ا

 والبعدي عمى بُعد ميارة )معرفة التفاصيؿ(.
 أىمية الدراسة  -5

 تتمثل أىمية الدراسة فيما يأتي:
 اكتسبت الدراسة الحالية أىميتيا مف جانبيف، وىما:

 أولًا: الأىمية النظرية؛ والتي تتمثل بالآتي:
المراجع العربية ليذا ، نظراً لقمة STEMإثراء الأدب التربوي بالجانب المتعمؽ باتجاه تعميـ  -

 الاتجاه.
؛ نظراً STEMإثراء الدراسات العربية بالجانب المتعمؽ بتطبيؽ برامج إثرائية وفؽ اتجاه تعميـ  -

 .-عمى حد عمـ الباحثة-لقمة الدراسات العربية المشابية ليذا الجانب 
وموجيو وفؽ STEM التخطيط النظري لتحديد أبعاد لبناء البرامج الإثرائية وفؽ اتجاه تعميـ  -

 تصميـ النموذج الإثرائي المعتمد في المممكة العربية السعودية.
 ثانياً: الأىمية التطبيقية؛ والتي تتمثل بالآتي:

يفيد إدارات الموىوبيف في STEM البرنامج الإثرائي المُعد لمدراسة الحالية وفؽ اتجاه تعميـ  -
لموىوبيف وفؽ التطمعات الحديثة لممممكة المممكة العربية السعودية لتحقيؽ أىداؼ رعاية ا

 العربية السعودية.
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يُعد نموذج تطبيقي لبرنامج STEM البرنامج الإثرائي المُعد لمدراسة الحالية وفؽ اتجاه تعميـ  -
، وموجو وفؽ تصميـ النموذج الإثرائي المعتمد في المممكة STEMإثرائي وفؽ اتجاه تعميـ 

 العربية السعودية.
فكرة الاستفادة مف STEM نامج الإثرائي المُعد لمدراسة الحالية وفؽ اتجاه تعميـ يدعـ البر  -

 .STEMالروبوتات التعميمية في برامج الإثراء لمموىوبيف وفؽ اتجاه تعميـ 
 مصطمحات الدراسة -6

وردت في ىذه الدراسة بعض المصطمحات والمفاىيـ والتي بحاجة إلى تعريؼ إجرائي      
 كالآتي: لمقصود منيا، وىييوضحيا ويحدد ا

 البرنامج الإثرائي:  
ىو البرنامج العاـ الذي يقوـ بتصميمة وتنفيذه معمـ رعاية الموىوبيف، لتوفير خبرات 
تربوية تتسـ بالتنوع، والعمؽ العممي، والفكري، والتي غالباً لا تتوفر في المنيج المدرسي العاـ 

 (.20: 3112)الجغيماف، 
يا في ىذه الدراسة بأنو: البرنامج الذي يتكوف مف مجموعة مف ويمكف تعريفو إجرائ

المفاىيـ العممية المتسمة بالعمؽ والتنوع بالنسبة لمطالبات الموىوبات بالصؼ الأوؿ متوسط، 
، التكنولوجيا، اليندسة، الرياضيات(، ومبني وفقاً لأبعاد اتجاه  ضمف أربعة مجالات وىي: )العموـ

 صميـ النموذج الإثرائي المعتمد في المممكة العربية السعودية.، وموجو وفؽ تSTEMتعميـ 
 STEM :اتجاه تعميم 

 (Vasquez, Sneider& Comer, 2013: 4)وعرَفو كلًب مف فاسكوز وسنيدر وكومر      
بأنو "نيج متعدد التخصصات لمتعميـ والذي يزيؿ الحواجز التقميدية التي تفصؿ بيف التخصصات 

، و  التكنولوجيا، واليندسة، والرياضيات(، ويدمجيا في تجارب التعمـ الواقعية، وذات الأربعة )العموـ
 الصمة بحياة الطالب".

ويمكف تعريفو إجرائيا في ىذه الدراسة بأنو: الاتجاه الذي تتبعو الباحثة في البرنامج       
الإثرائي بطريقة ، والذي يقدـ المحتوى STEMالإثرائي المُعد لمدراسة الحالية وفؽ اتجاه تعميـ 

بناءً عمى معايير، وأىداؼ، ومبادئ، واستراتيجيات  STEMالتكامؿ بيف المجالات الأربعة لتعميـ
 . STEMحددتيا بعض المؤسسات، والباحثيف الميتميف بتعميـ 

 التفكير الإبداعي:
( بأنو: "عممية يصبح فييا الفرد المتعمـ حساساً (Torrance, 1993ويعرفو تورانس     

مشكلبت، ويواجو النقص والثغرات في المعمومات والعناصر المفقودة )فجوات المعرفة(، لم
فيحددىا يبحث عف الحموؿ، ويقوـ بالتخمينات، ويصوغ الفرضيات ويميزىا، ويعيد اختبارىا، ثـ 

 يقدـ نتائجو بالصيغة النيائية ".
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نتاج أو توليد عدد كبير مف ويمكف تعريفو إجرائيا في ىذه الدراسة: بأنو القدرة عمى إ       
الأفكار الجيدة والصحيحة لمسألة أو مشكمة ما وىو ما يعرؼ بالطلبقة، وكذلؾ القدرة عمى 
نتاج الأفكار البعيدة والماىرة أكثر مف الأفكار الشائعة والواضحة وىو ما يعرؼ  التعبير الفريد، وا 

الأفكار المتوقعة عادةً، والقدرة عمى بالأصالة، والقدرة عمى توليد أفكار متنوعة ليست مف نوعية 
تقديـ إضافات أو زيادات لفكرة ما وىو ما يعرؼ بمعرفة التفاصيؿ؛ ويمكف قياسو مف خلبؿ 

الصورة المفظية )أ(، والذي يقيس قدرة  -الدرجة التي تحصؿ عمييا الطالبة في اختبار تورانس
 ة، معرفة التفاصيؿ(.الطالبة عمى الميارات الآتية: )الأصالة، المرونة، الطلبق

 الموىوبون: 
        عرفتو وزارة المعارؼ ضمف القواعد التنظيمية لرعاية الموىوبيف والمعترؼ بو في       

المممكة العربية السعودية والذي ينص عمى أف: "الطلبب الموىوبوف ىـ الذيف يوجد لدييـ 
          ـ في مجاؿ أو أكثر مف استعدادات وقدرات فوؽ عادية أو أداء متميز عف بقية أقراني

                 المجالات التي يقدرىا المجتمع، ويحتاجوف لرعاية تعميمية لا تتوافر في منيج الدراسة العادية" 
 .(0: 0432وزارة المعارؼ،  )

ويعرفوف إجرائياً بأنيف: الطالبات الموىوبات واللآتي تـ الكشؼ عنيف ضمف محكات وزارة       
يـ في المممكة العربية السعودية لمكشؼ عف الموىوبيف وىي: اجتياز مقياس موىبة المعتمد التعم

وأعمى، والمستفيدات  222لرعاية الموىوبيف في وزارة التعميـ، بدرجة تبمغ مف قبؿ الإدارة العامة 
 مف برامج الرعاية المُقدمة ليف مف الإدارة العامة لرعاية الموىوبيف في منطقة الباحة. 

 المرحمة المتوسطة:
( المرحمة المتوسطة بأنيا" المرحمة الثانية مف السمـ التعميمي 02: 3112يُعرؼ العقيؿ )      

بالمممكة العربية السعودية تمي مرحمة الابتدائية، والطالب يمتحؽ بيا عادة بعد سف الثانية عشرة 
سمية والنفسية لمطالب بيا ثلبث سنوات، وىي بذلؾ تتفؽ مع الخصائص الجمف عمره، ليقضي 

 في سف المراىقة المبكرة".
ويقصد بمرحمة المراىقة تمؾ المرحمة مف حياة الفرد التي تسبؽ الرشد، وتصؿ بالفرد نحو       

(، والمراىقة المبكرة تمتد مف الفترة العمرية ما بيف 0112اكتماؿ النضج )الحوراني والعنزي، 
سريع، وحيث يسعى المراىؽ في ىذه المرحمة لمتخمص ( سنة والتي يبدأ فييا النمو ال02-02)

 (.0192مف السمطات والقيود المحيطة بو )معوض، 
وتُعرؼ المرحمة المتوسطة إجرائياً بأنيا: المرحمة المُكونة لمجتمع الدراسة الحالية،        

رحمة والمحددة بالطالبات الموىوبات بالمرحمة المتوسطة بالصؼ الأوؿ متوسط، كما أنيا الم
 المحددة لمحدود البشرية لمدراسة الحالية.
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 حدود الدراسة -7
 تمت الدراسة الحالية وفق الحدود الآتية:

في تنمية ميارات التفكير  STEMفاعمية برنامج إثرائي وفؽ اتجاه تعميـ  الحدود الموضوعية: -
 الإبداعي لدى الطالبات الموىوبات في المرحمة المتوسطة بمنطقة الباحة.

 -الصؼ الأوؿ متوسط-تمثمت بالطالبات الموىوبات في المرحمة المتوسطة  لحدود البشرية:ا -
 بمنطقة الباحة.

 ىػ.0421-0429تـ تطبيؽ الدراسة خلبؿ الفصؿ الدراسي الثاني لعاـ  الحدود الزمانية: -
ة الدراسة في الفصوؿ الخاصة بتجميع الموىوبات، وذلؾ بإدار تـ تطبيؽ  :الحدود المكانية -

 التعميـ بمنطقة الباحة، وتحديداً بمدرسة )متوسطة عمرة بنت معاوية الأنصارية ببمجرشي(.
 الإطار النظري -8

تضمف الإطار النظري لمدراسة الحالية أربعة محاور رئيسية وىي كالآتي: اتجاه تعميـ 
STEMا يمي عرض ، التفكير الإبداعي، الموىوبوف والبرامج الإثرائية، المرحمة المتوسطة، وفيم

 تفصيمي لممحاور:
 STEMالمحور الأول: اتجاه تعميم 

؛ ىو مبدأ التكامؿ STEMأف أحد الأمور اليامة التي تقوـ عمييا فمسفة اتجاه تعميـ  
والذي يعني تحطيـ انعزاؿ المواد عف بعضيا البعض، ومعالجة الاتصالات الأصيمة بيف العموـ 

( 043: 3112(، ويعرؼ السعدني )Honey et al., 2014والرياضيات والتكنولوجيا )
التكامؿ: "بأنو أحد المداخؿ التي تقدـ بيا المفاىيـ والمبادئ العممية عمى نحو يؤكد عمى الوحدة 

." حداث الفواصؿ بيف مجالات العموـ  الأساسية لمفكرة العممية، ويتجنب التكرار وا 
    عيد النظر في المعايير السابقةأما الإضافة الجديدة ليذا الإصلبح فكانت عندما أُ         

لتعميـ المواد العممية لتقديـ مخطط لجميع الولايات، واعتماد معايير مشتركة في مجاؿ تعميـ 
، حيث نُشر عاـ )  ( دليؿ جديد عمى ما ينبغي لجميع الطلبب معرفتو والتمكف منو،3103العموـ

وقد أشار ىذا (، k-12ي عشر )وىو إطار التربية العممية لمصفوؼ مف التمييدي إلى الثان
الدليؿ إلى أف الاكتفاء بعمميات التحري وجمع البيانات واستخلبص النتائج أمور غير كافية، 
  حيث يجب عمى الطلبب معرفة كيفية تطبيؽ ما تعمموه في المواقؼ العممية التي قد تواجييـ

ممارسات اليندسية في الحياة اليومية، ومف ىنا أضيفت اليندسة، والمتمثمة بتطبيؽ ال
(Vasquez  et al., 2013: 54). 
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 :STEMأىداف اتجاه تعميم 
لا يقتصر عمى اكتساب المعارؼ والمفاىيـ مف STEMأف اليدؼ الأساسي لاتجاه تعميـ 

، فيجب أف يتعدى ىذه النظرة التقميدية ليصؿ إلى STEMالمجالات الأربعة الخاصة بتعميـ 
 (.Bybee, 2013: 64تطبيؽ ىذه المفاىيـ )

            وقد وضعت الولايات المتحدة الأمريكية ثلبثة أىداؼ عامة لتحقيؽ الفاعمية      
 National Research)نذكرىا كما أوردىا مجمس البحوث الوطني STEM المرجوة مف تعميـ 

Council, 2011: 4-5 :كالآتي ) 
مطاؼ بدرجات تؤىؿ لوظائؼ اليدؼ الأوؿ: زيادة عدد الطلبب الذيف يمتحقوف في نياية ال -

متقدمة في مجالات )العموـ والتكنولوجيا واليندسة والرياضيات(، وتوسيع مشاركة النساء 
 .والأقميات في تمؾ المجالات

، والتكنولوجيا،  - اليدؼ الثاني: زيادة أعداد القوى العاممة القادرة عمى إدارة مجالات )العموـ
 شاركة النساء والأقميات في تمؾ القوة العاممة.واليندسة، والرياضيات(، وتوسيع نطاؽ م

، والتكنولوجيا، واليندسة، والرياضيات( لجميع الطلبب  - اليدؼ الثالث: محو الأمية في )العموـ
؛ أذ تتطمب القرارات STEMبما في ذلؾ أولئؾ الذيف لا يتابعوف الميف المرتبطة بمجالات 

 بشكؿ متزايد لمفيـ العممي والتكنولوجي. الشخصية والمجتمعية في القرف الحادي والعشريف 
 ,MacFarlaneويشير ماكفارليف (:NGSSالجيؿ الجديد مف معايير تعميـ العموـ )

؛ لأنيا تساعد STEM( لاتجاه تعميـ NGSS( إلى أىمية معايير تعميـ العموـ )(71 :2016
عطاء الطلبب عمى تعزيز الاستيعاب المفاىيمي لدى الطلبب بشكؿ كبير، كما تساعد عمى إ

فرصة لتطوير التفكير الإبداعي والناقد، وكما يمكف ربط ىذه الممارسات بمواضيع ذات أىمية 
 كبرى كمواضيع المنافسات العالمية لتزداد الممارسات تعقيداً بتقدـ خبرات الطلبب ومواىبيـ.

سات؛ ( مجموعة واسعة مف الممار NGSSويتضمف كؿ معيار مف معايير تعميـ العموـ )      
، فيما يمي نورد STEMالتكامؿ بيف المجالات الأربعة لمجالات تعميـ بحيث يحقؽ كؿ معيار 
 .(NGSS Release, 2013: 1-15)ممارسات كؿ معيار: 

(، وتحديد المشكلبت   - ممارسات العموـ واليندسة وتتمثؿ في:طرح الأسئمة )خاصة بالعموـ
، أو تخطيط وتنفيذ الأبحاث، أو تحميؿ )خاصة باليندسة(، أو تطوير واستخداـ النماذج

 ،) وتفسير البيانات، أو استخداـ التفكير الحسابي والرياضي، ووضع تفسيرات )خاصة بالعموـ
 ووضع حموؿ )خاصة باليندسة(، والنقاش البناء القائـ عمى الدليؿ.

المادة، أو المفاىيـ الشاممة وتتمثؿ في: الأنماط والنماذج، أو نظاـ الأنظمة، أو الطاقة و  -
 التركيب والوظيفة، أو الاستقرار والتغير.

الأفكار والتخصصات الأساسية تتمثؿ في: التخصصات العممية كالفيزياء، أو البيولوجيا   -
.والجيولوجيا، أ  و تطبيقات العموـ
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في المممكة العربية السعودية وتوافقو مع رؤية الحاضر لممستقبل STEM اتجاه تعميم 
(1030:) 

تسعى وزارة التعميـ بالمممكة العربية السعودية لتبني أحدث التوجيات الناجحة في مجاؿ        
( حيث ذكرت بأف 232: 3102رعاية الطلبب وتنمية مواىبيـ، وأشارت لذلؾ ىند الدوسري )

بصفتو أحد أىـ السياسات التي تستيدؼ STEMوزارة التعميـ السعودية تنبيت لأىمية تعميـ 
، تحسيف أداء الطلب ، واليندسة، والرياضيات(، وقد تبنت المممكة والتكنولوجياب في )العموـ

 (. 3100العربية السعودية ىذا الاتجاه منذ عاـ )
( وحتى ىذا العاـ خطت خطوات كبيرة وناجحة 3100ومف الملبحظ أف المممكة منذ عاـ )      

رات كاف أىما كما ذكرت إلا أف ظيور عدد مف المبر STEMفي مجاؿ المبادرات لاتجاه تعميـ 
( في مؤشر الابتكار 3102( تراجع المممكة العربية السعودية عاـ )3102ىند الدوسري )

 .STEMالعالمي السبب وراء القرار الوزاري الحاسـ والذي أمر بأنشاء مركز خاص بتعميـ 
في ( 3121( بأف رؤية المركز تتسؽ مع رؤية المممكة )3102وأضافت ىند الدوسري )      

تحقيؽ عدد مف الأىداؼ الخاصة بوزارة التعميـ وفؽ الرؤية ومف أىميا: )تحسيف البيئة المحفزة 
للئبداع والابتكار، إعداد جيؿ متمكف وشغوؼ بالمواد العممية، تعزيز القيـ والميارات الأساسية 

ة في لمطلبب، وتمبية متطمبات سوؽ العمؿ(، بالإضافة إلى المساىمة في تحقيؽ طموح المممك
 تحقيؽ مرتبة تنافسية عالمية متقدمة في الاقتصاد المعرفي والصناعي.

ومف ىنا يأتي دورنا كمربيف وباحثيف في السعي وراء تحقيؽ ىذه الرؤى لممممكة العربية       
، ورغـ انتشار ىذا الاتجاه بصورة كبيرة STEMالسعودية مف خلبؿ تبني ودعـ اتجاه تعميـ 

-ـ الموىوبيف، إلا أف كثيراً ما يتـ التطبيؽ بشكؿ خاطئ ليذا الاتجاه وخصوصاً في مجاؿ تعمي
 لما يتطمب ىذا المجاؿ مف وعي تاـ بشروطو ومعاييره قبؿ التطبيؽ.  -عمى حد عمـ الباحثة

 المحور الثاني: التفكير الإبداعي.
، ويرتبط يعتبر التفكير الإبداعي مف أكثر أنواع التفكير تداولًا عند العمماء والتربوييف

بظاىرة إنسانية أعـ وىي الإبداع التي أصبحت مف متطمبات العصر الحديث، ويعرؼ التفكير 
الإبداعي عمى أنو: نشاط عقمي مركب وىادؼ يعمؿ عمى توجييو رغبة قوية في البحث عف 

 (.3119:31الحموؿ أو التوصؿ إلى نواتج أصيمة لـ تكف معروفة أو مطروحة مف قبؿ )دناوي، 
 التفكير الإبداعي:ميارات 
بمراجعة أكثر الاختبارات شيوعاً لمتفكير الإبداعي، وىو اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي      

 (:044-040: 3102، وآخروفنجد أف التفكير الإبداعي يشمؿ الميارات التالية )العتوـ 
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نتاج الأفكار البعيدة والم - اىرة أكثر مف الأفكار الأصالة: وتعني القدرة عمى التعبير الفريد، وا 
 الشائعة والواضحة.

 المرونة: وتعني القدرة عمى توليد أفكار متنوعة ليست مف نوعية الأفكار المتوقعة عادةً. -
الطلبقة: وتعني القدرة عمى إنتاج أو توليد عدد كبير مف الأفكار الجيدة والصحيحة لمسألة أو  -

 مشكمة ما نيايتيا حرة ومفتوحة.
صيؿ: وتعني القدرة عمى تقديـ إضافات أو زيادات لفكرة ما، تقود بدورىا إلى معرفة التفا -

 زيادات أو إضافات أخرى.
 المحور الثالث: الموىوبون والبرامج الإثرائية.

أف اكتشاؼ المواىب يعتبر أمر ميـ، والأىـ منو تنمية المواىب بتييئة الظروؼ المناسبة      
 (.02: 3103ليا ورعايتيا )الطنطاوي، 

وفي ضوء ما سبؽ نورد أىـ أبعاد التعريؼ بالموىوبيف وطرؽ رعايتيـ، حتى يُمكننا       
بناء البرامج المناسبة ليـ، وفؽ خصائصيـ ومتطمباتيـ، لإعداد الموىوبيف  كمربيف وباحثيف في

 الإعداد الجيد:
 خصائص الموىوبين:

موىوبيف إلى أنو حسب نظاـ ستيرنبرغ الجدير بالذكر أنو بالرغـ مف وجود التمايز بيف ال      
(Sternberg فقد أفترض خمس خصائص مشتركة 22: 3102، وآخروف( )الوارد في قطامي )

 بيف الموىوبيف وىي كالآػتي: 
 الندرة وقمة الحدوث: أذ أف الموىوب يمتمؾ مستوى عالي في أحد الخصائص المميزة. -
 التفوؽ: في مجاؿ معيف. -
 ي الإنتاج: سواء إنتاج فني أو عممي.الوفرة والغزارة ف -
 الوجودية والبروز: الموىوب حاضر ولو وجود متميز، ويحرز درجات عمميو عالية. -
القيمة الاجتماعية للؤداء المتميز: غالباً كؿ ما يصؿ إليو الموىوب يكوف ذا قيمة اجتماعية  -

 ومفيدة لممجتمع والأمة.
اذا يختمفف، وما ىي أكثر المراحؿ خطورة الموىوبات كفئة خاصة ضمف الموىوبيف بم

 عمى الموىبة لدييف:
تحظى الموىوبات بصفتيف إحدى المجموعات الفرعية لتربية الموىوبيف في ىذه الأياـ بمزيد      

مف الاىتماـ؛ والسبب وراء ذلؾ وجود كثير مف الفروؽ بيف الموىوبات والموىوبيف، ولذلؾ تذكر 
وىوبات يعتبرف ضمف الموىوبيف ذوي الحاجات الخاصة، ( بأف الم393: 3101السرور )

 وبالتالي يحتجف إلى الرعاية والاىتماـ بشكؿ خاص.
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وحتى تتضح الرؤية نورد فيما يمي الصفات الشخصية، والمعرفية التي قد تفسر سبب      
 (:Kerr &Mckay, 2014؛ 3103، وآخروفتصنيؼ الموىوبات كفئة فرعية )روبنسوف 

روؽ المنتشرة جداً عمى نطاؽ واسع والمبنية عمى نتائج معدلات الذكاء ىي أف مف أحد الف -
 قدرات الموىوبيف مف فئة الذكور تتجاوز قدرات الموىوبات في المجالات الرياضية المنطقية.

 الموىوبات لدييف ثقة أقؿ بقدراتيف الأكاديمية. -
 تيف.الإنكار المتواصؿ لمواىبيف، وعدـ الثقة والايماف بقدرا -
        ومما ينبغي التنويو إليو ما ذكر بعض التربويوف وعمماء النفس بأف الفترة ما بيف        
              ( سنة مف أكثر السنوات خطورة عمى الموىوبات أذ أف أغمب الموىوبات02-00)

نكار الموىبة،           في ىذه المرحمة تخميف عف تطمعاتيف، حيث تزداد لدييف قمة الثقة وا 
                          والذي أدى إلى قمة ظيور الموىوبات في مجالات الوظائؼ لممواد العممية 

(Kerr &McKay, 2014; Neihart  et al., 2016)    . 
           وىذا يقودنا لسؤاؿ: كيؼ يمكننا أف نتجاوز ذلؾ وأف نساعد الفتاه في تحقيؽ      

              لمقترحات لتعزيز خبرات الطالبات الموىوبات في مرحمةذاتيا، وقٌد قُدمت بعض ا
المراىقة، ولتنمية ميارات التفكير الناقد لدييا والمبنية عمى الدراسات نوردىا كالآتي 

(Renzulli& Reis, 2014; Neihart  et al., 2016): 
 ءً عمى رغباتيف وميوليف.الأنشطة الإثرائية لتعريض الطالبات لطائفة واسعو مف الخبرات، بنا -
برامج مكثفة في الرياضيات والعموـ أذ أظيرت الدراسات أف الطالبات الموىوبات المشاركات  -

في مثؿ ىذه البرامج أظيرف تميزاً واضحاً، وعند مقارنتيف باللبتي لـ يمتحقف بيذه البرامج 
ع ميارات التفكير تبيف أف طموحاتيف التربوية كانت أعمى بكثير، والتي أدت إلى ارتفا

 لدييف. 
 برامج رعاية الموىوبين:

          مف مبدأ أف الموىوبوف فئة خاصة، وذوي صفات وخصائص تختمؼ عف    
   العادييف، وأف الموىوبوف ثروة وطنية والعناية بيـ تخدـ المجتمع ويحتاجوف إلى الرعاية

             عظمى مف الطمبة والتي تقعوأف مناىج التعميـ تبُنى وفؽ احتياج الغالبية ال الخاصة،
         مف القدرات، وأف حاجات الموىوبيف تختمؼ عف العادييف، فيـ بحاجة  حوؿ المتوسط 
تتسـ بالتحدي، وىـ بحاجة لمتعمـ بشكؿ خاص ومختمؼ؛ لذا فالعمؿ عمى  لتجارب وخبرات

          ؛3102أبو النور ومحمد، ضرورة يفرضيا التقدـ الحضاري في مختمؼ نواحي الحياة ) رعايتيـ
 (.3102، وآخروفوقطامي 
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وبناءً عمى الدراسة الحالية والتي تقدـ البرنامج الإثرائي كأداة لتقديـ الرعاية اللبزمة لمطالبات      
 الموىوبات بالمرحمة المتوسطة، نورد فيما يمي بعض المعمومات اليامة عف البرامج الإثرائية:

 الإثرائية لمموىوبين:الإثراء والبرامج 
برامج تتضمف تنظيـ مجموعة مف الخبرات بشكؿ إثرائي، بحيث يكوف مناسب  البرامج الإثرائية:

لمستوى الطلبب العقمي، مما يساعدىـ عمى تنمية مياراتيـ، ومواىبيـ العقمية بكفاءة أكبر 
 (.21: 3103)الطنطاوي، 

 سعودية:النموذج الإثرائي المعتمد في المممكة العربية ال
يعتبر نموذج الإثراء المدرسي ىو النموذج المعتمد في المممكة العربية السعودية لرعاية      

الطلبب الموىوبيف مف خلبؿ تقديـ البرامج الإثرائية، وىو أنموذج تربوي يعمؿ كإطار عاـ منظـ 
الظروؼ البيئية  لمبرامج الإثرائية التي يتـ تقديميا لمطلبب الموىوبيف، وتـ تطويره ليتناسب مع

والاجتماعية في المممكة العربية السعودية والوطف العربي، ويعمؿ عمى إيجاد صيغة مف التفاعؿ 
بيف ثلبث جوانب وىي: )محتوى عممي متعمؽ، وميارات البحث والتفكير، وسمات شخصية 
          واجتماعية(؛ وذلؾ مف خلبؿ تييئة محتوى عممي متنوع عبر ثلبث مراحؿ وىي:

 (.3103مرحمة الاستكشاؼ، مرحمة الإتقاف، مرحمة التميز( )الجغيماف، )
وبالتالي يمكف تبني التعريؼ الآتي لمبرنامج الإثرائي: ىو البرنامج العاـ الذي يقوـ بتصميمة      

وتنفيذه معمـ رعاية الموىوبيف، لتوفير خبرات تربوية تتسـ بالتنوع، والعمؽ العممي، والفكري، 
 (.20: 3112لا تتوفر في المنيج المدرسي العاـ )الجغيماف،  والتي غالباً 

 معايير البرنامج الإثرائي وفق نموذج الإثراء المعتمد في المممكة العربية السعودية:
المعايير التي يجب توافرىا في كؿ برنامج إثرائي، موجو وفؽ تصميـ نموذج الإثراء       

( بعد رجوعيا 14: 3102كما حددتيا عبير خبتي )المعتمد في المممكة العربية السعودية، 
للؤدب النظري الخاص بالنموذج الإثرائي المعتمد في المممكة العربية السعودية كما ورد في 

 ( كالآتي:3112)الجغيماف، 
 التعمؽ والتوسع في المادة العممية المقدمة لمموىوبيف. -
 توحة.تزويد الطلبب بفرص تعميمية قائمة عمى الأسئمة المف -
التكامؿ بيف الخبرات التعميمية، وميارات التفكير العميا، وتنمية النواحي الشخصية والاجتماعية  -

 لمموىوبيف.
 توفير الفرص لمموىوبيف مف أجؿ المشاركة في اختيار المحتوى. -
 ارتباط محتوى البرنامج بحاجات المجتمع. -
 يف.احتواء البرنامج عمى ميارات القرف الحادي والعشر  -



 ديسامية عبد الخالق عمر الغامأ /  STEM فاعمية برنامج إثرائي وفق اتجاه تعميم 
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 المحور الرابع: المرحمة المتوسطة.
بالنسبة لمطالبات الموىوبات، تعتبر المرحمة المتوسطة مرحمة في غاية الخطورة، نظراً        

لكوف ىذه المرحمة ىي مرحمة المراىقة المبكرة، والتي غالباً ما تعاني فييا الطالبة الموىوبة مف 
نكار لمموىبة ولمقدرا ت الأكاديمية، وكما تـ ذكره سابقاً بأف الفترة ما بيف الكثير مف المشاكؿ، وا 

 ( سنة مف أكثر السنوات خطورة عمى الموىوبات.  02-00)
ويقصد بمرحمة المراىقة تمؾ المرحمة مف حياة الفرد التي تسبؽ الرشد، وتصؿ بالفرد نحو       

لفترة العمرية ما بيف (، والمراىقة المبكرة تمتد مف ا0112اكتماؿ النضج )الحوراني والعنزي، 
( سنة والتي يبدأ فييا النمو السريع، وحيث يسعى المراىؽ في ىذه المرحمة لمتخمص 02-02)

 (.0192مف السمطات والقيود المحيطة بو )معوض، 
 الدراسات السابقة -9

 المحور الأول: الدراسات التي تناولت النموذج الإثرائي المعتمد في المممكة العربية السعودية.
( بإجراء دراسة شبو تجريبية، ىدفت إلى معرفة أثر نموذج الواحة الإثرائي 3100قاـ أيوب )     

عمى القدرات التأممية والمرونة المعرفية والذكاء العممي لدى الطمبة الموىوبيف: دراسة تقويمية، 
تـ تطبيؽ ( طالباً مف الطلبب الموىوبيف بالصؼ الأوؿ والثاني متوسط، و 30وتكونت العينة مف )

البرنامج الإثرائي عمى المجموعة الواحدة، والمتضمف موضوع )الطاقة(، وللئجابة عف أسئمة 
الدراسة تـ تطبيؽ مقياس التأمؿ الذاتي والبصيرة ، ومقياس المرونة المعرفية، ومقياس اختبارات 

اذ القرار، الذكاء العممي حيث تـ اختيار ثلبثة اختبارات مف بطارية اختبار ارورا وىي: )اتخ
التعامؿ بالنقود، قص الورؽ(، طبقت الأدوات تطبيؽ قبمي وبعدي، وتوصمت الدراسة إلى وجود 
فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط الدرجات في التطبيؽ القبمي والبعدي لصالح التطبيؽ 

سة بضرورة البعدي لكلًب مف القدرات التأممية، والمرونة المعرفية، والذكاء المعممي، وأوصت الدرا
إخضاع البرامج الإثرائية المٌعدة وفؽ الأنموذج الإثرائي لمدراسات وذلؾ لمبحث عف آثارىا، وتقويـ 

 نقاط الضعؼ.
( إلى التعرؼ عمى أثر برامج الإثراء المدرسية في المممكة 3100وىدفت دراسة الجغيماف )      

و التعمـ وتنمية الدافعية نحو الإنجاز، العربية السعودية عمى تنمية التفكير الإبداعي والاتجاه نح
( طالباً 320، وتكونت عينة الدراسة مف )ولتحقيؽ اليدؼ استخدـ الباحث المنيج الشبو تجريبي

مف الطمبة الموىوبيف بالصفوؼ الرابع، والخامس، والسادس الإبتدائي، وتوزعت العينة عمى ستة 
ايؿ عسير، والدماـ، والأحساء، وبعد اختيار مدف ىي: مكة المكرمة، والمدينة المنورة، جدة، ومح

العينة تـ تعريض العينة المكونة مف مجموعة واحدة لبرنامج الإثراء المدرسي المعتمد عمى 
النموذج الإثرائي المعتمد في المممكة العربية السعودية لموضوع )المياه مصدر لمحياة(، ولمدة 

تطبيؽ اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي  فصؿ دراسي كامؿ، وللئجابة عف أسئمة الدراسة تـ
ومقياس الاتجاه نحو التعمـ، ومقياس الدافعية نحو والذي يقيس: )الطلبقة، والمرونة، والأصالة(، 
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تطبيؽ قبمي وبعدي، وقد توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في  الإنجاز
ر الإبداعي، والاتجاه نحو التعمـ، والدافعية التطبيؽ القبمي والبعدي لصالح التطبيؽ البعدي لتفكي

نحو الإنجاز، وقد أوصت الدراسة بأىمية تمبية احتياجات الموىوبيف مف خلبؿ تطبيؽ البرامج 
الإثرائية وفؽ النموذج الإثرائي المعتمد في المممكة العربية السعودية، والذي أثبت فاعميتو لتمبية 

 احتياجات الموىوبيف. 
( دراسة شبو تجريبية، تيدؼ إلى 3100مف الجغيماف ومعاجيني وبركات ) وأجرى كؿُ       

الكشؼ عف دور الأنموذج الإثرائي في تنمية الأداء الصفي العاـ وميارات التفكير والبحث 
العممي لدى الطلبب الموىوبيف في مدارس التعميـ العاـ في المممكة العربية السعودية، وتكونت 

طالباً وطالبة ضمف الطلبب الموىوبيف في جميع مراحؿ التعميـ و ( 322عينة الدراسة مف )
( برنامج تعميمي قائـ عمى الأنموذج الإثرائي، وللئجابة عف أسئمة الدراسة تـ تبني بطاقة 42)

( فقرة تتضمف: )ملبحظة الأداء 41ملبحظة والمعدة مف قبؿ فريؽ مف المتخصصيف وتتضمف )
العممي(، وتوصمت الدراسة إلى وجود درجة مرتفعة مف الصفي، وميارات التفكير، والبحث 

التطور في الأداء الصفي وميارات التفكير والبحث العممي، وسجمت أعمى الدرجات لمميارات 
الآتية: )إظيار قدرة عالية عمى توليد الأفكار، ممارسة خطوات حؿ المشكلبت بصورة تمقائية، 

والسمبيات(، وأوصت الدراسة إلى اختيار أنشطة  ميارات القدرة التحميمية، تحديد الإيجابيات
منسجمة مع الأحداث الجارية، في ضوء حاجات الموىوبيف، وعدـ التركيز عمى الناحية المعرفية 

 في مثؿ ىذه البرامج بؿ لابد مف الاىتماـ بتوظيؼ المعرفة بالتدريب عمى ميارات التفكير.
دراسة تحميؿ  Aljughaiman& Ayoub, 2013))وأجرى كؿُ مف الجغيماف وأيوب       

بنات( المقاـ  -ىدفت إلى تقييـ فاعمية البرنامج التنفيذي لأنموذج الواحة الإثرائي )بنيفبعدي، 
 مختمؼ أبعادفي مدارس التعميـ العاـ في المممكة العربية السعودية لمراحؿ التعميـ الثلبث عمى  

( طالباً وطالبة مف ضمف الطلبب 2111البرامج الإثرائية، وقد شممت العينة أكثر مف )
( طالباً وطالبة مف المرحمة الابتدائية، 244)الموىوبيف المشاركيف بالبرامج الإثرائية ما بيف 

         ،( طالباً وطالبة مف المرحمة الثانوية222( طالبا وطالبة مف المرحمة المتوسطة، و)230و)
  أنموذج الواحة الإثرائي بيف عامي ( دراسة قائمة عمى22وفي ىذه الدراسة تـ تحميؿ )

ذات دلالة ( والتي أجريت عمى مراحؿ التعميـ الثلبث، وكانت النتيجة فروؽ 3111-3100)
إحصائية عمى متغيرات القدرات التحميمية، والقدرات الإبداعية، والتفكير النقدي، وحؿ المشكلبت، 

تأثير كبير ليذه البرامج عمى متغير  والدافعية للئنجاز والاتجاه لمتعمـ، في حيف لـ يكف ىناؾ
وعند مقارنة ممارسات البرامج الميدانية مع الممارسات العممية في العمميات العممية المتكاممة، 

رعاية الموىوبيف  بالمدارس، وتقويـ أداء البرنامج في ضوء معايير جودة البرامج الإثرائية 
ادر إيجابية في ىذه المقارنة، خصوصاً المعتمدة في أنموذج الواحة كشفت النتائج وجود بو 

الجانب التنظيري والإطار العاـ، لمبرنامج التنفيذي، مع وجود قصور في بعض الجوانب 
 التفصيمية، خصوصاً الجوانب المتطمبة مرونة مف الإدارات لتسييؿ تطبيؽ البرنامج.
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مقترح قائـ عمى  فاعمية برنامج إثرائيإلى تحديد  (3102وىدفت دراسة عبير خبتي )       
( والتربية مف أجؿ التنمية المستدامة عمى تنمية ميارات حؿ المشكلبت لدى STEMمدخمي )

موىوبات المرحمة الابتدائية بجدة، ولتحقيؽ اليدؼ استخدمت الباحثة المنيج الشبو تجريبي، 
سادس طالبة مف الطالبات الموىوبات في الصفيف الخامس وال (22وتكونت عينة الدراسة مف )

 STEM مقترح )الربع ليس خالياً( القائـ عمى مدخميالابتدائي، وتـ تطبيؽ البرنامج الإثرائي ال
عمى المجموعة الواحدة، وللئجابة عف أسئمة الدراسة طُبؽ   والتربية مف أجؿ التنمية المستدامة

سة إلى وتوصمت الدرامقياس ميارات حؿ المشكلبت المُعد ليذه الدراسة تطبيؽ قبمي وبعدي، 
الإثرائي في تنمية ميارات حؿ المشكلبت لصالح خمس ميارات مف الميارات فاعمية البرنامج 

المحددة بالمقياس، وأما ميارة )التأمؿ في الحؿ( فقد أظيرت النتائج عدـ فاعمية البرنامج في 
بيف والتنمية المستدامة في برامج الموىو STEM تنميتيا، وقد أوصت الباحثة باستخداـ مدخمي 

عداد بحوث ودراسات  الإثرائية، وتدريب المعمميف عمى تصميـ البرامج الإثرائية وفؽ ذلؾ، وا 
لدراسة أثر ىذيف المدخميف في تنمية ميارات القرف الحادي والعشريف، أو الاتجاه نحو 

 لدى الموىوبيف في البيئة السعودية. STEM تخصصات تعميـ 
شبو تجريبية، ىدفت إلى تقصي أثر التعميـ القائـ عمى ( بدراسة 3102وقامت ىند الجيني )     

النموذج الإثرائي في تنمية ميارات التفكير الإبداعي في مادة العموـ لطالبات المرحمة المتوسطة 
( طالبة مف الطالبات 23بمدرسة الموىوبات منطقة جدة التعميمية، وتكونت العينة مف )

التعميـ عمى طالبات المجموعة الواحدة وفؽ دليؿ  الموىوبات بالصؼ الأوؿ متوسط، وتـ تطبيؽ
        المعمـ المٌعد لمدراسة وفؽ الأنموذج الإثرائي ومف مواضيع مادة العموـ لمصؼ الأوؿ
متوسط، وللئجابة عف أسئمة الدراسة تـ تطبيؽ مقياس تورانس لمتفكير الإبداعي والذي يقيس: 

وبعدي، وتوصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات  )الطلبقة، والمرونة، والأصالة(، تطبيؽ قبمي
دلالة إحصائية بيف متوسط الدرجات في التطبيؽ القبمي والبعدي لصالح التطبيؽ البعدي، 
وأوصت الدراسة بأىمية تطبيؽ الأنموذج الإثرائي مع الموىوبيف، وتكثيؼ الدراسات حوؿ ىذا 

 الأنموذج.   
 والتفكير الإبداعي.STEM يم المحور الثاني: الدارسات التي تناولت تعم

( إلى تقصي أثر استخداـ منحى العمـ والتكنموجيا 3102ىدفت دراسة أحلبـ الشحيمية )     
في تنمية التفكير الإبداعي وتحصيؿ العموـ لدى طمبة الصؼ STEM) واليندسة والرياضيات )

( طالباً وطالبة 20مف )الثالث الأساسي، واتبعت الدراسة المنيج شبو التجريبي، وتكونت العينة 
مف الصؼ الثالث الأساسي بمحافظة مسقط، تـ توزيعيـ إلى مجموعتيف: المجموعة التجريبية 

       STEM)( طالباً وطالبة تـ تدريسيـ أحد وحدات العموـ بطريقة منحى )20وتكونت مف )
وتكونت مف  مف خلبؿ دليؿ الأنشطة التكاممية الذي تـ إعداده ليذه الدراسة، وعينة ضابطة

وللئجابة عف أسئمة الدراسة ( طالباً وطالبة تـ تدريسيـ أحد وحدات العموـ بالطريقة السائدة، 21)
تـ تطبيؽ مقياس تورانس لمتفكير الإبداعي تطبيؽ قبمي وبعدي، كما تـ إعداد اختبار تحصيمي، 
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لتطبيؽ القبمي وتوصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط الدرجات في ا
والبعدي لصالح التطبيؽ البعدي في كلًب مف مقياس تورانس لمتفكير الإبداعي، وكذلؾ الاختبار 

؛ لما لو مف أثر في STEM)التحصيمي، وأوصت الدراسة بأىمية تدريس العموـ وفؽ منحى )
 .  تنمية التفكير الإبداعي والتحصيؿ الدراسي في مادة العموـ

( إلى تحديد خصائص برامج ومناىج Carter, 2013تي أجراىا كارتر )وىدفت الدراسة ال     
STEM المتكاممة، استخدمت الدراسة ثلبث دورات لدلفي، حُدد مف خلبليا وبشكؿ دقيؽ الإجابة

، والخصائص التي تميز ىذه STEMعف: )العناصر اللبزمة لإعداد وتطوير مناىج وبرامج 
عمى نوع واحد مف التخصصات، والمعايير التي عمى المناىج الدراسية عف غيرىا التي تقوـ 

فحص ، و STEMأساسيا يتـ تصنيؼ البرنامج أو المشروع أو المنياج عمى أنو مبني عمى تعميـ 
ما إذا كاف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الخصائص المحددة وفؽ آراء أعضاء ىيئة 

، والرياضيات، أو التكنولوجيا والي          (، وقد توصمت الدراسة لنتائج ندسةالتدريس في العموـ
          التي  جولة المسح الثالث المسؤوؿ عف الشرط اللبزـ والكافي للبتفاؽدقيقة مف خلبؿ 

تميز ىذه المناىج الدراسية عف غيرىا  والتي تقوـ عمى نوع واحد مف التخصصات وكاف أىميا: 
ينبغي استخداـ المفاىيـ وف المشاكؿ الناقد، و )أف يكوف التَعمـ متمركز حوؿ المشاريع، وأف تك

الشاممة وميارات التفكير كالتفكير الناقد وحؿ المشاكؿ لدعـ وجيات نظر متعددة التخصصات 
 لمعموـ والرياضيات مف أجؿ فيـ أفضؿ لمعالـ مف حولنا(.

بإجراء  Sahin, Gulacar, &Stuessy, 2014))وقاـ كؿُ مف ساىيف وغولاكاروستيسي     
راسة مسحية، ىدفت إلى التعرؼ عمى تصورات طلبب المدارس الثانوية حوؿ آثار أولمبياد د

وتنمية ميارات القرف الحادي والعشريف، STEM العموـ الدولية عمى الطموحات المينية نحو 
، والتكنولوجيا، واليندسة، والرياضيات(، وتطوير حيث  ييتـ أولمبياد العموـ بموضوعات )العموـ

التي يحتاجيا الطلبب لمعمؿ في عالـ سريع التغير ومتعدد الثقافات ومتعدد الأعراؽ  الميارات
( بمد مف 20(( في023وقد تـ جمع البيانات مف المشاركيف والبالغ عددىـ ) ومتعدد المغات،

المرحمة الثانوية مف الفئتيف الطلبب والطالبات، والمشاركيف في المسابقات التي تيدؼ إلى تقديـ 
،  مشاريع لحؿ مشكمة في أحد مواضيع الطاقة المستدامة واليندسة والبيئة ضمف أولمبياد العموـ

وتـ استخداـ المنيج المسحي في جمع التصورات لمطلبب، والمقارنة بيف تصورات الطلبب 
( 30 (حيث قاـ فريؽ مف المتخصصيف بتطوير استبياف عبر الإنترنت مكوف مفوالطالبات، 

ختيار مف متعدد وأسئمة مفتوحة لجمع المعمومات عمى التوجو نحو عنصرا بما في ذلؾ الا
المجالات المينية الآتية: )اليندسة، والبيئة، الطاقة(، والتحسف في ميارات القرف الحادي 

)الاتصاؿ، والتعاوف، وحؿ المشكلبت، والتفكير العممي، والتفكير  : والمتضمنةوالعشريف 
أظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الإبداعي، والتفكير الناقد(، وقد 

الجنسيف في مشروع الاختيار في الفئات الثلبث )اليندسة، والبيئة، والطاقة(، وكانت ىندسة 
 . المشاريع أقؿ حظا لدى الطالبات
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 التعقيب عمى الدراسات السابقة -20
المحاور الآتية: )النموذج الإثرائي  تناولت مف خلبؿ الاطلبع عمى الدراسات السابقة والتي      

والتفكير الإبداعي( تتضح لنا مدى أىمية  STEMالمعتمد في المممكة العربية السعودية، وتعميـ 
البرامج الإثرائية والتي اتبعت النموذج الإثرائي المعتمد في المممكة العربية السعودية، وكذلؾ 

 رات التفكير.في تنمية ميا STEMتتضح لنا أىمية اتجاه تعميـ 
ولأنو كاف مف المناسب في الدراسة الحالية تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدى الطالبات       

 STEMالموىوبات في المرحمة المتوسطة، فإف الدراسات الحديثة توصمت لفاعمية اتجاه تعميـ 
ضافة إلى ىذا بالإ، (3102أحلبـ الشحيمية )في تنمية ميارات التفكير الإبداعي كدراسة 

الدراسات التي توصمت إلى أف ميارات التفكير الناقد أحد أىـ الميارات التي لابد مف توظيفيا 
 .(Carter, 2013كدراسة ) STEMفي اتجاه تعميـ 

وفي نفس السياؽ فإف الدراسات الحديثة توصمت لفاعمية النموذج الإثرائي المعتمد في      
في ( 3102كدراسة ىند الجيني )ميارات التفكير الإبداعي المممكة العربية السعودية في تنمية 

حيف لـ يظير فاعميتو في تنمية العمميات العممية المتكاممة مما يدؿ عمى أىمية إضافة اتجاه 
 ، الذي يبني المعرفة وفؽ فمسفة التكامؿ.  STEMتعميـ 
 STEMاتجاه تعميـ دراسة سابقة تحدد فاعمية  -عمى حد عمـ الباحثة-إلا أنو لـ يوجد       

كبرنامج إثرائي وفؽ النموذج الإثرائي المعتمد في المممكة العربية السعودية في تنمية ميارات 
ووُجد عدد قميؿ جداً مف التفكير الإبداعي لدى الطالبات الموىوبات في المرحمة المتوسطة، 

ولكنيا لـ تجمع ، يةالدراسات عمى الصعيد العربي والتي تناولت مواضيع مشابيو لمدراسة الحال
بشكؿ واضح ما تـ تناولو في الدراسة الحالية، واختمفت مع الدراسة الحالية في عدة جوانب سواء 

 أكاف في العينة، أو الأدوات المستخدمة لممتغير المستقؿ، أو ربطيا بالمتغير التابع.
يؽ الفترة التي بدأت وتعزو الباحثة ندرة الدراسات ذات العلبقة بالدراسة الحالية إلى ض       

، وتعدد مجالات ىذا الاتجاه بشكؿ واسع جداً لا يمكف مف STEMمعيا انتشار اتجاه تعميـ 
 خلبؿ فترة قصيرة الإلماـ بجميع مجالاتو.

 إجراءات الدراسة -22
تـ إتباع المنيج شبو التجريبي في الدراسة الحالية؛ لكوف ىذا ( المنيج المستخدـ في البحث: 0) 

يتناسب مع طبيعة الدراسة، ولتحقؽ مف صحة فرضياتيا؛ وتعرؼ رجاء أبو علبـ المنيج 
( المنيج شبو التجريبي بأنو: منيج يتضمف تصميمات لا تستخدـ التعييف 302: 3112)

 العشوائي لممجموعات.
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كما تـ اختيار تصميـ المجموعة الواحدة؛ حتى تعُـ الفائدة عمى جميع الطالبات، ونظراً       
( أحد تصميمات المنيج الشبو 304: 3112)نة، وىو كما تذكر رجاء أبو علبـ أفراد العيلقمة 

( بأف الطريقة المستخدمة لتصميـ المجموعة 011: 3104) وآخروفتجريبي، ويضيؼ عباس 
الواحدة تكوف بتطبيؽ الاختبار عمى المجموعة التجريبية الواحدة قبؿ وبعد تعرضيا لأسموب 

لأثر الناتج عف المعالجة بمعرفة الفرؽ في الأداء عمى الاختبار القبمي المعالجة، ثـ يقاس ا
 والبعدي، ومف ثـ اختبار دلالة ىذا الفرؽ بطرؽ إحصائية:

  وتتحدد متغيرات البحث كالآتي:

 .STEMالبرنامج الإثرائي القائـ عمى اتجاه تعميـ  المتغير المستقؿ: -

 ي.المتغير التابع: ميارات التفكير الإبداع -

 عينة الدراسة:)1(
 تكونت عينة الدراسة مف العينة الاستطلبعية، والعينة التجريبية، ونوردىا كالآتي:     

( طالبة مف الطالبات الموىوبات 21عينة حساب الخصائص السيكومترية: مكونة مف ) -
ة بالصؼ الأوؿ متوسط بمنطقة الباحة، والآتي تـ تصنيفيف ضمف الموىوبات في منطقة الباح

وفؽ محكات وزارة التعميـ في المممكة العربية السعودية لمكشؼ عف الموىوبيف، وتـ اختيار العينة 
بالطريقة العشوائية، ومف خارج أفراد العينة التجريبية لمبحث، وذلؾ لمتحقؽ مف صدؽ وثبات 

 ( يوضح توزيع أفراد العينة الاستطلبعية:0اختبار التفكير الإبداعي والجدوؿ )

 (: توزيع أفراد العينة الاستطلاعية.2جدول )

 
 
 
 
 
 

 العدد المدرسة ـ

 00 متوسطة أـ المنذر بينت قيس بالظفير 0
 01 مجمع السيدة خديجة بنت خويمد لتحفيظ القرآف الكريـ 3
 2 متوسطة ذات النطاقيف لتحفيظ القرآف الكريـ ببمجرشي 2
 4 متوسطة أـ قيس بنت محصف بحزنة 4

 21 المجموع
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( طالبة مف الطالبات الموىوبات بالصؼ الأوؿ متوسط 02مكونة مف ) العينة التجريبية: -
بمنطقة الباحة، والآتي تـ تصنيفيف ضمف الموىوبات في منطقة الباحة وفؽ محكات وزارة 
التعميـ في المممكة العربية السعودية لمكشؼ عف الموىوبيف، وتـ ضميف ضمف فصوؿ 

عمرة بنت معاوية الانصارية ببمجرشي(، وقد تـ اختيار العينة الموىوبات بمدرسة )متوسطة 
بعد تحديد ووصؼ مجتمع الدراسة الحالية حيث تـ اختيار عينة قصدية تمثؿ المجتمع، كما 
أف أحد أسباب اختيار ىذه العينة بطريقة قصدية تعاوف المدرسة في تسييؿ ميمة تطبيؽ 

يذ، وكوف الباحثة تعمؿ كمعممة إثراء في ىذه الدراسة، وتوفير الوقت الزمني اللبزـ لمتنف
المدرسة مما سيؿ إجراءات تطبيؽ الدراسة، ومتابعة عوامؿ الضبط بشكؿ مستمر لكوف 
البرنامج يتطمب فترة زمنية طويمة، ومف ثـ تـ تطبيؽ الاختبار القبمي واتضح انخفاض 

ثرائي القائـ عمى اتجاه تعميـ ميارات التفكير الناقد لدى الطالبات؛ لذلؾ تـ تطبيؽ البرنامج الإ
STEM  .لمتحقؽ مف فاعميتو في تنمية ميارات التفكير الإبداعي 

 أدوات الدراسة: (3)
، STEMاشتممت أدوات الدراسة الحالية عمى: البرنامج الإثرائي القائـ عمى اتجاه تعميـ      

 واختبار التفكير الناقد نوردىا بالتفصيؿ كالآتي:
 :STEMائي القائم عمى اتجاه تعميم البرنامج الإثر  -

البرنامج الإثرائي المُعد في ىذه الدراسة ىو أحد أنواع البرامج الخاصة برعاية الموىوبيف،        
دور كبير في صقؿ وتنمية ميارات الموىوبيف وفؽ اتجاىاتيـ وميوليـ وخصائصيـ، والتي ليا 

عمؽ والتنوع بالنسبة لطالبات الموىوبات ويتكوف مف مجموعة مف المفاىيـ العممية المتسمة بال
، والتكنولوجيا، واليندسة،  بالصؼ الأوؿ متوسط، ضمف أربعة مجالات وىي: )العموـ

جاء ىذا البرنامج ليقدـ اختلبفات نوعية لما يقدمو المنيج المدرسي العادي؛ لذلؾ والرياضيات(، و 
، والذي STEMة وىو اتجاه تعميـ تـ بناء البرنامج وفؽ أحدث اتجاىات إصلبح التربية العممي

يتوافؽ بشكؿ كبير مع خصائص الطالبات الموىوبات، ويقوـ ىذا الاتجاه عمى عدة أىداؼ 
ومبادئ ومعايير تتوافؽ بشكؿ كبير مع متطمبات القرف الحادي والعشريف، وكما تتوافؽ مع تعميـ 

 ىوبيف.ورعاية الموىوبيف، ويركز عمى مواىب الطالبات كفئة خاصة ضمف المو 
ويشتمؿ البرنامج عمى الاستراتيجيات الحديثة لمتعمـ النشط، ويركز عمى تنمية الميارات       

        البحثية، وميارات التفكير الناقد، بما يتلبءـ مع خصائص الطالبات الموىوبات المعرفية
اجية والعقمية وينعكس ايجاباً عمى شخصيتيا وميوليا وطموحيا؛ ليكونوا مساىمات في مو 

 تحديات العصر.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910ماَى    -جزء ثانً   -  ام الخ العدد   -  33  لمجلدا      998
 

وموجو وفؽ تصميـ النموذج الإثرائي المعتمد في المممكة العربية السعودية؛ لكونو النموذج       
        المعتمد في إدارات الموىوبيف في المممكة العربية السعودية؛ والذي يمكف الاستفادة منو؛

       شرح مفصؿ لمراحؿ بناءبعد التحقؽ مف فاعميتو مف خلبؿ الدراسة الحالية، وفيما يمي 
 البرنامج الإثرائي:

 : STEMتحديد معايير البرنامج الإثرائي القائم عمى اتجاه تعميم  -
 بنيت معايير البرنامج وفقاً لثلاثة معايير أساسية وىي:   
معايير البرامج الإثرائية: وىي المعايير التي يجب توافرىا في كؿ برنامج إثرائي وفؽ تصميـ  -

( بعد 3102الإثراء المعتمد في المممكة العربية السعودية، كما حددتيا عبير خبتي ) نموذج
 رجوعيا للؤدب النظري الخاص بالنموذج.

: وىي المعايير ميرلاند الموضوعة مف قبؿ إدارة التعميـ في ولايةSTEM معايير اتجاه تعميـ  -
حسب المرحمة العمرية كما  حيث جاءت مقسمةميرلاند  التي حددتيا إدارة التعميـ في ولاية

(، وتـ Maryland State Department of Education, 2012ورد في دليؿ المعايير )
مع المرحمة العمرية المحددة لمدراسة  ( لمتناسب2-9الخاصة بالصؼ )اختيار المعايير 

 الحالية.
العموـ  والذي يقدـ مخطط لتطوير معايير(: (NGSSمعايير الجيؿ الجديد لتعميـ العموـ  -

لمجيؿ القادـ، ويعبر الإطار عف رؤية في تعميـ العموـ التي تتطمب مف الطلبب أف يعمموا 
: ممارسات العموـ واليندسة، والمفاىيـ الشاممة، في علبقة ذات ثلبثة أبعاد لمتعمـ وىي

 .(NGSS Release, 2013)والأفكار الأساسية 
 : STEMئم عمى اتجاه تعميم تحديد الأىداف العامة لمبرنامج الإثرائي القا -

، STEMتـ تحديد أىداؼ ىذا البرنامج بما يتوافؽ مع الأىداؼ الخاصة باتجاه تعميـ        
وبما يتوافؽ مع المحتوى المحدد لمبرنامج، والمعايير الخاصة بالبرنامج الإثرائي، وبناء عمى ذلؾ 

وزعة عمى المقاءات التدريبية؛ تـ وضع الأىداؼ العامة، ومف ثـ وضع الأىداؼ الإجرائية والم
 وذلؾ لتحقيؽ الأىداؼ العامة. 

توزيع المحتوى وفؽ مراحؿ البرنامج الإثرائي، وتحديد الأىداؼ الإجرائية، والجدوؿ الزمني،  -
 : والجدوؿ الإجرائي

تـ بناء المقاءات في البرنامج الإثرائي وفؽ تصميـ النموذج الإثرائي المعتمد في المممكة      
( يعمؿ عمى إيجاد صيغة مف 31: 3112ية السعودية، وىذا النموذج كما ذكر )الجغيماف، العرب

التفاعؿ بيف ثلبث جوانب وىي: )محتوى عممي متعمؽ، وميارات البحث والتفكير، وسمات 
شخصية واجتماعية(؛ وذلؾ مف خلبؿ تييئة محتوى عممي متنوع عبر ثلبث مراحؿ وىي: 

تقاف، مرحمة التميز(، وفيما يمي شرح مفصؿ لكؿ مرحمة مف )مرحمة الاستكشاؼ، مرحمة الإ
 (:3103؛ والجغيماف، Aljughaiman, 2011؛ 3112مراحؿ البرنامج الإثرائي )الجغيماف، 
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مرحمة الاستكشاؼ: أوؿ مرحمة في البرنامج الإثرائي، وتتضمف إثارة فكرية لمطالب حوؿ  -
 ( مف 02رة الزمنية ليذه المرحمة تقريباً )%المحتوى الذي يتضمنو البرنامج الإثرائي، والفت

 مدة البرنامج.
مرحمة الاتقاف: وىي المرحمة الثانية في البرنامج الإثرائي، ومف شروطيا تحقيؽ معظـ أىداؼ  -

تقاف المحتوى العممي، وتنمية الجوانب الشخصية، والتدريب عمى ميارات التفكير  البرنامج، وا 
 ( مف مدة البرنامج.21المرحمة تقريباً )% والبحث، والفترة الزمنية ليذه

مرحمة التميز )أنتج، وطور(: ىذه المرحمة الثالثة والأخيرة مف البرنامج الإثرائي، وفييا يكوف  -
المخرج النيائي والذي يتبمور فيو ما تعممو الطالب خلبؿ البرنامج بشكؿ مخرج إبداعي، 

 رنامج.( مف مدة الب%32والفترة الزمنية ليذه المرحمة )
بعد توزيع المحتوى عمى مراحؿ البرنامج الإثرائي، تـ وضع الأىداؼ الإجرائية لتحقيؽ        

الأىداؼ العامة لمبرنامج الإثرائي، ومف ثـ تحديد الجدوؿ الزمني، والجدوؿ الإجرائي لمبرنامج، 
لبعدي، ( لقاء وتشمؿ المقاءات الخاصة بالتطبيؽ القبمي وا32وقد تحدد الجدوؿ الزمني ب)

 ( أسابيع.1( دقيقة لكؿ لقاء، وموزعة عمى )11وبمعدؿ )
 تحديد أساليب التقييم وفقاً لمراحل التقييم الثلاث: -
STEM(Felder& Brent, 2010 ;Carter, 2013 ،)اتفؽ كلًب مف اتجاه تعميـ      

ء المعتمد في ، ونموذج الإثرا(3101وحركات الإصلبح الحديثة وتنمية التفكير الناقد )السعدوي، 
(، 3103؛ والجغيماف، Aljughaiman, 2011؛ 3112المممكة العربية السعودية )الجغيماف، 

عمى أف التقييـ لمتقييـ الأدائي يحقؽ أىداؼ كؿ منيا؛ لذلؾ تـ تبني ىذا الأسموب في تقييـ أغمب 
 الأىداؼ، وفيما يمي أىداؼ التقييـ في كؿ مرحمة وبعض الأساليب المتبعة:

 ة التقييم التشخيصي: مرحم -
كاف اليدؼ منيا تحديد مستوى الطالبات في ميارات التفكير الناقد؛ لذلؾ تـ اختيار أنسب      

الصورة  -جلبسر -الاختبارات لتقييـ ميارات التفكير الناقد وىو: اختبار اختبار واطسوف
ى البرنامج باستخداـ المقننة، وكذلؾ تحديد المعرفة السابقة لدى الطالبات حوؿ محتو  -القصيرة

 النقاش والملبحظة.
 مرحمة التقييم التكويني: -

تقاف الميارات      وكاف اليدؼ مف ىذا التقييـ متابعة مدى تحقيؽ أىداؼ مرحمة الإتقاف، وا 
 والمحتوى العممي؛ لذلؾ تنوعت الأساليب بما يحقؽ اليدؼ ويتناسب مع أساليب التقييـ المحددة.
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 يصي:مرحمة التقييم التمخ -
، والذي بلب شؾ  STEMوما نود التحقؽ منو مدى نجاح البرنامج القائـ عمى اتجاه تعميـ       

وىي اكتساب المعارؼ والمفاىيـ وتطبيؽ  STEMيمكف قياسو بتحقؽ أىـ أىداؼ اتجاه تعميـ 
كير ىذه المعارؼ والمفاىيـ، وبعد التحقؽ مف نجاح البرنامج قياس فاعميتو في تنمية ميارات التف

الناقد لدى الطالبات الموىوبات بالمرحمة المتوسطة، ولقياس ذلؾ تـ اتباع الأساليب الآتية: 
( بأف استمارات 3100حيث يذكر ىاشـ وخميفة )الختامي، )قائمة تدقيؽ التصحيح لممشروع 

والأداة الثانية التقدير الكمي، أو الوصفي تعد أكثر الأدوات التي تستخدـ في تقويـ الأداء، 
الصورة المفظية )أ(، لقياس فاعمية البرنامج الإثرائي في تنمية ميارات التفكير الإبداعي  -تورانس

 لدى الطالبات الموىوبات بالمرحمة المتوسطة(.
 إخراج البرنامج بشكل دليل مدرب، ودليل المتدرب: -
، والمعايير  STEMبعد أف تـ تحديد الفمسفة لمبرنامج الإثرائي القائـ عمى اتجاه تعميـ      

المتبعة، والأىداؼ العامة، والمحتوى العممي، واستراتيجيات التعميـ المناسبة، وتوزيع المحتوى 
عمى المقاءات، وتحديد الأىداؼ الإجرائية، والجدوؿ الزمني، والجدوؿ الإجرائي، وأساليب التقييـ، 

 تتضمف الآتي:تـ إخراج البرنامج الإثرائي في صورة دليؿ المدرب ودليؿ المتدرب و 
دليؿ المدرب: مقدمة، وثيقة البرنامج، أىمية البرنامج، فمسفة البرنامج، أىداؼ الدليؿ  -

رشادات التنفيذ، الإطار النظري، الشجرة المعرفية، كيؼ سنحقؽ التكامؿ بيف مجالات   وا 
STEM في ىذا البرنامج، الإطار العاـ لمبرنامج، آلية التنفيذ: الجدوؿ الزمني والإجرائي ،

 التخطيط لمقاءات، المحتوى العممي، الملبحؽ.
رشادات التنفيذ، نبذة تعريفية عف اتجاه  - دليؿ المتدرب: مقدمة، وثيقة البرنامج، أىداؼ الدليؿ وا 

 ، أوراؽ العمؿ والميمات. STEMتعميـ 
 تحكيم البرنامج الإثرائي: -
المحكميف والخبراء  بعد الانتياء مف إعداد البرنامج تـ عرضو عمى مجموعة مف      

المختصيف في مجاؿ رعاية الموىوبيف، وكذلؾ في مجاؿ المناىج وطرؽ التدريس؛ لأخذ آراءىـ 
 .ودليؿ المتدربومقترحاتيـ حوؿ دليؿ المدرب 

خراج البرنامج بالصورة النيائية: -  إجراء التعديلات، وا 
جراء التعديلبت بعد الانتياء مف التحكيـ، تـ أخذ جميع الملبحظات بعيف الا      عتبار، وا 

خراج البرنامج الإثرائي القائـ عمى اتجاه تعميـ  في صورتو النيائية والمكوف مف  STEMالآزمة وا 
 دليؿ المدرب، ودليؿ المتدرب.
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 الصورة المفظية )أ(: -اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي -
لتربية وعمـ (، ومجاؿ اFelder & Brent, 2016) STEMاتفؽ كلًب مف اتجاه تعميـ 

( بأف استخداـ اختبارات تورانس 301:3101النفس في الوطف العربي كما أشارت ليا السرور )
لمتفكير الإبداعي تعتبر أفضؿ الاختبارات التي تقيس التفكير الإبداعي وتتسـ بدرجة عالية مف 

 -الإبداعيالصدؽ والثبات، لذلؾ اعتمدت الدراسة الحالية عمى اختبار اختبارتورانس لمتفكير 
 الصورة المفظية )أ(

 الصورة المفظية )أ(: -وصف اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي -
الصورة المفظية )أ( لقياس القدرات  -تـ تصميـ اختبار اختبارتورانس لمتفكير الإبداعي     

ف والميارات التي يتضمنيا التفكير الإبداعي؛ )الأصالة، المرونة، الطلبقة، التفاصيؿ(، ويمك
(، ويتألؼ 3112استخداـ الاختبار مف عمر الروضة حتى مرحمة الدراسات العميا )جرواف، 

المقياس بشكؿ عاـ مف صورتيف الصورة المفظية، والصورة الشكمية، ولكؿ صورة نموذجيف )أ( 
 (.3101و)ب( )السرور، 

 الخصائص السيكومترية للبختبار: -
 صدؽ وثبات الاختبار في الدراسة الحالية: -
الصورة المفظية )أ(؛ تـ حساب  -لمتحقؽ مف دلالات صدؽ اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي     

صدؽ البناء الداخمي لفقرات الاختبار، وذلؾ بحساب معاملبت ارتباط بيرسوف بيف كؿ فقرة 
لاختبار التفكير الإبداعي والدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو، ومف ثـ تـ حساب معاملبت 

تباط بيرسوف بيف كؿ بعد مف أبعاد الاختبار والدرجة الكمية للبختبار، كما يوضحو الجدوؿ ار 
(، ولمتحقؽ مف الثبات لمفردات المقياس تـ استخداـ معامؿ ألفا كرونباخ، والتجزئة النصفية 3)

 ( ونوردىا فيما يمي:2وجاءت النتائج كما يوضحيا الجدوؿ )
بين كل فقرة من فقرات اختبار التفكير الإبداعي (: معاملات ارتباط بيرسون 1جدول ) -

 في الدراسة الحالية والدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو، والدرجة الكمية للاختبار.

 الاختبار البعد
(0) 

الاختبار 
(3) 

الاختبار 
(2) 

 الاختبار
(4) 

الاختبار 
(2) 

الاختبار 
(2) 

المقياس 
 ككؿ

 **1.213 **1.921 **1.910 **1.202 **1.212 **1.212 **1.912 الأصالة
 **1.291 **1.201 **1.221 **1.293 **1.229 **1.903 **1.291 المرونة
 **1.231 **1.910 **1.221 **1.292 **1.229 **1.212 **1.912 الطلبقة

 **1.922 **1.922 **1.943 **1.219 **1.212 **1.993 **1.920 التفاصيؿ
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 كرونباخ لأبعاد المقياس والدرجة الكمية  (: معاملات ثبات ألفا3جدول )
 لاختبار التفكير الإبداعي.

 معامؿ ثبات التجزئة النصفية معامؿ ثبات ألفا كرونباخ أبعاد مقياس تورانس )الصورة المفظية أ(
 1.923 1.991 الأصالة
 1.211 1.930 المرونة
 1.912 1.112 الطلبقة
 1.923 1.941 التفاصيؿ
 1.921 1.102 كميمعامؿ الثبات ال

( يتضح أف جميع معاملبت الارتباط لفقرات مقياس التفكير الإبداعي دالة 3مف الجدوؿ )       
(، وعمى ذلؾ يتضح أف جميع الفقرات المكونة للبختبار تتمتع بدرجة 1010عند مستوى دلالة )

 صدؽ عالية، تجعمو صالح لمتطبيؽ الميداني.   
( يتضح أف ثبات المقياس مرتفع، حيث 2وضحة في الجدوؿ )ومف خلبؿ النتائج الم       

(، وكما بمغ معامؿ 1.112و 1.930تراوحت قيـ معامؿ كرونباخ ألفا لأبعاد الاختبار بيف )
(، 1.912، 1.211(، في حيف تراوحت قيـ معامؿ التجزئة النصفية بيف )10102الثبات الكمي )

يف أف اختبار التفكير الإبداعي يتمتع بدرجة ثبات (، مما يب1.921كما بمغ معامؿ الثبات الكمي )
 مقبولة، تجعمو صالح لمتطبيؽ الميداني.

 نتائج الدراسة -21
( لمعينات المرتبطة Wilcoxon) ويمكوكسوف لاختبار صحة الفرضيات تـ استُخداـ اختبار     

القبمي  لتوضيح دلالة الفروؽ بيف متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ
والبعدي عمى الدرجة الكمية، والأبعاد الفرعية لاختبار ميارات التفكير الإبداعي، ومف ثـ التحقؽ 

( لمتحقؽ مف Blackمف صحة الفرضيات وقبوليا أو رفضيا، كما تـ استخداـ معادلة بلبؾ )
ير الإبداعي في تنمية ميارات التفك STEMمدى فاعمية البرنامج الإثرائي القائـ عمى اتجاه تعميـ 

 لدى الطالبات الموىوبات في المرحمة المتوسطة، ويمكف توضيح ما سبؽ كالآتي:
( لمعينات المرتبطة: أ_ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف Wilcoxon)ويمكوكسوف اختبار  -

متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والبعدي عمى بُعد ميارة 
 )الأصالة(:

لمتعرؼ عمى ما إذا كاف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات رتب درجات       
 المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والبعدي عمى بُعد ميارة )الأصالة(، تـ استخداـ اختبار

 (:4)2بالجدوؿ9( لمعينات المترابطة، وجاءت النتائج كما ىي موضحةWilcoxon)ويمكوكسوف
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( لمعينات المترابطة؛ لتوضيح دلالة الفروق بين Wilcoxon)ويمكوكسون ختبار (: ا4جدول )
 متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في التطبيق القبمي والبعدي 

 عمى بُعد ميارة )الأصالة(.

اتجاه  الميارة
متوسط  العدد الرتب

 الرتب
مجموع 
مستوي  zقيمة الرتب

 الاستنتاج الدلالة

 الأصالة
 1a 1.1 1.1 سالبة

دالة عند  1.111 -2.229
 02b 1.11 022.11 موجبة 1.12مستوى 

   1c متساوية

aب القبمي أكبر من البعدي.= متوسط رت        =b  القبمي أقل من البعدي. متوسط رتب   cمتوسط رتب القبمي = متوسط رتب البعدي =. 

( وبمغت قيمة مستوي 2.229-لميارة الأصالة بمغت )  Zيتضح مما سبؽ أف قيمة
( مما يدؿ عمى وجود فرؽ داؿ إحصائياً 1.12( وىي أقؿ مف مستوي الدلالة )1.11الدلالة )

 المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والبعدي لميارة الأصالةبيف متوسطي رتب درجات 
 كامؿ.لصالح التطبيؽ البعدي، ومف ثـ تـ التحقؽ مف صحة الفرض الأوؿ، وقبولو بشكؿ 

ب_ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في 
 التطبيؽ القبمي والبعدي عمى بُعد ميارة )المرونة(:

لمتعرؼ عمى ما إذا كاف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات رتب درجات      
 بُعد ميارة )المرونة(، تـ استخداـ اختبارالمجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والبعدي عمى 

 (:2( لمعينات المترابطة، وجاءت النتائج كما يوضحيا الجدوؿ )Wilcoxon)ويمكوكسوف 
( لمعينات المترابطة؛ لتوضيح دلالة الفروق بين Wilcoxon)ويمكوكسون(: اختبار 5جدول )

 عدي عمىمتوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في التطبيق القبمي والب
 بُعد ميارة )المرونة( 

اتجاه  الميارة
متوسط  العدد الرتب

 الرتب
مجموع 
مستوي  zقيمة الرتب

 الاستنتاج الدلالة

 المرونة
 1a 1.1 1.1 سالبة

2.229- 1.111 
دالة عند 
مستوى 
1.12 

 02b 1.11 022.11 موجبة
   1c متساوية

a رتب القبمي أكبر من البعدي.= متوسط        =b .متوسط رتب القبمي أقل من البعدي    cمتوسط رتب القبمي = متوسط رتب البعدي =. 
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( وبمغت قيمة مستوي الدلالة 2.229-لميارة الأصالة بمغت )  Zيتضح مما سبؽ أف قيمة      
( مما يدؿ عمى وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف 1.12( وىي أقؿ مف مستوي الدلالة )1.11)

لصالح  المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والبعدي لميارة المرونة متوسطي رتب درجات
 التطبيؽ البعدي، ومف ثـ تـ التحقؽ مف صحة الفرض الثاني، وقبولو بشكؿ كامؿ.

ج_ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في 
 لبقة(:التطبيؽ القبمي والبعدي عمى بُعد ميارة )الط

لمتعرؼ عمى ما إذا كاف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات رتب درجات        
المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والبعدي عمى بعد ميارة )الطلبقة( لصالح التطبيؽ 

لمعينات المرتبطة لتوضيح، ( Wilcoxon)ويمكوكسوف  البعدي، قامت الباحثة باستخداـ اختبار
 (:2ت النتائج كما ىي موضحة بالجدوؿ )وجاء

( لمعينات المرتبطة لتوضيح دلالة الفروق بن Wilcoxonويمككسون )(: اختبار 6جدول رقم )
 متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيق القبمي والبعدي لميارة الطلاقة

اتجاه  الميارة
متوسط  العدد الرتب

 الرتب
مجموع 
توي مس zقيمة الرتب

 الاستنتاج الدلالة

 الطلبقة
 1a 1.1 1.1 سالبة

دالة عند  1.111 -2.221
 02b 9.21 022.11 موجبة 1.12مستوى 

   0c متساوية

a  .متوسط رتب القبمي أكبر من البعدي =      =b توسط رتب القبمي أقل من البعدي. م   cمتوسط رتب القبمي = متوسط رتب البعدي =. 

( وبمغت قيمة مستوي 2.221-لميارة الأصالة بمغت )  Zتضح مما سبؽ أف قيمةي       
( مما يدؿ عمى وجود فرؽ داؿ إحصائياً 1.12( وىي أقؿ مف مستوي الدلالة )1.11الدلالة )

 المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والبعدي لميارة المرونةبيف متوسطي رتب درجات 
 ثـ تـ التحقؽ مف صحة الفرض الثالث، وقبولو بشكؿ كامؿ.لصالح التطبيؽ البعدي، ومف 

د_ توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في 
 التطبيق القبمي والبعدي عمى بُعد ميارة )التفاصيل(:

متوسطات رتب درجات بيف لمتعرؼ عمى ما إذا كاف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية      
اختبار مجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والبعدي عمى بُعد ميارة )التفاصيؿ(، تـ استخداـ ال

 (:2)9الجدوؿ2لمعينات المترابطة، وجاءت النتائج كما يوضحيا( Wilcoxon)ويمكوكسوف
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( لمعينات المرتبطة لتوضيح دلالة الفروق Wilcoxonويمكوكسون )(: اختبار 7جدول رقم )
 جات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيق القبمي والبعديبن متوسطات در 

 لميارة التفاصيل. 

اتجاه  الميارة
متوسط  العدد الرتب

 الرتب
مجموع 
مستوي  zقيمة الرتب

 الاستنتاج الدلالة

 التفاصيؿ
 1a 1.1 1.1 سالبة

دالة عند  1.111 -2.229
 02b 1.11 022.11 موجبة 1.12مستوى 

   1c متساوية

aمتوسط رتب القبمي أكبر من البعدي =.                                 =b .متوسط رتب القبمي أقل من البعدي         cمتوسط رتب القبمي = متوسط رتب البعدي =. 

( وبمغت قيمة مستوي الدلالة 2.229-لميارة الأصالة بمغت )  Zيتضح مما سبؽ أف قيمة      
( مما يدؿ عمى وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف 1.12مستوي الدلالة )( وىي أقؿ مف 1.11)

التفاصيؿ لصالح المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والبعدي لميارة متوسطي رتب درجات 
 التطبيؽ البعدي، ومف ثـ تـ التحقؽ مف صحة الفرض الرابع، وقبولو بشكؿ كامؿ.

بيف متوسطات رتب درجات المجموعة  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية الفرض الرئيس:
 التجريبية في التطبيؽ القبمي والبعدي عمى اختبار ميارات التفكير الإبداعي.

لمتعرؼ عمى ما إذا كاف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات رتب درجات      
داعي، تـ المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والبعدي عمى اختبار ميارات التفكير الإب

 ( لمعينات المترابطة، والنتائج كالآتي:Wilcoxon)ويمكوكسوف استخداـ اختبار
( لمعينات المرتبطة لتوضيح دلالة الفروق Wilcoxonويمكوكسون )(: اختبار 8جدول رقم )

بن متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيق القبمي والبعدي لاختبار ميارات 
 اعي ككلالتفكير الإبد

اتجاه  الميارة
متوسط  العدد الرتب

 الرتب
مجموع 
مستوي  zقيمة الرتب

 الاستنتاج الدلالة

الدرجة 
الكمية لجميع 
ميارات 
 الاختبار

 1a 1.1 1.1 سالبة

دالة عند  1.111 -2.232
 1.12مستوى 

 02b 1.11 022.11 موجبة

   1c متساوية

a.متوسط رتب القبمي أكبر من البعدي =       =b .متوسط رتب القبمي أقل من البعدي    cمتوسط رتب القبمي = متوسط رتب البعدي =. 
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( وبمغت قيمة مستوي 2.232-لميارة الأصالة بمغت )  Zيتضح مما سبؽ أف قيمة        
( مما يدؿ عمى وجود فرؽ داؿ إحصائياً 1.12( وىي أقؿ مف مستوي الدلالة )1.11الدلالة )

لاختبار ميارات المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والبعدي ب درجات بيف متوسطي رت
التفكير الإبداعي ككؿ لصالح التطبيؽ البعدي، ومف ثـ تـ التحقؽ مف صحة الفرض الرئيس، 

 وقبولو بشكؿ كامؿ.
 (:Blackمعادلة بلاك ) -

في تنمية ميارات  STEMلمتحقؽ مف فاعمية البرنامج الإثرائي القائـ عمى اتجاه تعميـ        
التفكير الإبداعي لدى الطالبات الموىوبات في المرحمة المتوسطة؛ تـ استخداـ معادلة بلبؾ 

(Black وذلؾ لحساب نسبة الكسب المعدؿ، والذي يشير إلى أنو إذا كانت نسبة الكسب ،)
نامج الإثرائي البر  ( فإنو يمكف الحكـ بعدـ فاعمية1-0المعدؿ تقع بيف الصفر والواحد الصحيح )

( 21نيائياً، ويعنى أف الطالبات في المجموعة التجريبية لـ يتمكف مف بموغ نسبة )%في التدريس 
(، فيذا 0031مف الكسب المتوقع، أما إذا زادت نسبة الكسب عف الواحد الصحيح ولـ تتعد )

البرنامج أف يعني أف نسبة الكسب المعدؿ وصمت إلى الحد الأدنى مف الفاعمية، وىذا يدؿ عمى 
       (، فيذا يعنى أف نسبة 0031حقؽ فاعمية مقبولة، ولكف إذا تعدت نسبة الكسب ) الإثرائي

حقؽ  البرنامج الإثرائيالكسب المعدؿ وصمت إلى الحد الأقصى لمفاعمية، وىذا يدؿ عمى أف 
 فاعمية عالية

جموعة التجريبية في ( يوضح نسبة الكسب المعدؿ لبلبؾ ومتوسط درجات الم1والجدوؿ )      
 التطبيؽ القبمي والبعدي لكؿ ميارة ولمدرجة الكمية عمى اختبار ميارات التفكير الإبداعي:

 (: معدل الكسب المعدل لميارات التفكير الإبداعي والدرجة الكمية لممقياس.9جدول رقم )

 الميارة
متوسط درجات 
 التطبيؽ القبمي

متوسط درجات 
 التطبيؽ البعدي

 ظمىالدرجة الع
نسبة الكسب المعدؿ 

 لبلبؾ

 0.33 02 00.20 2.14 الأصالة
 0.30 02 03.31 2.12 المرونة
 0.33 02 03.22 2.40 الطلبقة
 0.30 02 00.22 2.20 التفاصيؿ

 0.30 21 49.12 09.03 المقياس ككؿ
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 ، ولميارة )المرونة((0033)تضح مما سبؽ أف نسبة الكسب المعدؿ لميارة )الأصالة( ي     
(، 0030(، ولممقياس ككؿ )0030(، ولميارة )التفاصيؿ( )0033(، ولميارة )الطلبقة( )0030)

(، وكما تشير معادلة بلبؾ بأنو إذا تعدت نسبة الكسب 0031وجميعيا تعدت نسبة الكسب )
(، فيذا يعنى أف نسبة الكسب المعدؿ وصمت إلى الحد الأقصى لمفاعمية؛ مما يدؿ عمى 0031)

لو فاعمية كبيرة في تنمية كؿ ميارة مف  STEMالإثرائي القائـ عمى اتجاه تعميـ أف البرنامج 
ميارات التفكير الإبداعي، وكذلؾ لو فاعمية كبيرة في تنمية الدرجة الكمية عمى اختبار ميارات 

 التفكير الإبداعي لدى الطالبات الموىوبات في المرحمة المتوسطة.

 تفسير النتائج  -23
نُرجع ىذه النتيجة الإيجابية لصالح التطبيؽ البعدي عمى اختبار ميارات التفكير  ويمكف أف      

الإبداعي لدى الطالبات الموىوبات في المرحمة المتوسطة إلى مرورىف بالبرنامج الإثرائي القائـ 
والموجو وفؽ تصميـ النموذج الإثرائي المعتمد في المممكة العربية  STEMعمى اتجاه تعميـ 

، وتوظيؼ الأنشطة المناسبة لتنمية ميارات التفكير الإبداعي، وذلؾ بإعداد الخبرات السعودية
والميارات ومحتوى إثرائي مناسب لخصائص الطالبات الموىوبات، وحسب ما ورد في الأدب 

( بأف التدريب المستمر عمى التفكير المنطقي يوفر الفرص 3114النظري تذكر قطامي )
 نمو المعرفي، وتشكيؿ السموؾ الإبداعي.المناسبة لزيادة مستوى ال

(، ودراسة كؿُ مف الجغيماف 3100وما سبؽ يتفؽ مع جوانب مف دراسة الجغيماف )      
( دراسة شبو تجريبية، تيدؼ إلى الكشؼ عف دور الأنموذج الإثرائي، 3100ومعاجيني وبركات )

توصمت إلى فاعمية  (، حيث3102(، ودراسة ىند الجيني )3102ودراسة أحلبـ الشحيمية )
في تنمية ميارات التفكير الإبداعي، بالرغـ مف اختلبؼ  STEMالبرامج الإثرائية، أو اتجاه تعميـ 

، وىذا ما يدؿ عمى إمكانية STEMالعينات، واختلبؼ الأداة المستخدمة لتطبيؽ اتجاه تعميـ 
 تنمية التفكير الإبداعي إذا ما تـ اختيار الأسموب والأداة المناسبة.

( بأف الشرط اللبزـ والكافي للبتفاؽ Carter, 2013وكذلؾ يتفؽ مع ما توصؿ إليو كارتر )     
عف غيرىا  والتي تقوـ عمى نوع واحد مف   STEMالتي تميز ىذه المناىج الدراسية لتعميـ

التخصصات وكاف أىميا: دعـ ميارات التفكير الناقد، والتفكير الإبداعي وينبغي استخداـ 
الشاممة، وميارات حؿ المشكلبت بطرؽ مبدعة، وقد أثبتت آراء المحكميف نجاح  المفاىيـ

        البرنامج في تحقيؽ ذلؾ، وىذا بدوره يؤدي لنجاح البرنامج في فاعميتو في تنمية ميارات
 التفكير الإبداعي.
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يمكف  وبناءً عمى ما سبؽ، وكذلؾ في ضوء ما تـ بناء البرنامج الإثرائي عميو، فإنو        
القوؿ بأف البرنامج الإثرائي تـ إعداده بما يمزـ لتحقيؽ تنمية ميارات التفكير الإبداعي؛ فوفقاً 

، والأدب النظري لمنموذج الإثراء المعتمد في المممكة العربية STEMللؤدب النظري لاتجاه تعميـ 
لإبداعي، وذلؾ مف السعودية، نلبحظ أنيا تشير بشكؿ مباشر عمى أىمية تنمية ميارات التفكير ا

حيث الالتزاـ بكؿ ما يمكف أف يحقؽ ذلؾ، سواء أكاف مف صياغة الأىداؼ، أو اختيار المحتوى 
المناسب، وكذلؾ اختيار المعايير والمبادئ المناسبة، وكذلؾ الاستراتيجيات التي تنمي ميارات 

 التفكير الإبداعي.
مى تنمية ميارات التفكير الإبداعي، ونضيؼ ىذا فيما يتعمؽ بالدلائؿ المباشرة التي تدؿ ع       

لذلؾ بعض التفسيرات والدلائؿ والتي يمكف أف يٌعزى مف خلبليا دور البرنامج الإثرائي القائـ 
والموجو وفؽ تصميـ النموذج الإثرائي المعتمد في المممكة العربية STEMعمى اتجاه تعميـ 

عدي عمى اختبار ميارات التفكير الإبداعي السعودية في النتيجة الإيجابية لصالح التطبيؽ الب
 لدى الطالبات الموىوبات في المرحمة المتوسطة، ونوردىا بالتفصيؿ كالآتي:

وفقاً للؤدب النظري الذي يبحث في ميارات التفكير الإبداعي، نجد أف الإبداع وفقاً لتعريؼ  -
لما بُني البرنامج ( مماثؿ 031: 3102)وآخروف العممية الإبداعية كما أوردىا العتوـ 

عميو، حيث بدأ البرنامج بالقاعدة المعرفية والتي STEMالإثرائي القائـ عمى اتجاه تعميـ 
تمثمت في البرنامج بترسيخ المبادئ العممية في مرحمة )الإتقاف(، ومف ثـ استثارة الأحداث 

ستراتيجيات الخارجية تمثمت في البرنامج بمستوى المثيرات التي أمكف إيجادىا مف خلبؿ الا
المتبعة لاستثارة الإحساس بالتناقض، والتدريب عمى إبداء وجيات النظر الشخصية لتفسير 
الأحداث، وحؿ التناقض مف خلبؿ التعمـ بالمشاريع ونماذج التصميـ اليندسي التي تبدأ 
بطرح مشكمة، ومحاولة ربط الصلبت والعلبقات بيف ما تـ تعممة لموصوؿ لحؿ المشكمة 

 بداعية.بطريقة إ
  مع الموىوبيف أو المتفوقيف والتي تـ جمعيا STEMوفقاً لمدراسات التي تناولت تعميـ  -

         لأغراض الدراسة الحالية فإف الدراسة الحالية متفقة مع جوانب مف ىذه الدراسات 
      في تنمية الميارات لدى الموىوبيف كدراسة  STEMوالتي توصمت لنجاح اتجاه تعميـ 

 وآخروفروبنسوف (، ودراسة كلًب مف 3102(، ودراسة ميا الشمري )3102ى الصاعدي )ليم
(Robinson, et al., 2014.) 

         ووفقاً لما ورد في الأدب النظري المتعمؽ بالموىوبيف والبرامج الإثرائية، حيث يقدـ  -
            راىقة، بعض المقترحات لتعزيز خبرات وميارات الطالبات الموىوبات في مرحمة الم

ولتنمية أيضاً ميارات التفكير الإبداعي لدييف والتي بنيت عمى الدراسات، وكاف أبرزىا: 
 ;Renzulli& Reis, 2014)الأنشطة الإثرائية، والبرامج المكثفة في الرياضيات والعموـ 

Neihart  et al., 2016) حالية ، وىو ما يتفؽ مع البرنامج الإثرائي المُعد لمدراسة ال
 ، والذي جمع بيف الإثراء، ومجالات العموـ والرياضيات.STEMوالقائـ عمى اتجاه تعميـ 
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( والتي توصمت إلى وجود أثر 3102وىذا يتفؽ أيضاً مع جوانب مف دراسة ىند الجيني )     
لمتعميـ القائـ عمى النموذج الإثرائي في تنمية ميارات التفكير الإبداعي في مادة العموـ لدى 

( 3102الطالبات الموىوبات في المرحمة المتوسطة، كذلؾ يتفؽ مع دراسة ليمى الصاعدي )
القائـ عمى المشروعات في تنمية عادات العقؿ STEM والتي توصمت إلى وجود أثر لمتعميـ 

( والتي توصمت 3102لدى الطالبات الموىوبات في المرحمة المتوسطة، ودراسة ميا الشمري )
في تنمية ميارات القوة الرياضية لدى STEM امج إثرائي مستند إلى منحى وجود فاعمية لبرن

الطالبات الموىوبات في المرحمة المتوسطة، وبالتالي اتفقت الدراسات السابقة في الجمع بيف 
، وتوصمت جميعيا إلى فاعمية ذلؾ في تنمية  الإثراء، والبرامج المكثفة في الرياضيات والعموـ

 وبات في المرحمة المتوسطة.ميارات مختمفة لمموى
، فإنو يمكف أيضاً أف STEMووفقاً لما ورد في الأدب النظري الذي يبحث في اتجاه تعميـ  -

تعزى ىذه النتيجة الإيجابية إلى التكامؿ بيف المواد العممية والتي تُعبر عف الفمسفة الخاصة 
المتداخمة مف  ( بأف الموضوعات39: 3104، ويشير لذلؾ بيرز )STEMباتجاه تعميـ 

خلبؿ التكامؿ تتيح لمطلبب التعرؼ عمى العلبقات بيف الأفكار، وعقد الصلبت بيف المواد 
: 3112الدراسية، وبالتالي ينتقموف بالفيـ لأعمى مستويات التفكير، ويؤيد ذلؾ )السعدني، 

( حيث يرى أف التكامؿ في المحتوى وخاصة المواد العممية؛ يساعد عمى تطبيؽ 042
ار العممية، وممارسة ميارات التفكير كالتفكير الناقد، والتفكير الإبداعي وأضاؼ كلًب مف الأفك

 (Capraroet al., 2013; Felder & Brent, 2016)؛ وفيمدر وبرينتوآخروف كابرارو
 بأف تنفيذ المشروع بطريقة تكاممية بيف التخصصات عادةً ما يتطمب تفكير مبدع وناقد.

النتيجة الإيجابية التي حققيا البرنامج الإثرائي في تنمية ميارات التفكير كما يمكف أف تُعزى  -
الإبداعي لدى الطالبات إلى استخداـ الروبوت في الدراسة الحالية، ويمكف أف نفسر السبب 
في ذلؾ بأف الروبوت يعتبر مجاؿ متعدد التخصصات، وبالتالي فإف استخداـ الروبوت 

العموـ والرياضيات واليندسة، وىذا بدورة يساعد عمى تعزيز يساعد عمى تعزيز الترابط بيف 
ميارات التفكير الإبداعي، وفي الدراسة الحالية تـ استخداـ الروبوت ليعبر بشكؿ واضح عف 

 . STEMمدى الترابط بيف التخصصات الأربعة لتعميـ 
تي ( والMosley et al., 2016) وآخروفوىذا يتفؽ مع جوانب مف دراسة موسمي      

في  STEMتوصمت إلى وجود أثر لاستراتيجية التعمـ التعاوني باستخداـ الروبوت واتجاه تعميـ 
، وىذا STEM تنمية التدريب والممارسة لمفاىيـ  وىي ميارات الفيـ والتطبيؽ وفؽ تصنيؼ بموـ

 بدوره متوافؽ مع تعريؼ العممية الإبداعية.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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النتيجة الإيجابية التي حققيا البرنامج الإثرائي في ولعؿ أحد العوامؿ اليامة التي تُعزى إلييا  -
تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدى الطالبات ىي: الأجواء النفسية التي تميزت بيا بيئة 

، وكذلؾ النموذج الإثرائي المعتمد في المممكة العربية STEMالعمؿ، وذلؾ لأف اتجاه تعميـ 
ي، وتعزيز ميارات العمؿ التعاوني، لذلؾ السعودية كلبىما يؤكداف عمى الجانب الشخص

وُفرت الحرية التامة في التعبير عف الرأي، واحتراـ أفكار الآخريف، والتي كاف ليا الدور 
الكبير في تنمية ثقة الطالبات بأنفسيف، وىيأت ليف تقديـ أفضؿ ما لدييف، والذي ساىـ 

حقيؽ الأىداؼ التي وضعت أيضاً باندماجيف في الأنشطة، وبالتالي تطوير الميارات وت
 لمبرنامج الإثرائي.

وىذا ما يتفؽ مع الأدب النظري فقد اثبتت الدراسات بأف اللبتي ظيرف وتميزف في       
، والتكنولوجيا، واليندسة، والرياضيات(، كف يتمتعف بثقة عالية بقدراتيف  تخصصات )العموـ

(Kerr &McKay, 2014; Neihart  et al., 2016وىذا بد ،) وره يؤدي لزيادة ممارسة تنمية
ميارات التفكير الإبداعي حيث تتطمب ىذه التخصصات بشكؿ محدد ممارسة ميارات التفكير 
يجاد العلبقات،  الإبداعي، لما تتطمب مف مستوى عالي في القدرة عمى التحميؿ، والاستنتاج، وا 

 وتوليد الأفكار، وتقييـ النتائج المقترحة.
 ائج المتعمقة بالأبعاد الفرعية لاختبار ميارات التفكير الإبداعي:وفيما يمي مناقشة النت

يمكف أف نُرجع النتيجة الإيجابية لصالح التطبيؽ البعدي المتعمقة بميارة )الأصالة( لدى  -
الطالبات الموىوبات في المرحمة المتوسطة إلى مرورىف بالبرنامج الإثرائي القائـ عمى اتجاه 

تصميـ النموذج الإثرائي المعتمد في المممكة العربية السعودية ، والموجو وفؽ STEMتعميـ 
حيث تـ التدريب بشكؿ مباشر عمى ىذه الميارة مف خلبؿ ممارسات وفؽ خطوات منظمة، 
وفي مواقؼ تعميمية أو تعمَمية تستدعي انتاج أكبر عدد مف الأفكار الغير مألوفة، حيث 

رنامج والمتمثمة )بالموجات فوؽ الصوتية، يتطمب مف الطالبة أولًا اتقاف موضوعات الب
ميـ اليندسي(، ومف خلبؿ جمع ىذه والخوارزميات، ومبادئ الروبوت، وممارسات التص

 المعمومات استنتاج العلبقات بينيا والتي يمكف مف خلبليا توليد ابتكارات ومشاريع مفيدة.
تعمقة بميارة )المرونة( لدى ويمكف أف نُرجع النتيجة الإيجابية لصالح التطبيؽ البعدي الم -

الطالبات الموىوبات في المرحمة المتوسطة إلى مرورىف بالبرنامج الإثرائي القائـ عمى اتجاه 
والموجو وفؽ تصميـ النموذج الإثرائي المعتمد في المممكة العربية السعودية،  STEMتعميـ 

سة خطوات منظمة، حيث تـ التدريب أيضاً بشكؿ مباشر عمى ىذه الميارة مف خلبؿ ممار 
وفي مواقؼ تعميمية أو تعمَمية تستدعي تغيير زاوية التفكير، وتوليد أفكار متنوعة، فمثلًب في 
مرحمة التميز ووفقاً لممعمومات التي يتـ جمعيا عف المشكمة، تقدـ الطالبة أفكار أخرى 
        ومناسبة حتى تتمكف مف تطبيؽ المفاىيـ التي تعممتيا في مواقؼ جديدة مف خلبؿ

 تنفيذ المشروع.
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ويمكف أف نُرجع النتيجة الإيجابية لصالح التطبيؽ البعدي المتعمقة بميارة )الطلبقة( لدى  -
الطالبات الموىوبات في المرحمة المتوسطة إلى مرورىف بالبرنامج الإثرائي القائـ عمى اتجاه 

مكة العربية السعودية، والموجو وفؽ تصميـ النموذج الإثرائي المعتمد في الممSTEM تعميـ 
حيث تـ التدريب بشكؿ مباشر عمى ىذه الميارة مف خلبؿ ممارسة خطوات منظمة، وفي 
مواقؼ تعميمية أو تعمَمية تستدعي توليد عدد كبير مف الأفكار في وحدة زمنية محددة؛ حيث 
، يتطمب مف الطالبة أولًا اتقاف موضوعات البرنامج والمتمثمة )بالموجات فوؽ الصوتية

والخوارزميات، والروبوت، وممارسات التصميـ اليندسي(، ومف خلبؿ جمع ىذه المعمومات 
تستنبط عدد مف الحموؿ أو الابتكارات فمثلًب وفؽ لممعمومات التي تـ جمعيا في البرنامج، 
والمعمومات التي تجمعيا الطالبة عف المشكمة لتنفيذ المشروع، يمكنيا أف تستنبط نتائج معينة 

يجاد الحموؿ، ولكف في مدة زمنية محددة لكؿ نشاط معطى لمطالبة.لمربط   بيف المفاىيـ، وا 
ويمكف أف نُرجع النتيجة الإيجابية لصالح التطبيؽ البعدي المتعمقة بميارة )التفاصيؿ( لدى  -

الطالبات الموىوبات في المرحمة المتوسطة إلى مرورىف بالبرنامج الإثرائي القائـ عمى اتجاه 
والموجو وفؽ تصميـ النموذج الإثرائي المعتمد في المممكة العربية السعودية، STEMتعميـ 

حيث تـ التدريب بشكؿ مباشر عمى ىذه الميارة مف خلبؿ ممارسات وفؽ خطوات منظمة، 
وفي مواقؼ تعميمية أو تعمَمية تستدعي الشرح والتوضيح لبعض الظواىر فمثلًب يطمب مف 

أحد  -السابقة لدييا أف تعطي توضيحاً لظاىرة التكييؼالطالبة بناء عمى المعمومات 
، وكما أف مرحمة الإتقاف تتطمب الاستيعاب المفاىيمي -تطبيقات الموجات فوؽ الصوتية

بشكؿ جيد، وىذا يتطمب الشرح ومعرفة أدؽ التفاصيؿ لجميع العلبقات بيف المواضيع 
 مى تحديد المشكمة.المطروحة، كما أنو مف خلبؿ المشاريع المطموبة والقدرة ع
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 مراجع الدراسة -24
(. نموذج الواحة الإثرائي وأثره عمى القدرات التأممية 3100أيوب، علبء الديف عبد المجيد. ) -0

. والمرونة المعرفية والذكاء العممي لدى الطمبة الموىوبيف: دراسة تقويمية
-002(، 2)02، مجمد مصر -مجمة الدراسات التربوية والاجتماعية

029. 
. )ترجمة: . تدريس ميارات القرف الحادي والعشريف: أدوات العمؿ(3104بيرز، سيو. ) -3

 الجيوسي، محمد بلبؿ(. الرياض: دار تربية الغد لمنشر والتوزيع.
الكويت: مركز روبي لمتوزيع . عمـ النفس النمائي(. 0112الحوراني، محمد والعنزي، فريح ) -2

 والنشر.
(. عمَّاف: دار 2)طتعميـ التفكير: مفاىيـ وتطبيقات (.3112حمف. )جرواف، فتحي عبد الر  -4

 المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.
. برنامج رعاية الموىوبيف بمدارس التعميـ العاـ(. 3112الجغيماف، عبد الله محمد. ) -2

 الرياض: مؤسسة الممؾ عبد العزيز ورجالو لرعاية الموىوبيف.
(. أثر برامج الإثراء المدرسية في المممكة العربية 3100د. )الجغيماف، عبد الله محم -2

السعودية عمى تنمية التفكير الإبداعي والاتجاه نحو التعمـ وتنمية الدافعية 
كمية التربية جامعة -. مجمة البحوث النفسية والتربويةنحو الإنجاز

 .331-322(، 0) 32، مجمد مصر -المنوفية
ومعاجيني، أسامة حسف؛ وبركات، الجيني، ىند ىضيباف. الجغيماف، عبد الله محمد؛  -2

(. أثر التدريس القائـ عمى النموذج الإثرائي في تنمية ميارات 3102)
التفكير الإبداعي في مادة العموـ طالبات المرحمة المتوسطة بمدرسة 

المركز  -مجمة العموـ التربوية والنفسيةالموىوبات منطقة جدة التعميمية. 
 .22-13(، 2)0، مجمد فمسطيف -وثالقومي لمبح

حافظ، عبد الرشيد عبد العزيز؛ وآؿ غالب، ليمى جابر؛ والسريحي؛ حسف عواد؛ والسعد،  -9
صالح عبد الرحمف؛ والضرماف، فالح عبد الله؛ ويوسؼ، عواطؼ أميف. 

(. جدة: مركز النشر العممي 0)طالتفكير والبحث العممي(. 3111)
 لجامعة الممؾ عبد العزيز.

( STEM(. فاعمية برنامج إثرائي مقترح قائـ عمى مدخمي )3102خبتي، عبير عمي. ) -1
والتربية مف أجؿ التنمية المستدامة عمى تنمية ميارات حؿ المشكلبت 

، رسالة ماجستير غير منشورةلدى موىوبات المرحمة الابتدائية بجدة. 
 جامعة جدة، جدة، المممكة العربية السعودية.-كمية التربية
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 (. واقع تجربة المممكة العربية السعودية في تعميـ 3102الدوسري، ىند مبارؾ. ) -01
STEM .مؤتمر التميز في تعميـ وتعمـ العموـ عمى ضوء التجارب الدولية

"، كمية والرياضيات الثاني، "توجو العموـ والتقنية واليندسة والرياضيات 
-211مايو،  00-1جامعة الممؾ سعود، الرياض، الفترة مف  -التربية
241. 

ينرسف، دوناؿ. ) -00 . أفضؿ الممارسات في تربية (3104روبنسوف، آف؛ وشور، بروس؛ وا 
(. )ترجمة: الوحيدي، محمود 0)طالموىوبيف: دليؿ مبني عمى البرىاف

 محمد(. الرياض: مكتبة العبيكاف.
يات في . تعميـ وتعمـ الرياض(3110روفائيؿ، عصاـ وصفى ويوسؼ، محمد أحمد. ) -03

 . القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية.القرف الحادي والعشريف
(. عمَّاف: دار 2)طمدخؿ إلى تربية المتميزيف والموىوبيف  (.3101السرور، ناديا ىايؿ. ) -02

 الفكر ناشروف وموزعوف.
 تدريس ميارات التفكير )مع مئات الأمثمة التطبيقية((. 3102سعادة، جودة أحمد. ) -04

 مَّاف: دار الشروؽ لمنشر والتوزيع.(. ع0)ط
: الجزء الثاني (. 3112السعدني، محمد أميف. ) -02 الرياض: . (0)ططرؽ تدريس العموـ

 مكتبة الرشد ناشروف.
وفاعميتو في  STEM(. بناء برنامج إثرائي مستند إلى منحى 3102الشمري، ميا مسند. ) -02

وىوبات في المرحمة تنمية ميارات القوة الرياضية لدى الطالبات الم
، كمية العموـ أطروحة دكتوراه غير منشورةالمتوسطة بمدينة حائؿ. 

جامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلبمية، الرياض، المممكة  -الاجتماعية
 العربية السعودية.

القائـ عمى المشروعات في تنمية  STEM(. أثر تعميـ 3102الصاعدي، ليمى سعد ) -02
المؤتمر العممي البات الموىوبات في مكة المكرمة. عادات العقؿ لدى الط

العربي الثاني عشر لرعاية الموىوبيف، "رعاية الموىوبيف والمتفوقيف 
-00"، عماف، الأردف، الفترة مف ضرورة حتمية لمتنمية العربية الشاممة

 . 232-211نوفمبر،  02
تدريس المغة العربية:  النظرية البنائية وتطبيقاتيا في(. 3102الضوي، منيؼ خضر. ) -09

. الرياض: )0)طاستراتيجيات التدريس الحديثة ونماذج لمتقويـ البنائي
 مطابع الحميضي لمنشر والتوزيع.
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عباس، محمد خميؿ؛ ونوفؿ، محمد بكر؛ والعبسي، محمد مصطفى؛ وأبو عواد، فريال  -01
(. 2)طمدخؿ إلى مناىج البحث في التربية وعمـ النفس(. 3104محمد. )

 اف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.عمَ 
، عدناف يوسؼ؛ والجراح، عبد الناصر ذياب؛ وبشارة، موفؽ. ) -31 تنمية (. 3102العتوـ

عمَاف: دار . (4)طميارات التفكير: نماذج نظرية وتطبيقات عممية 
 المسيرة لمنشر والتوزيع.

لمممكة العربية سياسة التعميـ ونظامو في ا‎. (3112العقيؿ، عبد الله عقيؿ. ) -30
 (. الرياض: مكتبة الرشد ناشروف.01)ط‎السعودية

. القاىرة: . مناىج البحث في العموـ النفسية والتربوية(3112أبو علبـ، رجاء محمود. ) -33
 دار النشر لمجامعات.

. أساليب البحث العممي: الأسس (3111عمياف، ربحي مصطفى وغنيـ، عثماف محمد ) -32
 عمَاف: دار صفاء لمنشر والتوزيع.. (4)طلعممي النظرية والتطبيؽ ا

 -)العموـ STEM(. تصميـ لمناىج المتفوقيف في ضوء مدخؿ 3103غانـ، تفيدة سيد. ) -34
والرياضيات( في المرحمة الثانوية.  –والتصميـ اليندسي  -والتكنولوجيا

 مصر، يونيو.-المركز القومي لمبحوث التربوية والتنمية
لتدريس الرياضيات عمى  STEM(. أثر استخداـ مدخؿ 3102الله سمماف. )القثامي، عبد  -32

التحصيؿ الدراسي وميارات التفكير لدى طلبب الصؼ الثاني المتوسط. 
جامعة أـ القرى، مكة  -، كمية التربيةأطروحة دكتوراه غير منشورة

 المكرمة، المممكة العربية السعودية.
الموىوبوف والمتفوقوف: خصائصيـ واكتشافيـ (. 3102القريطي، عبد المطمب أميف. ) -32

 . القاىرة: عالـ الكتب لمنشر والتوزيع والطباعة.ورعايتيـ
 .(0)طإستراتيجيات تدريس العموـ لمطلبب الموىوبيف والمتفوقيف(. 3104_ ماثيوز، مايكؿ. )32

 )ترجمة: اخضير، غساف(. الرياض: مكتبة العبيكاف.
 . القاىرة: دار الفكر الجامعي.سيكولوجية النمو(. 0192معوض، خميؿ ميخائيؿ ) -39
(. أثر برنامج إثرائي قائـ عمى التقييـ الدينامي في تنمية التفكير 3103الممحـ، نورة فريد. ) -31

الناقد والمعتقدات المعرفية لمطالبات الموىوبات بالمرحمة المتوسطة. 
ؾ فيصؿ، جامعة المم -، كمية التربيةرسالة ماجستير غير منشورة

 الأحساء، المممكة العربية السعودية.
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الاتجاىات الحديثة في (.3102أبو النور، محمد عبد التواب ومحمد، آماؿ جمعو. ) -21
(.الدماـ: مكتبة 0)طاستراتيجيات التدريس والتعميـ لمموىوبيف والمتفوقيف 

 المتنبي.
مفيومو، أساليبو،  -ربويالتقويـ الت (.3100ىاشـ، كماؿ الديف وخميفة، حسف جعفر. ) -20

 (. الرياض: مكتبة الرشد ناشروف.2)طمجالاتو، توجيات حديثة
. الرياض، رعاية الموىوبيف في وزارة المعارؼ القواعد التنظيمية(. 0432وزارة المعارؼ. ) -23

 المممكة العربية السعودية.
ـ، العناصر، المناىج: المفيو (. 0112الوكيؿ، حممي أحمد والمفتي، محمد أميف. ) -22

 (. القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية.0)طالأسس، التنظيمات، التطوير 
 09استرجعت بتاريخ  .3121رؤية (. 3102. )3121رؤية المممكة العربية السعودية  -24

 مف: 3109يناير 
http://www.vision2030.gov.sa       /. 
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