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 المستخمص
ىدؼ البحث الحالي إلى كضع تصميـ مقترح لبيئة تعمُّـ الجغرافيا مُتناغـ مع الدِّماغ، 

دافعية التعمُّـ لدل طلبب المرحمة الثانكية بالمممكة العربية كقياس أثره في تنمية الفيـ العميؽ ك 
كطريقة التجريبي ذا التصميـ شبو التجريبي، المنيج السعكدية كلتحقيؽ أىداؼ البحث تـ استخدـ 

( طالبنا مف طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم تـ 25كتككنت عينة البحث مف )، القياس القبمي كالبعدم
كلى  مجمكعة تجريبية درست كحدة   الكطف العربي  باستخداـ تقسيميا إلى مجمكعتيف، الأ

تصميـ مقترح لبيئة تعمُّـ الجغرافيا مُتناغـ مع الدِّماغ، كالثانية  مجمكعة ضابطة درست الكحدة 
 نفسيا بالطريقة المعتادة كاشتممت أدكات البحث عمى اختبار الفيـ العميؽ كمقياس دافعية التعمُّـ.

كجكد فركؽ دالة إحصائينا بيف متكسطي درجات طلبب بحث عف كقد كشفت نتائج ال
المجمكعة التجريبية كطلبب المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار الفيـ العميؽ 
لصالح طلبب المجمكعة التجريبية، ككجكد فركؽ دالة إحصائينا بيف متكسطي درجات طلبب 

التطبيؽ البعدم لمقياس دافعية التعمُّـ  المجمكعة التجريبية كطلبب المجمكعة الضابطة في
 لصالح طلبب المجمكعة التجريبية.

كبناءن عمى ما تكصؿ إليو البحث مف نتائج، أكصى البحث بإعادة تنظيـ محتكل بعض 
عقد مكضكعات الجغرافيا في المرحمة الثانكية في ضكء مبادلء التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ، ك 

تعمُّـ جغرافيا في المرحمة الثانكية لإكسابيـ كفايات تطبيؽ مبادلء الدكرات تدريبية لمعممي ال
المُتناغـ مع الدِّماغ في التعميـ، كالتأكيد عمى أىمية تنمية الفيـ العميؽ كدافعية التعمُّـ في 

 الجغرافيا لدل طلبب المرحمة الثانكية بالمممكة العربية السعكدية. 
 لمناسبة في ىذا المجاؿ.كاقترح البحث عددنا مف الدِّراسات ا

 دافعية التعمُّـالتعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ، الفيـ العميؽ،  الكممات المفتاحية:
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Abstract 
The objective of the present research is to develop a proposed 

design for the learning environment of geography in harmony with the 
brain and to measure its effect in developing the deep understanding 
and motivation of learning among secondary students in Saudi Arabia. 

 To achieve the objectives of the research, the experimental 
approach was used with semi-experimental design, and the method of 
pre-post test, the research sample consisted of (52) students from the 
first grade of secondary school They were divided into two groups, The 
first was an experimental group that studied the unit of the "Arab 
homeland" using a proposed design for a geography learning 
environment in harmony with the brain, and second: a control group that 
studied the unit itself in the usual way. 

The results of the study revealed that there were statistically 
significant differences between the average scores of the experimental 
group and the control group students in the post-application to test the 
deep understanding for the benefit of the students of the experimental 
group and There were statistically significant differences between the 
average scores of the experimental group and the control group 
students in the post-application of the learning motivation measure for 
the experimental group. 

Based on the results of the research, the research recommended 
rearranging the content of some geography subjects in the secondary 
stage in the light of the principles of learning in harmony with the brain, 
and holding training courses for the teachers of geography in the 
secondary stage to give them the competencies of applying the 
principles of learning harmonious with the brain in education, Developing 
deep understanding and motivation for learning in geography among 
secondary school students in Saudi Arabia.  

The study suggested a number of appropriate studies in this area. 
Keywords: learning in harmony with the brain, deep understanding, 
learning motivation 
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 مقدمة
يشيد الميداف التربكم في العصر الراىف تحكلان مف الاىتماـ بالمعرفة كغاية في حد ذاتيا 
كسابيا القدرة عمى النقد كالإبداع كالابتكار. كلتحقيؽ ذلؾ تحكؿ محكر  إلى تنمية عقكؿ الطلبب كا 

ميمية إلى العممية التعميمية مف الاىتماـ بالمنيج المدرسي كما يحتكيو مف مضاميف تربكية كتع
التركيز عمى دماغ الطالب ذاتو كبنيتو ككظائفو، كما يقكـ بو مف عمميات أثناء استقبالو 
المعمكمات، كمعالجتيا، كتخزينيا في الذاكرة طكيمة الأجؿ بحيث تصبح سيمة الاسترجاع، كيُكمف 

 تطبيقيا في سياقات تعميمية تعممية جديدة. 
لنظريات التربكية الجديدة؛ لتحسيف عمميتي كقد أدل ىذا التحكؿ إلى ظيكر عدد مف ا

 Learning is intune with theالتعميـ كالتعمُّـ كاف أبرزىا نظرية التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ )
brain Theory التي ظيرت تحديدنا في العقد الأخير مف القرف العشريف الذم أطمؽ عميو )

ما شيده مف تكافر معمكمات متقدمة كغير متكقعة عمماء الأعصاب  عقد الدِّماغ   كذلؾ نتيجة 
عف البنية الأساسية لمدِّماغ، ككظائفو النفسية بفضؿ ما تكافر لدييـ مف تكنكلكجيا متطكرة  في 
رسـ الخرائط الدِّماغية مكَّنتيـ مف التعرؼ عمى آلية عمؿ الدِّماغ  البشرم، كالعمميات التي تتـ 

 ـ(. 5002يا السمطي، داخمة أثناء عممية التعمُّـ )ناد
كتؤكد نظرية التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ  أفَّ كؿ فرد قادر عمى التعمُّـ، إذا ما تكافرت 
البيئة النشطة الحافزة لعمميات التعمُّـ، التي تتُيح لو الاستغراؽ في الخبرة التربكية دكف تيديد، 

فعية كالمكافآت كالحكافز، كمياـ التعمُـ الفردية كتُرشده إلى التعمُّـ المنظـ ذاتينا، كتتكافر فييا الدا
كالجماعية، كالنشاط الحركي كالمكسيقى كالفنكف كما تبُرز ىذه النظرية دكر الانفعالات في عممية 

 . (Jensen,2000,p107)التَّعمـ، كتقُدـ إستراتيجيات مُحددة لمجذب الانفعالي 
أفَّ  (Connell,2009,p.28)( مع ككنيؿ 020ـ، ص5002كيتفؽ غازم المطرفي )

استخداـ التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ  في مدارسنا الحالية أصبح ضركرة ممحة، لأنَّو يُعد إطارنا 
فكرينا يُستخدـ؛ لتحسيف الذاكرة كتعزيز تعمـ الطلبب، كمساعدتيـ في الكصكؿ إلى مستكيات 

ئات التعميمية التي تتضمف مجمكعة أعمؽ في التعمُّـ، كما إنَّو يُشجع المعمميف عمى تصميـ البي
 كبيرة مف الطلبب.

أفَّ التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ يُعزز مباشرة قُدرة الدِّماغ  (Lynch,2018)كيرل لينش 
عمى العمؿ كالتعمُّـ عمى النحك الأمثؿ، كيُطكر المركنة العصبية، كىي قدرة الدِّماغ عمى التغيير 

مسؤكليتيـ عف نمك الدِّماغ يُفكركف غالبنا في أسئمة تأممية، مثؿ   كالنمك، فالطلبب الذيف يفيمكف
ذا لـ يكف  ؟ أك ىؿ الملبحظات التي سأدلي بيا ستككف فعالة، كا  ما ىي الفكرة الرئيسة لدرس اليكـ
الأمر كذلؾ، فما الذم أحتاجو؟ بالإضافة لذلؾ فإف ىذا النكع مف التعمُّـ يُنمِّي لدل الطلبب القدرة 

 مـ مدل الحياة.عمى التع
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كقد أكدت نتائج بعض البحكث كالدِّراسات السابقة فاعمية استخداـ التعمُّـ المُتناغـ مع 
الدِّماغ في تحقيؽ بعض نكاتج التعمُّـ لدل الطلبب، كمنيا  دراسة بارتكسزيؾ كبارتكسزيؾ 

(Bartoszeck and Bartoszeck,2012)  التي كشفت عف كجكد أثر إيجابي لاستخداـ
عمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ في تنمية التحصيؿ كالميارات المخبرية الأدائية في العمكـ لدل طلبب االت

التي تكصمت إلى فاعمية برامج التعمُّـ  (Maynard,2016)المرحمة الابتدائية، كدراسة مام نارد 
طلبب، كدراسة المُتناغـ مع الدِّماغ في تنمية ميارات الكعي الذاتي كالاحتفاظ بالمعرفة لدل ال

التي أظيرت فاعمية التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ في تنمية  (Oghyanous, 2017)أكغيانكس 
الكفاءة الذاتية لدل طلبب المرحمة المتكسطة في فصكؿ تعميـ المغة الإنجميزية، كدراسة ككسار 

مُتناغـ مع التي كشفت عف كجكد أثر إيجابي لبيئة تعمُّـ  (Kosar and Bedir,2018)كبدير 
 الدِّماغ في الاحتفاظ بالمعرفة لدل الطلبب البالغيف في فصكؿ تعميـ المغة الإنجميزية.   

فى حيف أظيرت نتائج بعض الدِّراسات أفَّ التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ ليس الأفضؿ مف 
ـ( 5005مطي )التعمُّـ بالطريقة المعتادة في تحقيؽ بعض نكاتج التعمـ، كمنيا  دراسة ناديا الس

التي أظيرت عدـ كجكد أثر إيجابي لمتعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ في تطكير القدرة عمى التعمُّـ 
ـ( التي كشفت عف عدـ تفكؽ طمبة 5002الفعَّاؿ لدل طمبة الجامعات، كدراسة جماؿ الزعانيف )

ناغـ مع الدِّماغ عمى المجمكعة التجريبية )منخفضي التحصيؿ( التي درست باستخداـ التعمُّـ المُت
نظرائيـ في المجمكعة الضابطة في التحصيؿ الدِّراسي كالتفكير العممي. كمف ىنا كانت 
الضركرة؛ لإجراء البحث الحالي لمتعرؼ عمى أثر ىذا النكع مف التعمُّـ في تحقيؽ بعض نكاتج 

 العممية التعميمية مف خلبؿ تدريس مناىج الجغرافيا في المرحمة الثانكية.
عمى ضركرة تنمية الفيـ   Phillip,2007,p.49) (Mary and Mؤكد مارم كفيميب كي

العميؽ لدل الطلبب كجعمو ىدفنا رئيسنا في التعمُّـ مف خلبؿ تكافر أربعة شركط أساسية في 
المكضكعات التي تقُدَّـ لمطلبب، كىي  أف تُصبح تكليدية، كذات مياـ متنكّعة، كذات أىداؼ 

 ر. كاضحة، كتقييـ مستم
( أفَّ الفيـ العميؽ يُتيح لمطالب إيجاد نكع مف 000ـ، ص5002كيذكر إيياب طمبة )

ا تنظيـ كتخطيط المعمكمات كتأمّؿ الذات عند  العلبقات بيف مككنات المادة مكضكع التعمُّـ، كأيضن
 عممية الفيـ؛ مما يؤدم إلى احتفاظ أكثر ديمكمة ليذه المعمكمات كمف ثّـَ سيكلة استرجاعيا.

يرل الباحث، أفَّ تحقيؽ الفيـ العميؽ يُسيـ في تنشيط عممية اكتساب المعرفة كتحكيميا ك 
نظرنا لتفعيمو لدكر الطالب في الربط بيف   لأنشطة عقمية تُساعد في ارتفاع مستكل التحصيؿ؛

دراؾ العلبقات المتبادلة بيف المحتكل المعرفي المتضمّف  معارفو السابقة كبيف خبراتو الجديدة، كا 
 في المقرر الدراسي.
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كلما كاف الفيـ العميؽ أحد نكاتج التعمُّـ الميمة، فقد اىتمت بعض الدِّراسات بتنميتو لدل 
التي اىتمت بتطبيؽ المعرفة  (Fenwick et al,2014)كمنيا  دراسة فينكيؾ كآخركف   الطلبب

ستراتيجيات التدريس كأساليب التقييـ؛ لتطكير الفيـ  العميؽ في المغة لدل في تصميـ المناىج كا 
 Pearn and)الطلبب المعمميف بالسنة الجامعية الأكلى، كدراسة بيرف كاستيفنس 

Stephens,2015)  التي استخدما فييا إستراتيجية قائمة عمى مياـ حؿ الكسر الجبرم؛ لتطكير
ـ( التي استخدمت 5002الفيـ العميؽ لمكسكر الجبرية في الرياضيات كدراسة سميرة دحلبف )

فييا إستراتيجية القبعات الست؛ لتنمية الفيـ العميؽ لدل طالبات الصؼ التاسع الأساسي في 
التي اىتمت بمدل  (Reeder and Utley,2017)مادة التربية الإسلبمية، كدراسة ريدر كأتيمي 

ت تكافر أبعاد الفيـ العميؽ لمكسكر الجبرية لدل معممي الرياضيات  ليتمكَّنكا مف تقديـ تجارب ذا
ـ( 5002معنى لمطلبب؛ لاستكشاؼ كبناء الأفكار حكؿ الكسكر، كدراسة ماىر عبد البارم ) 

ستراتيجية التدريس المعرفي؛  التي استخدـ فييا برنامج قائـ عمى نظرية تضافر القرائف النحكية كا 
 ، كدراسة لتنمية أبعاد الفيـ العميؽ في النحك لدل الطلبب المعمِّميف تخصص المغة العربية

 -اشرح -لاحظ -)تنبأ POEEـ( التي استخدمت فييا إستراتيجية 5002إيماف أحمد )
 استكشؼ(؛ لتنمية الفيـ العميؽ في العمكـ لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية.

كتُعد الجغرافيا مف المكاد الدِّراسية اليادفة؛ لتنمية الفيـ العميؽ لما ليا مف طبيعة ذات 
ا، كحؿ المشكلبت؛ كما أفَّ الفيـ العميؽ يرتبط بطبيعة الجغرافيا التي علبقة بعمميات التفكير العمي

تستيدؼ تنمية القدرة عمى التحميؿ العميؽ لمظكاىر الجغرافية،  كما يُسيـ في تنمية القدرة لدل 
الطالب عمى الربط بيف الأسباب كالنكاتج  في الظكاىر الجغرافية، كيُساعد في حؿ المشكلبت 

 تمع الذم يعيش فيو الطالب الأمر الذم يُحقؽ التعمُّـ ذا المعني بالنسبة لو. التي تُكاجو المج
ـ( أىمية دافعية التعمُّـ كدكرىا في تفسير السمكؾ 5002كيؤكد صالح أبك جادك )

الإنساني كتشكيمو كتعديمو بصفةٍ عامة، كفي التعمُّـ كالتحصيؿ كالإنجاز بصفةٍ خاصة، كترتبط 
طالب بأداء جميع الاستجابات المتعممة، كىذا الأداء يتأثر لدل الطالب دافعية التعمُّـ لدل ال

بثلبثة عكامؿ رئيسة، ىي  دافعية الطالب أك رغبتو في القياـ بالعمؿ، كقدرتو عمى القياـ بالعمؿ، 
كبيئة العمؿ ذاتيا بما فييا مف كسائط كمكاد تعميمية. كلذ فإف مكضكع الدافعية يُعد مف 

ة بالتعمُّـ كالتي يتعيف دراستيا لدل الطالب كصكلان إلى فيـ أفضؿ لسمككو، المكضكعات المرتبط
 كتفسيره، كالتنبكء بو، كالتحكـ فيو.

                   كقد اىتمت مجمكعة مف الدِّراسات السابقة بتنمية دافعية التعمُّـ في الجغرافيا
ييا التعمـ الخميط؛ لتنمية ـ( التي استخدـ ف5000لدل الطلبب، كمنيا  دراسة إدريس صالح )

                          دافعية التعمُّـ في الجغرافيا لدم تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي، كدراسة بارؾ كىكينو
(Park and Huynh, 2015)  التي اىتمت بالكشؼ عف العكامؿ المُعززة لدافعية التعمُّـ في
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ي الجغرافيا، كدراسة سيا أبك حمادة غير المتخصصيف ف الجغرافيا لدل طلبب الجامعة
ـ( التي استخدمت فييا برنامج إثرائي في الجغرافيا قائـ عمى النظرية التكاصمية باستخداـ 5002)

أدكات الجيؿ الثاني لمكيب؛ لتنمية دافعية التعمُّـ في الجغرافيا لدل طالبات الصؼ التاسع، كدراسة 
ؼ عف مستكل دافعية التعمُّـ في الجغرافيا لدل التي اىتمت بالكش (Yildirim, 2017)يمدريـ 

ـ( التي استخدمت فييا إستراتيجية 5002طلبب المرحمة الثانكية العميا، كدراسة سيا زكيف )
                   ؛ لتنمية دافعية التعمُّـ في الجغرافيا لدل طلبب الصؼ (H-L-W-K)الجدكؿ الذاتي 
 الثاني الثانكم. 

عض الأدبيات التربكية، كالدِّراسات السابقة يتضح أفَّ ىناؾ كمف خلبؿ استعراض ب
ضركرة؛ لتنمية الفيـ العميؽ كدافعية التعمُّـ في الجغرافيا لدل الطلبب، كما يتضح قمة البحكث 
كالدِّراسات التي اىتمت بتنمية الفيـ العميؽ كدافعية التعمُّـ في الجغرافيا لدل طلبب المرحمة 

 عربية السعكدية.الثانكية بالمممكة ال
ـ( أفَّ ىناؾ علبقة قكية بيف تنمية دافعية التَعمُـ كالفيـ 5002كتذكر حناف العناني )

العميؽ، حيث إفَّ قدرة الطالب عمى الفيـ العميؽ مرتبطة بنزعتو الدافعة لإنجاز النجاح، كيؤكد 
دراسة عزة نعمة ـ(، ك 5002ذلؾ بعض البحكث كالدِّراسات السابقة، كمنيا  دراسة أماني عبده )

 ـ(. 5002ـ(، كدراسة سيا زكيف )5002ـ(، كدراسة إيماف أحمد )5002الله )
ـ( أفَّ نتائج بعض البحكث كالدِّراسات 5002كفي الإطار ذاتو، أكد شفيؽ علبكنة )

أظيرت أفَّ تفعيؿ دكر الدِّماغ  يُعد عاملبن ميمنا في تنمية الفيـ العميؽ لدل الطلبب، كتحفيزىـ، 
إف تطبيؽ التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ كتكظيؼ إستراتيجيات التدريس المُتناغمة معو يُسيـ ليذا ف

في زيادة الفيـ العميؽ كدافعية التعمُّـ لدل الطلبب، كالحصكؿ عمى أفضؿ النتائج مف عممية 
تنمية الفيـ  التعمُّـ. كعميو، يتضح أفِّ التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ يُمكف أف يُسيـ بفاعمية في

 العميؽ كزيادة مستكل دافعية التعمُّـ في الجغرافيا لدل طلبب المرحمة الثانكية.
 مشكمة البحث

تيدؼ مناىج الجغرافيا في المراحؿ الدِّراسية المختمفة إلى تنمية الفيـ العميؽ كدافعية 
ىذه المناىج، نظرنا التعمُّـ لدل الطلبب، كلكف كاقع الحاؿ لا يُحقؽ الأىداؼ المنشكدة مف تدريس 

لكجكد تعارض بيف الإجراءات التعميمية الحالية كالتقدـ في النمك العقمي الطبيعي لمطالب، كأنَّو 
غالبنا ما يعكؽ التدريس التقميدم القائـ في المدارس عممية التعمُّـ، فيؤدم إلى تثبيط كتجاىؿ 

 (.  Abott and Ryan,1999,p.86العمميات التعميمية الطبيعية لمدِّماغ )
كيؤكد ذلؾ ما لحظو الباحث بأفَّ التعميـ المعاصر لمجغرافيا يتـ في بيئة مضادة لمدماغ 
تسكدىا الضغكط النفسية، كما أف المخرجات التعميمية قاصرة عمى المعارؼ في مستكياتيا الدنيا 

لعميؽ، كتحسيف التي تنُسى بعد فترة كجيزة مف الامتحانات، كلا يكجد اىتماـ بتنمية أبعاد الفيـ ا
 دافعية التعمُّـ التي تُعد ميمة كضركرية؛ لتحقيؽ التعمُّـ الفعاؿ.
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مجتمع الدِّراسة قاـ الباحث بإعداد اختبار كلتحديد مستكل الفيـ العميؽ لدل الطلبب 
ف مف ) ( سؤالان مكزعنا عمى الأبعاد المككنة  لمفيـ العميؽ، كىي  )الشرح، كالتفسير، 05تككَّ
(، كتـ تطبيقو عمى عينة 0تخاذ منظكر كالمشاركة الكجدانية، كمعرفة الذات( )ممحؽكالتطبيؽ، كا

( طالبنا مف طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم بمدارس ابف خمدكف بالفصؿ الدراسي الثاني 52عددىا )
(، تـ حساب 5ـ   كبعد تصحيح، كرصد الدرجات )ممحؽ5002ق/0220لمعاـ الدِّراسي 

(، كباستخداـ الاختبار التائي لعينة 2.52لبختبار كقد بمغت قيمتو )المتكسط الفرضي )النظرم( ل
 كانت النتائج كالآتي   One Sample t- testكاحدة 

لدرجات طلاب العينة الاستطلاعية في اختبار   (T-test)( نتائج الاختبار التائي 2جدكؿ )
 الفيـ العميؽ

 البيانات
حجـ 
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 رمالمعيا

درجة 
 الحرية

قيمة  ت  الجدكلية 
 عند مستكل دلالة

قيمة  ت  
 المحسكبة

مستكل 
 الدلالة

0.02 0.00 

اختبار الفيـ 
 العميؽ ككؿ

52 2.44 0.22 54 0.20 5.02 0.550 
غير 
 دالة

(، كىي أقؿ مف القيمة 0.550( أفَّ القيمة التائية المحسكبة بمغت )0يتبيف مف جدكؿ )
(،  كىذا 0.00(، كمستكل دلالة )0.02( كمستكل دلالة )54دكلية عند درجة حرية )التائية الج

يعني عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسط العينة الاستطلبعية كالمتكسط الفرضي لاختبار 
الفيـ العميؽ، كمف ذلؾ استدؿ الباحث عمى تدني الفيـ العميؽ لدل طلبب العينة الاستطلبعية، 

ـ( التي كشفت عف تدني الفيـ العميؽ في 5002تيجة مع  دراسة سيا الزكيف )كتتفؽ ىذه الن
الجغرافيا لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم، كقد أرجعت الدِّراسة ذلؾ إلى اتباع طرائؽ التدريس 
التقميدية في تدريس الجغرافيا، كالتي تركز عمى أدنى مستكيات المعرفة لدل الطلبب دكف التركيز 

 ات الأعمؽ مف الفيـ لدل الطلبب.عمى المستكي
بالإضافة لذلؾ فإف الكاقع الحالي في نظـ التعميـ يُشير إلى أفَّ محتكل مناىج الجغرافيا 
الحالية مازاؿ يركز عمى الأنشطة البسيطة التي تُساعد الطلبب عمى اكتساب المعارؼ الجغرافية 

ؿ عمى التَّعمـ بشغؼ، كالمثابرة في ذلؾ، دكف الاىتماـ بالأنشطة التي تُثير الطلبب كتدفعيـ للئقبا
مما يجعميـ يفقدكف الشعكر بالرضا نحك دراسة الجغرافيا، كىذا ما أكدتو بعض الدِّراسات التي 
كشفت نتائجيا عف تدني مستكل دافعية التعمُّـ في الجغرافيا لدل الطلبب، كمف ىذه الدِّراسات  

ـ(، كدراسة سيا أبك حمادة 5000) ـ( كدراسة عمي الكساب5000دراسة إدريس صالح )
 ـ(.5002)
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كبذلؾ تحددت مشكمة البحث في تدني مستكل الفيـ العميؽ كدافعية التعمُّـ في الجغرافيا 
لدل طلبب المرحمة الثانكية، لذا سعى البحث الحالي إلى استخداـ تصميـ مقترح لبيئة تعمُـ 

كدافعية التعمُّـ لدل طلبب المرحمة الثانكية الجغرافيا مُتناغـ مع الدِّماغ؛ لتنمية الفيـ العميؽ 
 بالمممكة العربية السعكدية. 

 أسئمة البحث:
ما التصميـ المقترح لبيئة تعمُـ الجغرافيا المُتناغـ مع الدِّماغ  لتدريس كحدة   الكطف  -0

 العربي  لطلبب الصؼ الأكؿ الثانكم؟
مع الدِّماغ  في تنمية الفيـ العميؽ  ما أثر التصميـ المقترح لبيئة تعمُـ الجغرافيا المُتناغـ -5

 لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم؟
ما أثر التصميـ المقترح لبيئة تعمُـ الجغرافيا المُتناغـ مع الدِّماغ  في تنمية دافعية التعمُّـ  -4

 لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم؟
 أىداؼ البحث:

 غ  لطلبب الصؼ الأكؿ الثانكم.كضع تصميـ مقترح لبيئة تعمـ الجغرافيا مُتناغـ مع الدِّما  -0
 تنمية الفيـ العميؽ في الجغرافيا لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم.  -5
 تنمية دافعية التعمُّـ في الجغرافيا لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم.  -4

 أىمية البحث:
يأتي ىذا البحث مكاكبنا للبتجاىات العالمية الحديثة، التي تؤكد ضركرة أف يتـ التَّعمـ في  -0

 يئة ثرية كمُتناغمة مع طبيعة بنية دماغ الطالب ككظائفو، لا مُضادة ليا.ب
قد يُساعد ىذا البحث مُخططي مناىج الجغرافيا في المرحمة الثانكية عمى كيفية تضميف  -5

 مبادلء التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ  أثناء إعدادىـ لممناىج الدِّراسية.
الدِّماغ مصدرنا مفيدنا لمعممي  جغرافيا المُتناغـ مع المقترح لبيئة تعمُـ ال التصميـ يشكؿ -4

 .كمتنكعة جديدة كأنشطة أفكار مف يقدمو لما الجغرافيا في المرحمة الثانكية،
يُقدِّـ أدكات تقكيـ تتمثؿ في  اختبار الفيـ العميؽ، كمقياس دافعية التعمُّـ، يمكف الإفادة منيا  -2

 لدم طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم. في تقكيـ جكانب تعميـ الجغرافيا، كتعمميا
 حدكد البحث:

البرنامج  -كحدة   الكطف العربي  المقررة ضمف منيج الاجتماعيات )نظاـ المقررات -0
 ـ.5002ق/0220الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي  -المشترؾ( لمصؼ الأكؿ الثانكم

 قسـ الثانكم بعرقو. ال -مجمكعة مف طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم بمدارس ابف خمدكف الاىمية -5
 اقتصرت المتغيرات التي تـ قياسيا عمى الفيـ العميؽ كدافعية التعمُّـ. -4



 د/ علاـ عمى محمد أبكدرب         تصميـ مقترح لبيئة تعمُّـ الجغرافيا مُتناغـ مع الدِّماغ  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 منيج البحث
استخدـ البحث الحالي المنيج التجريبي ذا التصميـ شبو التجريبي الذم يرتكز في ىذا 

مُتناغـ مع  البحث عمى معرفة ما إذا كاف لممتغير المستقؿ كىك تصميـ مقترح لبيئة تعمُـ الجغرافيا
            الدِّماغ أثر عمى المتغيرات التابعة، كىي  الفيـ العميؽ، كدافعية التعمُّـ لدل طلبب الصؼ

 الأكؿ الثانكم.
 مصطمحات البحث:

 بيئة التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ :  -2

Learning environment in harmony with the brain 

أنَّيا  بيئة مُصممة لتعميـ محتكل كحدة   الكطف العربي   تُعرَّؼ إجرائينا في ىذا البحث ب
لطلبب الصؼ الأكؿ الثانكم باستخداـ تقنيات التعمُّـ المرتكزة عمى بنية الدِّماغ  ككظائفو، بحيث 
تخمك ىذه البيئة مف التيديد، كيسكدىا المرح، كالتعاكف، كالاستثارة العالية، كتتعدد فييا المداخؿ 

ية المُتناغمة مع الدِّماغ، كالتي تُمكِّف الطالب مف المعالجة النشطة لخبراتو، كالأنظمة التعميم
كتككيف الترابطات كبناء المعرفة  كتطبيقيا كفقنا لخمسة مراحؿ متتابعة، كىي  الإعداد )التييئة(، 

 كاكتساب المعمكمات، كالتفصيؿ )الإيضاح(، كتشكيؿ الذاكرة، كالتكامؿ الكظيفي.
 Deep understanding: الفيـ العميؽ -1

يُعرَّؼ إجرائينا في ىذا البحث بأنَّو  قدرة طالب الصؼ الأكؿ الثانكم عمى تقديـ شرح 
مناسب كمتطكر لجكانب المحتكل الجغرافي، كتفسيره، كاستخداـ المعرفة المكتسبة في مكاقؼ 

ا بشأنيا، كسياقات مختمفة كتككيف كجية نظر تجاه مكضكع ما، كتخيؿ فكرة ما كتقمص أدكارن 
كامتلبكو معرفة لذاتو كطرائؽ لتنمية ىذه المعرفة. كيستدؿ عميو بالدرجة التي يحصؿ عمييا 

 الطالب في اختبار الفيـ العميؽ في الجغرافيا الذم أعده الباحث ليذا الغرض .
 Learning motivationدافعية التعمُّـ:  -3

ة داخمية  تكجو سمكؾ طالب الصؼ الأكؿ رغبة أك قك  تُعرَّؼ إجرائينا في ىذا البحث بأنَّيا 
الثانكم؛ لممثابرة في تعمُّـ الجغرافيا، كالطمكح؛ لتحقيؽ مستكل عاؿٍ فييا، كالشعكر بالمتعة في 
تعمميا، كتقاس إجرائينا بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في مقياس دافعية التعمُّـ الذم أعده 

 .الغرضالباحث ليذا 



 اسيكط جامعة – التربية ةلكمي العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 اسات السابقةالإطار النظرم كالدِّر 
: بيئة التعمُّـ المُتناغمة مع الدِّماغ     أكلان

 ماىية التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ  -2
تعرض عديد مف التربكييف إلي مفيكـ التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ، كقدَّـ كؿ منيـ تعريفو 

يؼ التعمُّـ في ضكء ما يتبناه مف آراء ككجيات نظر، كعمي ذلؾ ظيرت ثلبثة اتجاىات في تعر 
 المُتناغـ مع الدِّماغ.

يُعد إحدل النظريات المفسرة لعمؿ التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ يرل أفَّ   الاتجاه الأكؿ:
فو بأنَّو    منظكر  (Tabibian,2018)المخ البشرم، كمف المؤيديف ليذا الاتجاه تابياف  الذم يُعرِّ
ة الدماغ ككظائفو مف أجؿ الحصكؿ عمى أقصى جديد يعتمد عمى استخداـ التكنكلكجيا، كمعرف

  .التعمُّـاستفادة مف عمميتي التعميـ ك 
يُعد مدخؿ تدريسي يُستخدـ فيو نتائج التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ يرل أفَّ  الاتجاه الثاني:

أبحاث عمكـ الأعصاب المشتقة مف اكتشاؼ، كفحص أنظمة متعددة لمدماغ كعممو، كمف 
فو بأنَّو   (Madrazo and Motz,2005,p.58)الاتجاه مادرازك كمكتز  المؤيديف ليذا الذم يُعرِّ

  المعرفة بنتائج أبحاث عمـ الأعصاب المتعمقة بآلية عمؿ الدِّماغ؛ لتحقيؽ فيـ أفضؿ لكيفية 
 الطلبب، كتطكرىـ المعرفي .تعمُّـ 

قنية أك إستراتيجية تـ اشتقاقيا تالمُتناغـ مع الدِّماغ يُعد يرل أفَّ التعمُّـ  الاتجاه الثالث:
مف أبحاث عمـ الأعصاب المعرفي؛ لتدعيـ تدريس المعمـ، كزيادة فاعمية الطالب أثناء عممية 

فو بأنَّو    تقنيات  (Connell,2009,p.25)، كمف المؤيديف ليذا الاتجاه ككنيؿ التعمُّـ الذم يُعرِّ
المعرفي، كتـ استخدامو؛ لتدعيـ تدريس أك إستراتيجيات تـ اشتقاقيا مف أبحاث عمـ الأعصاب 

                يشعر مف التعمُّـ المعمـ، كزيادة قدرة الطالب عمى استخداـ طرؽ معينة أثناء عممية 
 خلبليا بالراحة .

كيرل الباحث أيا كانت ىذه الاتجاىات في مفيكـ التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ فأنو يتضمف 
مف نتائج أبحاث عمكـ الحاسكب، كالأعصاب، كالطب، كالفسيكلكجيا في  أساسنا لكيفية الاستفادة

 مجاؿ التربية.
 مبادلء التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ    -1

أفَّ التعمُّـ المُتناغـ مع  (Caine and Caine,1990,pp.66-70)ذكر كايف ككايف 
 ر فاعمية لدل جميع الطلبب.الدِّماغ يرتكز عمى اثنى عشر مبدنأ ينبغي مراعاتيا؛ لتحقيؽ فيـ أكث



 د/ علاـ عمى محمد أبكدرب         تصميـ مقترح لبيئة تعمُّـ الجغرافيا مُتناغـ مع الدِّماغ  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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كقد ربطت الأدبيات التربكية كالدِّراسات السابقة الحديثة بيف مبادلء التعمُّـ المُتناغـ مع 
ـ، 5002ناديا السمطي،  الدِّماغ كتطبيقاتيا التربكية، كذلؾ كما ىك مُكضح في الجدكؿ الآتي  )

 Kosar  and)(، 40-52ـ، ص ص5002(، )مسفر القرني، 002-000ص ص 
Bedir,2018,pp.2010-2011) ،(Shabatat and Al-Tarawneh, 2016,PP164-

166) 
 ( مبادلء التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ كتطبيقاتيا التربكية1جدكؿ )

 الإستراتيجيات التطبيقات التربكية نتائج البحكث مبادلء التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ ـ

يُمارس الدِّماغ  كظائفو  قد.الدِّماغ  نظاـ ديناميكي مُع 0
 تمقائينا كيحتاج بيئات مثيرة.

استخداـ طرؽ كمداخؿ 
 تدريسية متنكعة.

طرح أنشطة تعمـ سمعية  -
 كبصرية.

 تماريف رياضة الدِّماغ . -

 الدِّماغ  ذك طبيعة اجتماعية 5
نفعالاتو  يتأثر الدِّماغ  كا 
بإنخراطو مع الآخريف في 

 مراحؿ نمكه.
 الاجتماعيتحفيز التفاعؿ 

 التعمُّـ التعاكني. -
 المسابقات. -
 المناقشات بيف الطلبب -

البحث عف المعنى أمر فطرم في  4
 الدِّماغ. 

البحث عف المعنى غريزم، 
إنَّو تفسير لممشاعر المتغيرة 

 حسب العمر.

تعزيز الفيـ مف خلبؿ 
مراعاة أفكار الطلبب 

 كميكليـ كأىدافيـ.

 أفلبـ الفيديك -
 رات راحة قصيرة.إعطاء فت -
 إستراتيجية التخيؿ. -

البحث عف المعنى يحدث مف خلبؿ  2
 التنميط.

يُدرؾ الدِّماغ  الأنماط 
 كيعمؿ عمى تشكيميا.

حث الطالب عمى ربط 
المعمكمات بأطر ليا 

 معنى في حياتو.

ما أعرفو، كما أريد أف أعرفو،  -
 .(KWL)كما تعممت 

 خرائط التفكير. -

حاسـ في التَّعمـ  الانفعالات عنصر 2
 كالتنميط.

الانفعالات ميمة جدنا في 
عمميات حفظ كاستدعاء 

 المعمكمات.

تكفير بيئة صفية إيجابية، 
كفيـ عكاطؼ الطلبب، 

 كطرائؽ تفكيرىـ.

 تمثيؿ الأدكار. -
 كتابة التقارير. -
 التقارير الذاتية. -

الدِّماغ  ينتج أجزاء ككميات بشكؿ  2
 متزامف.

الكؿ كالجزء   يُدرؾ الدِّماغ
 تمقائينا.

تصميـ أنشطة تعمُّـ 
تتطمب تفاعؿ الدِّماغ  

 الكمي مع المكقؼ.

 المنظمات المتقدمة. -
 الرحلبت الميدانية. -
 تنكيع أساليب التعمُّـ. -

تتضمف عممية التَّعمـ الانتباه المركز  2
 كالإدراؾ المحيطي.

يتطمب التعمُّـ التركيز عمى 
بؤرة المكضكع، كعمى 

 كامؿ المُحيطة بوالع

يُنظـ المعمـ انتباىات 
الطلبب مع التركيز عمى 

 مُيسرات التَّعمـ.

 النمذجة. -
 الصكر كالمجسمات. -
 عمؿ المشاريع. -

التعمُّـ يشمؿ عمميات الكعي  2
 كاللبكعي.

يشمؿ التعمُّـ عمميات كاعية 
 كغير شعكرية.

تشجيع التأمؿ؛ ليككف 
الطالب عمى كعي بما 

رؾ بفاعمية تعممو، كيُشا
 في التَّعمـ.

 التعمُّمالتشاركي.-
 دكرة التَّعمـ فكؽ المعرفية. -
التَّعمـ القائـ عمى حؿ  -

 المشكمة.

ىناؾ طريقتاف لتنظيـ الذاكرة   نظاـ  2
 الذاكرة المكانية كنظاـ التعمُّـ الصـ.

يكجد ذاكرة مكانية تُسجؿ 
الخبرات اليكمية، كذاكرة 
 معمكماتية تُسجؿ الحقائؽ.

الاستفادة مف طبيعة المخ، 
كنظاـ الذاكرة المكانية 
كالتي يجب إثراؤىا بمركر 

 الكقت.

 التخيؿ البصرم. -
 المنظمات التخطيطية. -
 الرحلبت الميدانية. -
 لعب الأدكار. -

 االتعمُّـ لو صفة النماء كالتطكر. 00
لتحقيؽ تعمـ أفضؿ يجب 
تضميف الحقائؽ كالميارات 

 في الذاكرة المكانية.

استخداـ تقنيات تبنى عمى 
خبرة الطالب كتُحقؽ ترابط 
المعمكمات كتكامميا مع 

 مراعاة الفركؽ الفردية.

 خرائط المفاىيـ. -
ما أعرفو، كما أريد أف أعرفو،  -

 .(KWL)كما تعممت 
 التخيؿ العقمي. -

ينمى التعمُّـ المعقد بالتحدم كيُعاؽ  00
 بالتيديد.

عاؽ يُحفز التعمُّـ بالإثارة  كيُ 
 بالتيديد كانعداـ الأمف.

خمؽ بيئة تعمـ ىادئة 
كمريحة كتشجيع عمى 

 التحدم.

تكفير الظركؼ الفيزيقية  -
 الجيدة.

 مناقشة مشكلبت كاقعية. -

 كؿ دماغ منظـ بطرية فريدة. 05
كؿ دماغ نسيج كحدة، 
كيتغير تركيب الدِّماغ  مف 

 خلبؿ التَّعمـ.
دمج المكاىب الفردية في 

 التدريس 

كفير البدائؿ المتنكعة ت -
 لمطلبب.

 تكظيؼ الذكاءات المتعددة. -
 قبعات التفكير الست. -
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كتجدر الإشارة إلى أفَّ البحث الحالي استخدـ مبادلء التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ التي 
في كضع التصميـ المقترح لبيئة تعمُّـ الجغرافيا المُتناغـ مع   (Caine and Caine)أشار إلييا 

لدِّماغ  في تعميـ كحدة   الكطف العربي  كتعمُّميا لطلبب الصؼ الأكؿ الثانكم، كذلؾ لشمكلية ا
ىذه المبادلء كقابميتيا لمتطبيؽ في غرفة الصؼ، بالإضافة إلى نجاح استخداميا في بحكث 

 تجريبية عديدة تمت في بيئات تعميمية متنكعة، كفي مستكيات تعميمية مختمفة.

 لمُتناغـ مع الدِّماغ ا مراحؿ التعمُّـ -3

ذكرت بعض الأدبيات التربكية كالدِّراسات السابقة أفَّ التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ  يحدث في 
 Engle, Santos and) (524-522ـ، ص ص 5002أريؾ جنسف،(خمسة مراحؿ متتابعة  
Gathercole, 2008)،(20-42ـ، ص ص 5002ـ(، )مسفر القرني، 5002، )إيماف التياف  

 Preparationالمرحمة الأكلى: التييئة/ الإعداد 

تتضمف ىذه المرحمة فكرة عامة عف المكضكع كتصكر ذىني لممكاضيع ذات الصمة، 
فكمما كاف لدل الطالب خمفية أكثر عف المكضكع كاف أسرع في تمثيؿ المعمكمات الجديدة، حيث 

دمغة الطلبب؛ لعمؿ ارتباطات بيف تُعطي ىذه المرحمة إطارنا عامنا لمتعمـ الجديد، كتُييىء أ
المعمكمات السابقة كالجديدة، كما تشمؿ ىذه المرحمة التييئة الحافزة  التي تعمؿ عمى تشكيؿ 
جسر انفعالي إؿ التعمُّـ الجديد، فالانفعاؿ يدفع إلى الانتباه، كمف ثـ يدفع إلى التعمُّـ، كالتذكر، 

 كحؿ المشكلبت.

 Acquisition of information كمات المرحمة الثانية: اكتساب المعم

تؤكد ىذه المرحمة عمى أىمية تشكيؿ ترابطات عصبية نتيجة الخبرات الأصمية 
كالمترابطة، ككمما كانت المدخلبت مترابطة كانت الترابطات العصبية أقكل كأكبر، كمف مصادر 

الفيديك، كالمشاريع  تنمية الاكتساب  المنافسة  كالأدكات البصرية، كالمثيرات البيئية، كمقاطع
الجماعية )التعمـ التعاكني(، كتؤكد ىذه المرحمة عمى الخبرة القبمية أك السابقة، فكمما تكافرت 

 خبرات سابقة لدل الطلبب زاد احتماؿ اكتشافيـ العلبقات بيف المكضكع الجديد كتمؾ الخبرات.
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    Elaborationالمرحمة الثالثة: التفصيؿ/ الإيضاح 

المرحمة تعميؽ الفيـ، مف خلبؿ تشجيع الطلبب عمى الإنخراط في أنشطة يتـ في ىذه 
صفية تُدعـ الفيـ العميؽ لدييـ، كمف الأساليب المناسبة ليذه المرحمة  الخرائط، كالصكر، 
كأشرطة الفيديك كالرحلبت الميدانية، كمفاتيح الإجابة. كتعمؿ ىذه المرحمة في مستكييف  الأكؿ  

ديد أنشطة عمى مستكل الصؼ كمو يؤدم فييا الطلبب الميارة أك النمذجة، مف خلبؿ تح
المعرفة الخاصة بالنقطة الأساسية، كالثاني  التأكد مف الفيـ، مف خلبؿ حث كؿ طالب لمتحدث 

 عمَّا تـ استيعابو مف مفاىيـ، ككيؼ يكظفيا.  

 Configure Memoryالمرحمة الرابعة: تككيف الذاكرة 

التعمُّـ كاسترجاع المعمكمات بشكؿ أفضؿ مف خلبؿ الراحة  تيدؼ ىذه المرحمة تقكية
الكافية كالحدة الانفعالية كالتغذية الراجعة مما يُساعد عمى تعميؽ المعالجة الدِّماغية كتحقيؽ 
التعمُّـ الأفضؿ، كذلؾ لأفَّ الدِّماغ يتعمَّـ بأعمى درجات الكفاءة عبر الكقت كليس دفعة كاحدة، 

تكفير الاسترخاء الذىني، كالانفعالات الإيجابية لمطلبب، كالتدريب  كتتضمف ىذه المرحمة 
المكجو  مف خلبؿ تكميؼ الطلبب بأداء نشاط أك ميمة بشكؿ تعاكني، كذلؾ بعد التأكد مف 

 .  استيعابيـ لممفيكـ

 Functional Integrationالمرحمة الخامسة: التكامؿ الكظيفي 

الجديد بيدؼ تعزيزه لاحقنا، كالتكسع فيو، كما يتـ يتـ في ىذه المرحمة استخداـ التعمُّـ 
تطكير الشبكات العصبية المكسعة أك الممتدة مف خلبؿ تككيف ترابطات صحيحة، كتقكيتيا 
بتطبيقات متعددة عمى التعمُّـ الجديد، كتتضمف ىذه المرحمة  التدريب المستقؿ، مف خلبؿ قياـ 

التعمُّـ بالذكرة طكيمة الأجؿ، كىنا يجب تكفير  المعمـ بتحديد كتصميـ أنشطة فردية  لربط ىذا
الأنشطة التي يختار الطالب مف بينيا، كالغمؽ   كيعني الكتابة عبر المفكرة، كمنح الكقت؛ 
لمتفكير الذاتي الذم يصؼ فيو الطالب ما تعمُّمو، كالاحتفاؿ بالإنجاز، كيتـ العمؿ في ىذه 

طمب جعميا مُمتعة كبسيطة كمبيجة حيث تغرس المرحمة عمى تحفيز جميع الانفعالات؛ لذا يت
 ىذه الخطكة حُب التعمُّـ لدل الطلبب.
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 كيُمكف التعبير عف مراحؿ التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ مف خلاؿ الشكؿ التخطيطي الآتي:

 
 Preparationالتييئة/ الإعداد 

 Pre-exposureالإعداد القبمي  Primingالتجييز 

 
 Acquisition of information  اكتساب المعمكمات

 Direct and indirect Learningالتعمـ المباشر كغير المباشر 

 
    Elaborationالتفصيؿ/ الإيضاح 

  Depthالعمؽ  Error corection تصحيح الأخطاء

 
 

 Configure Memoryتككيف الذاكرة 

 Association encodeركابط التعمُّـ المرمز  Restالراحة 
learning 

 Emotionالانفعالات 

 
 Functional Integrationالتكامؿ الكظيفي 

 Celebration الاحتفاؿ  Effective treatment المعالجة الفاعمة 

 ( مراحؿ التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ2شكؿ )
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 أىمية التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ    -4

ـ( أفَّ التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ يُمثؿ 5002ذكرت كاريف أكلسف كسكزاف ككفاليؾ )
ا، كالمعمميف أقؿ إحباطنا، كما أفَّ ىذا النكع  ا شاملبن لمتَّعميـ كالتعمُّـ يجعؿ الطلبب أكثر إنتاجن منيجن

عممياتو  إنجاز مف يُمنع لـ الدِّماغ  أفَّ  مف التعمُّـ يستند إلى تركيب ككظيفة الدِّماغ، فطالما
 لتعمُّـ سيحدث، كىك نكع مف التعمُّـ ليس مدعكـ فقط مف قبؿ عمـ الأعصاب كلكنَّوالطبيعية فإف ا

 عمـ مع الدِّماغ  عمى ربط عمـ المبنية لذا فالبحكث المعرفي النفس عمـ بأبحاث مدعكـ كذلؾ
مف فيـ العمميات الأساسية لمتعمُّـ كالذاكرة، كينبغي أف يقكد ذلؾ إلى  تُزيد المعرفي النفس

 مف معدؿ الإنتاجية. تُحسِّف مف عمميتي التَّعميـ كالتعمُّـ، كتزيد تطبيقات
أفَّ ىذا النكع مف التعمُّـ يستند إلى أىمية ترابط مكضكعات  (Willis,2007)كيرل كاليس 

التعمُّـ كتعميؽ الفيـ مف خلبؿ تككيف ارتباطات عصبية شديدة تقكم التعمُّـ بيدؼ استخدامو مف 
               يئية، كيُستخدـ ىذا النكع مف التعمُّـ؛ لتنمية التفكير الإبداعي،خلبؿ تنكع المثيرات الب

 كتحسيف الذاكرة. 
أفَّ ىذا النكع مف التعمُّـ يُسيـ في مساعدة الطلبب؛  (Shore,2012)كيذكر شكر 

 لمكصكؿ إلى مستكيات أعمؽ مف التعمُّـ كالتفكير في الفصكؿ الدراسية، كيُنمي خبراتيـ.
قد اىتمت العديد مف البحكث كالدِّراسات بالكشؼ عف فاعمية التعمُّـ المُتناغـ مع كليذا ف

الدِّماغ في تنمية بعض جكانب التعمُّـ المختمفة لدل الطلبب، كمف ىذه الدِّراسات  دراسة نادية 
ـ( التي أظيرت نتائجيا فاعمية نمكذج تدريسي مقترح في ضكء التعمُّـ المُتناغـ 5005لطؼ الله )

ع الدِّماغ في تنمية المعارؼ الأكاديمية كالاستدلاؿ العممي كالتنظيـ الذاتي في العمكـ لدل م
التي أكضحت نتائجيا فاعمية  (Duman,2010)تلبميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم، كدراسة دكماف 

تمفة، التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ في تنمية التحصيؿ الدراسي لدل الطلبب ذكم أساليب التعمـ المخ
التي أكضحت نتائجيا أف  (Gozuyesil, Eda; Dikici, 2014)كدراسة جكزيكاسيؿ كديكيسي 

كاحدنا كثلبثيف دراسة اىتمت بالتعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ أجريت في بعض دكؿ العالـ كمنيا تركيا 
ماغ في تنمية كالكلايات المتحدة الامريكية كشفت نتائجيا عف فاعمية التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّ 

ـ( 5002التحصيؿ الأكاديمي لدل الطلبب في مستكيات تعميمية مختمفة، كدراسة مسفر القرني )
التي كشفت نتائجيا عف كجكد أثر إيجابي لاستخداـ إستراتيجية التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ  في 

ب الصؼ الثاني تدريس العمكـ عمى تنمية التفكير عالي الرتبة كبعض عادات العقؿ لدل طلب
 المتكسط ذكم أنماط السيطرة الدِّماغية المختمفة.



 اسيكط جامعة – التربية ةلكمي العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

   2910أبريل    - جزء ثبني  –الرابع  العدد   -  33  لمجلدا      222
 

 

فاعمية برامج التعمُّـ المُتناغـ مع  (Maynard,2016)كما أظيرت دراسة مام نارد 
الدِّماغ في تنمية ميارات الكعي الذاتي كالاحتفاظ بالمعرفة لدل الطلبب، كتكصمت دراسة شبتات 

 تعميمي إلى كجكد أثر إيجابي لبرنامج (Shabata and Al-Tarawneh, 2016)كالطراكنة 
تحسيف التحصيؿ الدراسي في الكيمياء لدل  نظرية التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ في عمى قائـ

ـ( فاعمية التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ 5002طالبات الصؼ التاسع، ككشفت دراسة رباب إبراىيـ )
اتينا كخفض التمكؤ الأكاديمي لدل طلبب كمية التربية، كأظيرت التعمُّـ المنظـ ذ تنمية ميارات في

فاعمية التعمُّـ المُتناغـ مع  (Al-Balushi and Al-Balushi,2018)دراسة البمكشي كالبمكشي 
 .  الدِّماغ في تنمية التحصيؿ الفكرم كالمؤجؿ في العمكـ

ىمية التعمُّـ كبناءن عمى ما سبؽ عرضو مف أدبيات تربكية كدراسات سابقة يتضح أ
المُتناغـ مع الدِّماغ في تنظيـ بيئة التعمُّـ كمحتكاىا، مما قد يُتيح الفرصة؛ لتنمية ميارات الفيـ 
العميؽ، كزيادة مستكل دافعية التعمُّـ لدل الطلبب، بالإضافة إلى ذلؾ تقميؿ المشكلبت التعميمية 

 التي يُكاجييا الطلبب.   
 ثانينا: الفيـ العميؽ

 يـ العميؽ ماىية الف -2
أفَّ مفيكـ الفيـ  (Chin and Brown, 2000, pp. 119-120)ذكر تشايف كبراكف 

العميؽ يتضمف جكانب معرفية كعقمية، كىي  الشرح، كالتكضيح، كالتفسير، كجكانب كجدانية، 
كعمى ذلؾ، ظير ليذا المفيكـ عدة تعريفات، كىي  معرفة الذات كالتقمّص الشخصي العاطفي. 

( بأنَّو    قدرة الطالب عمى استيعاب معنى المادة 22ـ، ص5004فو جابر عبدالحميد )يث يُعَرِّ ح
كالخبرة التعميمية كتظير ىذه القدرة في تفسير بعض أجزاء المادة، كالتكسع فييا، ككضكح الأفكار 

 كتطبيقيا في مكاقؼ كسياقات جديدة كتصكير المشكمة كحميا بطرؽ مختمفة .
فو زيربؿ  بأنَّو    تمثيؿ المفاىيـ في العقؿ، ككيؼ تككف ىذه  (Zirbal,2006,p.3)كيُعَرِّ

ا تقُدَّـ في شكؿ صكر تخيمية في الحالات  المفاىيـ مرتبطة مع بعضيا البعض، كالتمثيلبت عمكمن
           البسيطة، كفي أشكاؿ كنماذج لمكاقؼ أكثر تجريدنا، فالفيـ العميؽ يعني أفَّ المفاىيـ جيدة

 رتباط . التمثيؿ كالا
فو نايؼ العتيبي ) ( بأنَّو    مجمكعة العمميات الذىنية التي يكظفيا 05ـ، ص5002كيُعَرِّ

                 الطلبب لفيـ منيج معيف، فيك يقكـ عمى الشرح، كالتكضيح، كالتفسير، كالتطبيؽ،
 كاتخاذ منظكر .
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لممعرفة، بؿ يتعدل كعمى ذلؾ، يتضح أفَّ الفيـ العميؽ أكثر مف مجرد امتلبؾ الطالب 
ذلؾ إلى معرفة الركابط كالعلبقات بيف المعرفة الجديدة المكتسبة، كالمعرفة المكجكدة في البنية 

 المعرفية لمطالب لتنعكس في سمككياتو التفكيرية المختمفة كالمتنكّعة.
 أبعاد الفيـ العميؽ  -1

النحك الآتي:  يتضمف الفيـ العميؽ ستة أبعاد )جكانب( رئيسة، كيُمكف تكضيحيا عمى
(Wiggins and Mctighe, 2005) ،ـ(، )محمد حسيف، 1006، )إيماف الركيثي

1007 ) 
 :Explanationالشرح  - أ

يعني القدرة عمى تقديـ تكضيح مناسب كمتطكر؛ لكصؼ نتيجة، أك كاقعة، أك أفكار 
عمى نمك بُعد  معينة مع تدعيـ ذلؾ بالمبررات، كالحقائؽ، كالبيانات المناسبة، كمف الأمثمة الدالة

الشرح قدرة الطالب عمى ذكر أدلة كبراىيف جيدة؛ لشرح حدث، أك فكرة ما أك تكضيحيما، كدعـ 
 آرائو بأدلة كبراىيف سميمة. 

كمف أساليب تنمية بُعد الشرح استخداـ الاختبارات الشفكية؛ لمكشؼ عف  درجة فيـ 
مسيطرة، بيدؼ معرفة ما إذا الطالب لممكضكع، كطرح أسئمة تثير بعض التصكرات الخاطئة ال

، كعما إذا كاف لديو  كاف الطالب يُدرؾ كيتعرؼ عمى ىذه التصكرات الخاطئة المرتبطة بالمفيكـ
 القدرة عمى تصحيحيا.

 :Interpretation التفسير -ب
يعني القدرة عمى تقديـ التبريرات، كالترجمات المناسبة التي تكفر معنى لحدث أك ظاىرة 

مة الدالة عمى نمك بُعد التفسير قدرة الطالب عمى سرد النصكص، كالبيانات معينة، كمف الأمث
يجاد  دراؾ العلبقات المكجكدة بيف الأفكار، كعقد مقارنة بيف أشياء مختمفة، كا  بطريقة فاعمة، كا 

 أكجو الشبو كالاختلبؼ بينيا.
ما، كسرد  كمف أساليب تنمية بُعد التفسير تقييـ قدرة الطالب عمى تفسير ظاىرة أك حدث

قصة مثيرة متماسكة العناصر، ككاضحة كمُدعمة بالشكاىد، كتقييـ فيـ الطالب ليذه القصة، 
 كذلؾ عف طريؽ تقييـ الذات كسجلبت التَّعمـ. 

 :Applicationالتطبيؽ  -جػ
يعني القدرة عمى تكظيؼ المعرفة بفاعمية في مكاقؼ كسياقات مختمفة، كمف الأمثمة الدالة 

             لتطبيؽ استخداـ المعرفة بفاعمية في سياقات مختمفة، كتعديؿ الذات بفاعمية عمى نمك بُعد ا
 أثناء الأداء. 
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كمف أساليب تنمية بُعد التطبيؽ استخداـ تطبيقات حقيقية كمياـ أدائية مرتبطة بالمحتكل 
 الدِّراسي كالتأكد مف أفَّ التقييـ يركز عمى الفيـ كليس فقط عمى الأداء. 

 Perspectiveخاذ منظكر: ات -د
يعني رؤية الأشياء مف منظكر نقدم ذم معنى كغير عاطفي أك مُتحيز، بحيث نرل 
كنسمع كجيات النظر المختمفة مف خلبؿ عيكف كآذاف ناقدة، كنرل الصكرة كاممة، كمف الأمثمة 

ت مف الدالة عمى نمك بُعد اتخاذ منظكر رؤية الأشياء مف كجيات نظر مختمفة، كرؤية المشكلب
 زكايا مختمفة.

كمف أساليب تنمية بُعد اتخاذ منظكر تشجيع الطلبب عمى الإجابة عف سؤاؿ  ما أىمية 
ىذا ؟ فالفيـ يركز عمى معنى محكرم كىك   أف تعرؼ مغزل شيء  كىذا يتطمب مف الطلبب 

عرفة الإجابة أف يعكدكا إلى الكراء كيسألكا ما قيمة ىذه الفكرة ؟ كماذا تقدـ لنا ؟ كتدريبيـ عمى م
 الصحيحة كالدفاع عنيا بفيـ.

 :Empathyالمشاركة الكجدانية  -ق
تعني القدرة عمى أف يضع الفرد نفسو مكاف الآخر عف طريؽ تخيؿ فكرةٍ ما، كتقمص 
أدكارٍ مُحددة كمف الأمثمة الدالة عمى نمك بُعد المشاركة الكجدانية كضع الطالب نفسو في مكضع 

 أدكار، كشعكره بذلؾ. الآخر، كما يقكـ بو مف 
كمف أساليب تنمية بُعد المشاركة الكجدانية أف يعمؿ المعممكف عمى ابتكار أسئمة 
كمشكلبت تضع الطلبب في مكاقؼ محاكاة، كأف يضعكا أنفسيـ في مكاضع الآخريف، أك عمى 

ب الأقؿ أف يتبنكا كجيات نظرىـ في تأدية الدكر بحيث تضـ تمؾ المكاقؼ خبرات مباشرة لمطلب
 مع طرح أسئمة تدكر حكؿ الأفكار؛ ليتكصمكا إلى فيـ المفاىيـ المعقدة.

 Self-Knowledgeمعرفة الذات  -ك
تعني إدراؾ الطالب لعاداتو العقمية كالشخصية التي تُشكِّؿ فيمو الخاص، ككعيو بحدكد 

لذات إدراؾ معارفو كالطرؽ التي تساعده عمى تنميتيا، كمف الأمثمة الدالة عمى نمك بُعد معرفة ا
دراؾ تحيزاتو،  الطالب لأسمكبو الفكرم كنقاط قكتو كضعفو، كالاندماج في تفكير فكؽ معرفي، كا 

 كالكيفية التي يفيـ بيا.
كمف أساليب تنمية بُعد معرفة الذات أف يسعي المعممكف إلى تدريب الطلبب عمى تقييـ 

ؿ مراجعة دكرية لسجؿ التعمُّـ أعماليـ  كما اكتسبكه مف معارؼ تقييما ذاتينا، كتكميفيـ بعم
الخاص بيـ، كالإجابة عف بعض الأسئمة التأممية، مثؿ  ما الميمة التي كانت أكثر صعكبة، 
كلماذا ؟، ما الأعماؿ التي قمت بيا كأحببتيا كشعرت بالافتخار بيا، كلماذا ؟، ما نكاحي 

 القصكر في طريقة تعمُّمي بيذه الطريقة. 
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 ع الدِّماغ كتنمية الفيـ العميؽالتعمُّـ المُتناغـ م -3
  (Marazano,Pickering and Pollok,2016,p.53)يرل مارزانك كبيكيرنج كبكلمكؾ 

، كتشكيؿ المبدأ، كالفيـ  أفَّ  تشكيؿ الفيـ العميؽ يمرّ بثلبث عمميات فرعية، ىي  تشكيؿ المفيكـ
يمر بيا الطلبب كفؽ منحى  أك الاستيعاب، كىذه العمميات الثلبث ترتبط بالمرحمة النمائية التي

 بياجيو  في النمك العقمي المعرفي، كما ترتبط  بخصائص الخبرة كبالظركؼ البيئية كمعطياتيا 
 بالنسبة لمطلبب.

كيرل الباحث أفَّ المتأمؿ لأبعاد الفيـ العميؽ كالبيئة التعميمية المُصممة كفؽ مبادلء 
ملبف بعضيما البعض، كبصيغة أخرل نجد أفَّ البيئة المُتناغـ مع الدِّماغ يجد أنَّيما يُكالتعمُّـ 

            التعميمية المُتناغمة مع الدِّماغ تعمؿ عمى تكفير الشركط اللبزمة؛ لنمك أبعاد الفيـ العميؽ 
 لدل الطلبب.

فالمنيج الثرم كالبيئة الصفية المثيرة كالمذاف يعداف متطمباف لنمك الفيـ العميؽ لدل 
المُتناغـ مع الدِّماغ، كما أفَّ تكفير التعمُّـ الكقت ذاتو سمات أساسية لبيئة الطلبب يعداف في 

التفاعلبت الاجتماعية، كالشعكر بالطمأنينة في بيئة التعمُّـ ترفع دافعية التعمـ، كالتي بدكرىا تؤثر 
 عمى الفيـ العميؽ لدل الطلبب.

 ثالثنا: دافعية التعمُّـ
 مفيكـ دافعية التعمُّـ   -2

( دافعية التعمُّـ بانَّيا   حالة 52ـ، ص 5005ؼ يكسؼ قطامي كعبدالرحمف عدس )يُعَرِّ 
داخمية عند الطالب تدفعو إلى الانتباه إلى مكقؼ التعمُّـ، كالإقباؿ عميو بنشاط، كالاستمرار فيو 

 حتى يتحقؽ التعمُّـ .
فيا عبد الناصر عبد الحميد ) و نشاط ( بأنَّيا   الرغبة التي ت02ـ، ص5002كيُعَرِّ كجِّ

الطالب؛ لبذؿ المزيد مف الجيد، كالتركيز، كالانتباه في التعمُّـ مع الإحساس بالرضا كالارتياح لما 
يؤديو كالتغمُّب عمى الصعكبات التي قد يكاجييا في أثناء عممية التعمُّـ دكف ممؿ أك انتظار إثابة 

 أك مكافأة .
فيا نجلبء كىب الله ) ا    طاقة داخمية كقكة تعمؿ عمى ( بأنَّي40ـ، ص5002كتُعَرِّ

 استثارة سمكؾ الطالب كتكجيو لمقياـ بميامو كاستمراره في الأداء .  
كعمى ذلؾ، يتضح أفَّ دافعية التعمُّـ تُمثؿ رغبة أك قكة داخمية تكجو سمكؾ الطالب؛ 

ذلؾ،  لممثابرة كبذؿ الجيد كالاستمرارية في التعمُّـ، كالتغمب عمى الصعكبات التي تكاجيو في
               ، مع شعكره بالمتعة كالسركر أثناء مكاقؼ المنافسةالتعمُّـكالطمكح؛ لتحقيؽ مستكل عاؿٍ في 

 في التعمُّـ.
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 كظائؼ دافعية التعمُّـ -1
 دافعية التعمُّـ في الآتي: كظائؼ   (Jen and Lien,2010,p.158)حدد جيف كليف

               عؿ مع مكقؼ معيف، كالقياـ بأداءتنشيط الطالب، كتحريؾ قكتو الانفعالية؛ لمتفا -
 سمكؾ محدد.

تكجيو القكة الانفعالية داخؿ الطالب؛ للبستجابة إلى نكع معيف مف المثيرات، كبالتالي تكجّو  -
 سمككو نحك تحقيؽ اليدؼ المُخطط لو.

تدعيـ الاستجابة الصحيحة التي ينتج عنيا الأثر الطيب الذم أدل إلى إشباع حاجة  -
 لب، كىذا السمكؾ يميؿ إلى التكرار.الطا

احتفاظ الطالب باىتماماتو، كزيادة جيده، كاستمرار السمكؾ مف أجؿ تحقيؽ التعمُّـ  -
 المطمكب.

 أىمية دافعية التعمُّـ -3
( أفَّ الدافعية تُعدّ مف الطاقات الكامنة 52ـ، ص5002ذكر عبد الناصر عبد الحميد )
نحك تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة، الأمر الذم قد يُسيـ في التي ينبغي أف تُستغؿ؛ لتكجيو الطالب 

رفع مستكل تعميمو، كمف ثـ رفع شأف المجتمع في مختمؼ المجالات، بالإضافة إلى أفَّ الدافعية 
 تُعدّ شرطنا مف شركط التعمُّـ.

( أفَّ دافعية التعمُّـ تُسيـ في المحافظة عمى 24ـ، ص 5002كيرل شفيؽ علبكنة )
رتفعة لمطالب دكف مراقبة خارجية، كيتضح ذلؾ مف خلبؿ العلبقة المكجبة بيف مستكيات أداء م

 دافعية التعمُّـ كالمثابرة في العمؿ كالأداء الجيد بغض النظر عف القدرات العقمية لمطالب. 
لدل طلببو مف التعمُّـ كعمى ذلؾ، فإنَّو مف الميـ أف يعمؿ المعمـ عؿ استثارة دافعية 

فية الداعمة لذلؾ، مثؿ  إدارتو الجيدة لمصؼ الدراسي، ككضكح أىدافو خلبؿ الممارسات الص
التدريسية، كاستخدامو الأمثؿ لمداخؿ التدريس، كاستراتيجياتو التعميمية، كأنشطتو المصاحبو داخؿ 

 القاعة الصفية كخارجيا.  
      لدل الطلبب في مستكياتالتعمُّـ كقد اىتمت مجمكعة مف الدِّراسات بتنمية دافعية 

تعميمية مختمفة، كفي بيئات تعميمية مُتنكعة، كمف ىذه الدِّراسات  دراسة أكيكريؾ كأفاكاف 
(Akyurek and Afacan, 2013) ؛ التي استخدـ فييا التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ                   

                    مجيفدراسة اكتاس كبك   دافعية التعمُّـ في العمكـ  لدل طلبب الصؼ الثامف لتنمية
(Aktas and Bilgin,2014)  التي استخدـ فييا نمكذج الفكرمات(4mat)   لتنمية دافعية

ـ( التي استخدمت 5002لدل طلبب الصؼ السابع، كدراسة بسمة إسلبـ ) التعمُّـ في الكيمياء
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تماع لدل طلبب فييا نمكذج أيديؿ لحؿ المشكلبت؛ لتنمية دافعية التعمُّـ في عمـ النفس كالاج
ـ( التي استخدمت فييا إستراتيجية التعارض 5002المرحمة الثانكية، كدراسة ىالة يكسؼ )

المعرفى  لتنمية دافعية التعمُّـ في الاقتصاد المنزلى لدل تمميذات المرحمة الإعدادية، كدراسة 
عمُّـ في العمكـ ؛ لتنمية دافعية الت POEEـ( التي استخدمت فييا إستراتيجية 5002إيماف أحمد )

 لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية.
 التعمـ المُتناغـ الدِّماغ كتنمية دافعية التعمُّـ  -4

( أفَّ معظـ الطلبب لدييـ دافعية داخمية تعتمد 020ـ، ص5002ذكر أريؾ جنسف )
عمى الظركؼ أك السياؽ، كأفَّ القدرة عمى تنشيط أك تنمية الدافعية لدل الطالب تعتمد عمى عدة 

كامؿ، منيا  سمات الطالب نفسو، كميارات المعمـ الخاصة، كبيئة التعمُّـ الخالية مف التيديد، ع
 فالانفعالات الناتجة عف التكتر أك التيديد قد تدفع حركة الطالب أك تُعيقو.

أفَّ بيئة التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ يُمكف أف تكفر دافعية  (Jensen,2010)كيرل جنسف 
دل الطلبب، كذلؾ مف خلبؿ ما تكفره مف إستراتيجيات كتقنيات تعميمية تُزيد مف الحافز التعمُّـ ل

إزالة التيديد، كالتأثير الإيجابي عمى اعتقاد الداخمي لدل الطلبب لتحقيؽ النجاح كالتفكؽ، كمنيا  
الطلبب عف أنفسيـ كعف التعمـ، كتكجيو انفعالاتيـ مف خلبؿ الاستخداـ المثمر لممسرحيات 

الحركة كالمكسيقى  كتدريبيـ عمى تكجيو الانفعالات، كتكفير منيج دراسي مُناسب كأنشطة ك 
 مترابطة، كتقديـ التغذية الراجعة.

فالتعمـ المُتناغـ مع الدِّماغ يُسيـ في تكفير أفضؿ البيئات؛ لحدكث التعمُّـ، مف خلبؿ 
لدييـ مف أجؿ الإنجاز، الأخذ في الاعتبار استثارة سمكؾ الطلبب، كرفع مستكل الدافعية 

فالطلبب الذيف يمتمككف القدرة عمى الإنجاز لدييـ رغبة أكثر أثناء التعمُّـ، كيحاكلكف معالجة 
الأمكر الصعبة التي تكاجييـ. كعمى ذلؾ، تتضح العلبقة القكية بيف بيئات التعمُّـ المُتناغـ مع 

 لدل الطلبب. دافعية التعمُّـ الدِّماغ كتنمية 
   فرضا البحث

 كدراسات سابقة تحدد فرضا البحث في الآتي: تربكيةفي ضكء ما تـ عرضو مف أدبيات 
لا تكجد فركؽ دالة إحصائينا بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعة التجريبية كطلبب  -0

 المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار الفيـ العميؽ.
ب المجمكعة التجريبية كطلبب لا تكجد فركؽ دالة إحصائينا بيف متكسطي درجات طلب -5

 المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لمقياس دافعية التعمُّـ.
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 إعداد أسس التصميـ المقترح لبيئة تعمُّـ الجغرافيا المُتناغـ مع الدِّماغ 
في ضكء ما تـ الاطلبع عميو مف أدبيات تربكية كدِّراسات سابقة تناكلت تصميـ بيئة 

عمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ، تـ التكصؿ إلى الأسس الآتية في بناء التصميـ ، كنظرية التالتعمُّـ
ـ(، )مجدم إبراىيـ، 5005المقترح لبيئة تعمـ الجغرافيا المُتناغمة مع الدِّماغ  )ناديا السمطي، 

 ـ(.5002ـ(، )رجب المييي كجيياف الشافعي، 5002
 كتتضمف الآتي   أسس سيككلكجيو:  -0
 لطلبب، كاحتياجاتيـ كميكليـ. مراعاة خصائص نمك ا -
تكفير فرص مناسبة؛ لاختيار الطلبب مف بيف مياـ التعمُّـ كفقنا لما يُناسبيـ، كيُشبع  -

 احتياجاتيـ.
 مراعاة الجك النفسي لدل الطلبب بتكفير عناصر الآماف النفسي. -
 إثارة جك مف الدعابة كالمرح لإشعار الطالب بمتعة التعمُّـ. -
لطلبب كشغفيـ كحب استطلبعيـ، لخفض ما ينشأ عف ذلؾ مف تكتر الاىتماـ بتساؤلات ا -

 يصرؼ أدمغتيـ عف أىداؼ التعمُّـ كميامو.
 إعطاء الطلبب فرصة؛ للبسترخاء مف حيف لآخر حينما يككف ىناؾ حاجة لذلؾ. -
  تتضمف الأسس التعميمية مجمكعة مف الأسس الفرعية، كذلؾ عمى النحك أسس تعميمية -5

 الآتي 
 أىداؼ التعمُّـ: عند كضع أىداؼ التعمـ ينبغي مراعاة الآتي:أسس تصميـ   - أ

أف تُراعي كافة جكانب نمك الطلبب، كبخاصة الجكانب الكجدانية؛ لإستثارة الدِّماغ  -
 العاطفي لدييـ.

 أف يسمح المعمـ لطلببو أف يشترككا معو في كضعيا. -
 أف تككف مرنة بحيث تُراعي الفركؽ الفردية بيف الطلبب. -
 يار إستراتيجيات التدريس كأنشطة التعمُّـ: أسس اخت  - ب

أف تتنكع كفقنا لتنكع التعمُّـ يُراعى عند اختيار إستراتيجيات التدريس،  كتصميـ أنشطة 
تعمُّـ الطلبب، لذا ينبغي أف يغمب عمييا إستراتيجيات كأنشطة  بيفالمحتكل ككفقنا لمفركؽ الفردية 

 جماعية في أحياف أخرل.تعمُّـ نخراط في أنشطة تسمح بقدر كبير مف الفردية إحياننا، كالا
 أسس تصميـ مياـ التعمُّـ: يُراعى عند تصميـ مياـ التعمُّـ أف: -جػ

 تقُدـ تحدينا مُناسبنا لأدمغة الطلبب. -
 تُييىء انغماس الطلبب في المكقؼ التعميمي، كمركرىـ بخبرة مباشرة. -
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ى تككيف أنماط تجعؿ التعمُّـ ذا يُستخدـ الطلبب مف خلبليا حكاسيـ، بما يُساعدىـ عم -
 معنى.

 تُككف مُحددة الأىداؼ، كيعرفيا الطلبب مُسبقنا كيرغبكف في السعي لتحقيقيا. -
 تككف مرنة، كتُراعي الفركؽ الفردية كالذكاءات المتعددة لدل الطلبب. -

 أسس تصميـ الكسائؿ التعميمية: يُراعى عند تصميـ الكسائؿ التعميمية أف: -د
 ة تكنكلكجية تُساعد أكثر عمى الانغماس أك المحاكاة.تستخدـ أجيز  -
تككف مُتسقة مع نكع المياـ، كالأنشطة التعميمية التي تُساعد عمى تككيف الطلبب  -

 للؤنماط.
 ترتبط بأىداؼ التعمُّـ، كتخدـ الإستراتيجية كأنشطة الدرس. -
 تككف بمثابة عنصر تشكيقي أك إثارة يجذب أدمغة الطلبب. -
 ساليب التقكيـ: يُراعى عف تصميـ أساليب التقكيـ أف:أسس تصميـ أ -ق

 يككف التقكيـ شاملبن كمرحمينا. -
 يتميز بتنكع أساليبو، حتى يُييىء فرص؛ لاختيار الطلبب مف بيف ىذه الأساليب. -
ا قائمنا عمى الأداء، كيتطمب مف الطالب البرىاف، كتككيف المنظكر، كتقديـ  - يككف تقكيمن

 ى تحقيقو مستكل تربكم أك ىدؼ تعممي مُعيف.الأدلة كالشرح كدليؿ عم
 أسس أساليب التعزيز: يُراعى عند اختيار أسمكب التعزيز الآتي:  -ك

 لا يُمثؿ التعزيز نكعنا مف التيديد أك القمؽ أك الخكؼ لمطلبب. -
 يُككف مُناسبنا لمستكل الأداء. -
 يتنكع حتى لا يممو الطلبب. -
 اركا طريقة التعزيز التي تنُاسبيـ.تتعدد طرائقو بحيث يسمح لمطلبب أف يخت -

   يُراعى عند تييئة مكاف التعمُّـ الآتي الأسس الفيزيقية -4
 تغيير ترتيب مقاعد الطلبب في أماكف التعمُّـ؛ حتى لا تألفيا أدمغة الطلبب فيممكف منيا. -
جة، تتنكع البيئة الفيزيقية بتنكع مياـ التعمُّـ كأنشطتو، حيث يُمكف استخداـ الألكاف المبي -

 كالصكر المجسمة كالأفلبـ الكرتكنية ... كغيرىا.
تكفير بيئة فيزيقية صحية مف حيث التيكية كالإضاءة كالجمسة الصحية كالألكاف،  -

كتُخصص فييا أركاف ذات تخصصات متنكعة  كركف الإثابة، كركف الاسسترخاء، كركف 
 مصادر  التعمُّـ... كغيرىا

 حياننا كالتعمـ الاجتماعي في أحياف أُخرل.تكفير بيئة تسمح بالتعمُّـ الفردم أ -
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في تحقيؽ أىدافيا فعمى المعمـ مراعاة التعمُّـ   لنجاح بيئة أسس مرتبطة بأدكار المعمـ -2
 الأسس الآتية 

 أف يككف دارسنا كقارئنا جيدنا لطبيعة التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ كخصائصو. -
 أف يُراعي الفركؽ الفردية بيف طلببو. -
 كدكدنا كعطكفنا، كمُداعبنا، كيحترـ طلببو، كيحترـ عقكليـ كقدراتيـ. أف يككف -
أف يُيسر لطلببو كؿ الظركؼ، كيُذلؿ أماميـ الصعاب التي تحكؿ دكف تعمُّميـ المتناغـ  -

 مع أدمغتيـ.
 أف يككف مؤمننا بأفَّ أدمغة طلببو كنكز، إذا ما أُحسف استغلبليا تتقدـ الأمـ كالشعكب. -

 تي عف أسس التصميـ المقترح لبيئة تعمُّـ الجغرافيا المُتناغـ مع الدِّماغ:كيُعبر الشكؿ الآ
     

 
 ( أسس التصميـ المقترح لبيئة تعمُّـ الجغرافيا المُتناغـ مع الدِّماغ1شكؿ )

كبعد الانتياء مف إعداد أسس التصميـ المقترح لبيئة تعمُّـ الجغرافيا المُتناغـ مع الدِّماغ 
ف المحكميف في المناىج كطرؽ تدريس الدِّراسات الاجتماعية كعمـ مكعة متـ عرضو عمى مج
( كبإجراء التعديلبت المناسبة تـ التكصؿ لمصكرة النيائية لأسس التصميـ 4النفس التربكم )ممحؽ

المقترح، كقد تـ مراعاة ىذه الأسس عند إعداد مكاد المعالجة التجريبية ليذا البحث، كأثناء تنفيذ 
 تجربة البحث. 

بيئة التعمـ 
المُتناغـ مع 

 الدِّماغ



 د/ علاـ عمى محمد أبكدرب         تصميـ مقترح لبيئة تعمُّـ الجغرافيا مُتناغـ مع الدِّماغ  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 داد مكاد المعالجة التجريبيةإع
: إعداد كتيب الطالب  أكلان

الجغرافيا تعمُّـ تـ إعداد كتيب الطالب في كحدة الدراسة كفقنا لمتصميـ المقترح لبيئة 
المُتناغـ مع الدِّماغ، حيث رُكعى أف يبدأ كؿ درس بكضع الأىداؼ السمككية، يمييا فراغ يضع 

ثـ اختبار قبمي، يميو أنشطة التعمُّـ الفردية كالجماعية،  فيو الطلبب أىداؼ التعمـ الخاصة بيـ،
مف إعداد كتيب الطالب  بالإضافة إلى أساليب التقكيـ التككيني، كالتقكيـ الختامي. كبعد الانتياء

تـ عرضو عمى مجمكعة مف المحكميف، كبإجراء التعديلبت المناسبة تـ التكصؿ لمصكرة النيائية 
 (.2لكتيب الطالب )ممحؽ

 نينا: إعداد دليؿ المعمـثا
إعداد دليؿ لممعمـ يسترشد بو فى تدريسو  لكحدة  الكطف العربي  كالتى تـ صياغتيا كفقنا تـ 

مف إعداد دليؿ المعمـ تـ  كبعد الانتياء لتصكر مقترح لبيئة تعمُّـ الجغرافيا مُتناغـ مع الدِّماغ،
سبة تـ التكصؿ لمصكرة النيائية عرضو عمى مجمكعة مف المحكميف، كبإجراء التعديلبت المنا

 (.2لدليؿ المعمـ )ممحؽ 
 إعداد أدكات البحث

: إعداد   لإعداد اختبار الفيـ العميؽ اتبع الباحث الخطكات الآتية : اختبار الفيـ العميؽأكلان
               ىدؼ الاختبار إلى قياس الفيـ العميؽ لدل الطلبب تحديد اليدؼ مف الاختبار -أ

 لبحث.مجمكعتي ا
  يقيس الاختبار الأبعاد الستة الرئيسة الآتية  )الشرح، كالتفسير، تحديد أبعاد الاختبار -ب

 كالتطبيؽ كاتخاذ منظكر كالمشاركة الكجدانية، كمعرفة الذات(. 
  تـ إعداد اختبار الفيـ العميؽ مف نكع أسئمة التعبير تحديد نكع أسئمة الاختبار كصياغتيا -جػ

ي صياغتيا الدقة كالكضكح كارتباطيا بمحتكل كحدة الدِّراسة، كقد بمغ عدد كركعي ف  الذاتي
( سؤالان مكزعنا عمى الأبعاد الستة الرئيسة المككنة 52أسئمة الاختبار في الصكرة الأكلية )

 للبختبار. 
  تـ تقسيـ ميداف القياس المتمثؿ فى كحدة الدِّراسة إلى تصميـ جدكؿ مكاصفات الاختبار -د

تو ثـ تحديد أكزانيا تبعنا لأىميتيا النسبية، كمف ثـ إعداد جدكؿ المكاصفات، كذلؾ مكضكعا
 عمى النحك الآتي 
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 ( : الكزف النسبي لأسئمة اختبار الفيـ العميؽ في كحدة " الكطف العربي"3جدكؿ )

 الأىداؼ             ـ
 اتخاذ التطبيؽ التفسير الشرح الدركس

 منظكر 
المشاركة 
 الكجدانية

فة معر 
النسبة  مجػ الذات

 المئكية

 %2 5 0 - - - 0 - المكقع كالحدكد. 0

كحدة شبو الجزيرة  5
 %05 4 - 0 0 - - 0 العربية.

كحدتا اليلبؿ الخصيب  4
 %05 4 - - 0 0 - 0 كحكض النيؿ.

كحدتا القرف الإفريقي  2
 %05 4 0 - - 0 0 - كالمغرب العربي.

الإمكانات البشرية في  2
 %05 4 0 0 - - - 0 بي.الكطف العر 

2 
الإمكانات الإقتصادية 
في الكطف العربي 
)الثركة الزراعية 

 كالحيكانية(.
- 0 5 - 0 - 2 02% 

الثركة المعدنية في  2
 %05 4 0 - 0 - - 0 الكطف العربي.

النشاط الصناعي في  2
 %02 2 - 0 0 0 0 - الكطف العربي.

 %000 52 2 2 2 2 2 2 المجمػػػػػػػكع

  %000 %02 %02 %02 %50 %02 %02 كزف النسبي للؤىداؼال

  تضمف الاختبار مجمكعة مف التعميمات يسترشد تعميمات الاختبار كنمكذج كرقة الإجابة -د
              بيا الطالب عند الإجابة، كما تـ تصميـ كرقة إجابة منفصمة للئجابة عف أسئمة الاختبار

 (.2) ممحؽ
  تـ إعطاء درجة كاحدة للئجابة الصحيحة، كنصؼ درجة للئجابة بارطريقة تصحيح الاخت -ق

غير المكتممة، كصفر للئجابة غير الصحيحة، كما تـ إعداد مفتاح لتصحيح أسئمة 
 (.2الاختبار )ممحؽ

  تـ التكصؿ لمصدؽ الظاىرم مف خلبؿ عرض الصكرة الأكلية الصدؽ الظاىرم للاختبار -ك
(، كقد أشار المحكمكف بحذؼ بعض 2ة المحكميف )ممحؽللبختبار عمى مجمكعة مف الساد

الأسئمة نظرنا لعدـ مناسبتيا لمستكل الطلبب، كتعديؿ الصياغة المغكية لبعض الأسئمة، 
( سؤالان مكزعنا عمى الأبعاد الستة 54كبعد إجراء ىذه التعديلبت أصبح الاختبار يتككف مف )

 الرئيسة المككنة للبختبار.



 د/ علاـ عمى محمد أبكدرب         تصميـ مقترح لبيئة تعمُّـ الجغرافيا مُتناغـ مع الدِّماغ  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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  تـ تطبيؽ الصكرة المعدلة للبختبار عمى عينة بمغ عددىا عية للاختبارالتجربة الاستطلا -ز
( طالبنا مف طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم، كبعد التطبيؽ تـ تصحيح كرصد الدرجات 52)

                (، ككاف اليدؼ مف التجربة الاستطلبعية ضبط الاختبار إحصائينا، كذلؾ مف2)ممحؽ
 خلبؿ الآتي  

  تـ حساب معامؿ الثبات للبختبار ككؿ، كلكؿ بُعد مف بات الاختبارحساب معامؿ ث -0
( )أبعاده، كذلؾ باستخداـ معادلة سبيرماف براكف لمتجزئة النصفية، كباستخراج معامؿ ألفا 

 (، 2، ككانت النتائج كما ىي مكضحة بالجدكليف )  (Alpha-coefficient) كركنباخ
 ( التالييف 2)

رتباط كالثبات لأبعاد اختبار الفيـ العميؽ، كللاختبار ككؿ باستخداـ (: معاملات الا 4جدكؿ )
 طريقة سبيرماف براكف لمتجزئة النصفية

 الصدؽ الإحصائي (00)رمعامؿ الثبات  معامؿ الارتباط )ر( الأبعاد

 0.22 0.25 0.22 الشرح
 0.25 0.22 0.20 التفسير
 0.22 0.20 0.22 التطبيؽ

 0.24 0.22 0.25 اتخاذ منظكر
 0.20 0.24 0.20 المشاركة الكجدانية

 0.22 0.22 0.22 معرفة الذات
 0.22 0.20 0.24 الاختبار ككؿ

(: معاملات الارتباط كالثبات لأبعاد اختبار الفيـ العميؽ، كللاختبار ككؿ باستخداـ 5جدكؿ )
 (طريقة ألفا كركنباخ )

 معامؿ ألفا التبايف الأبعاد

 0.20 0.054 الشرح
 0.22 0.502 سيرالتف

 0.20 0.520 التطبيؽ
 0.22 0.504 اتخاذ منظكر

 0.25 0.550 المشاركة الكجدانية
 0.24 0.020 معرفة الذات
 0.20 4.552 الاختبار ككؿ
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أفَّ أبعاد الاختبار، كالاختبار ككؿ تتميز بدرجات مقبكلة ( 2(، ك)2) يتبيف مف الجدكليف
 مف الثبات

ة كالصعكبة لأسئمة الاختبار  تـ حساب معاملبت السيكلة حساب معاملبت السيكل  -4
(، 0.50 -0.25كالصعكبة لأسئمة الاختبار، حيث تراكحت معاملبت السيكلة ما بيف )

(، كعمى ىذا تُعد الأسئمة 00( ) ممحؽ0.22 -0.20كتراكحت معاملبت الصعكبة ما بيف )
 متفاكتة في نسب السيكلة كالصعكبة.

 (Johnson)تمييز لأسئمة الاختبار  باستخداـ معادلة جكنسكف حساب معاملبت ال  -2 
بيف معامؿ التمييز تبيف أفَّ جميع أسئمة الاختبار ذات قيـ تمييز مناسبة تراكحت ما  لحساب

(0.20- 0.52.) 
حساب زمف تطبيؽ الاختبار باستخداـ معادلة حساب متكسط زمف تطبيؽ الاختبار، تبيف أفَّ  -2

 ( دقائؽ لقراءة التعميمات.2( دقيقة، بالإضافة إلى )20) متكسط زمف التطبيؽ
 الصكرة النيائية للاختبار  -ح

( سؤالان 54يتككف مف )( 00)ممحؽأصبح اختبار الفيـ العميؽ في صكرتو النيائية 
 مكزعنا تكزيعنا دائرينا عمى الأبعاد الستة المككنة للبختبار، كما ىي مكضحة بالجدكؿ الآتي 

 مة اختبار الفيـ العميؽ مكزعنا عمى الأبعاد الستة الرئيسة المككنة للاختبار (: أسئ6جدكؿ )

 عدد الأسئمة أرقاـ الأسئمة الممثمة لو الأبعاد

 4 .04، 2، 0 الشرح
 2 .02، 02، 2، 5 التفسير
 2 .50، 02، 2، 4 التطبيؽ

 2 .50، 02، 00، 2 اتخاذ منظكر
 2 .55، 02، 00، 2 المشاركة الكجدانية

 2 .54، 02، 05، 2 معرفة الذات
 54 المجمكع

 لإعداد مقياس دافعية التعمُّـ اتبع الباحث الخطكات الآتية مقياس دافعية التعمـ:   -1
 مجمكعتيىدؼ المقياس إلى قياس دافعية التعمُّـ لدل الطلبب   اليدؼ مف المقياستحديد  - أ

 .البحث
المثابرة في تعمُّـ الجغرافيا، أبعاد، كىي     اشتمؿ المقياس عمى ثلبثةأبعاد المقياس تحديد  - ب

 كالطمكح لتحقيؽ مستكل عاؿٍ في الجغرافيا، كالاستمتاع بتعمُّـ الجغرافيا في مكاقؼ المنافسة.
( 05( عبارة مكزعةن عمى أبعاد المقياس بكاقع )42قد بمغ عدد العبارات في الصكرة الأكلية )ك 

 عبارة لكؿ بُعد.



 د/ علاـ عمى محمد أبكدرب         تصميـ مقترح لبيئة تعمُّـ الجغرافيا مُتناغـ مع الدِّماغ  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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أف تككف ركعى في صياغتيا صياغة عبارات المقياس، كقد تـ  :سعبارات المقيا صياغة -جػ
بمغةٍ تنُاسب مستكل الطلبب عينة البحث، كأف  صياغتياقصيرة قدر الإمكاف، بالإضافة إلى 

 تككف متكازنة مف حيث عدد العبارات المكجبة كعدد العبارات السالبة في المقياس. 
الخماسية؛ لقياس  (likert)خداـ طريقة ليكرت تـ است  نكع المقياس كطريقة تصحيحو تحديد -د

حُددت طريقة تصحيح المقياس عمى دافعية التعمُّـ لدل الطلبب مجمكعتي البحث، كقد 
 النحك الآتى 

  تعبر استجابات الطلبب بالمكافقة عمى ىذه العبارات عف كجكد دافعية العبارات المكجبة -
البدائؿ الخمسة عمى النحك المكضح في  تعمُّـ لدييـ  كلذلؾ تككف الدرجات مُكزعةن عمى

 الجدكؿ الآتي 
 (: تكزيع الدرجات عمى العبارات المكجبة في المقياس7جدكؿ )

 غير مكافؽ بشدة غير مكافؽ إلى حد ما مكافؽ مكافؽ بشدة البدائؿ المطركحة

 0 5 4 2 2 تكزيع الدرجات

ه العبارات عف عدـ كجكد   تعبر استجابات الطلبب بالمكافقة عمى ىذ العبارت السالبة -
دافعية تعمُّـ لدييـ، كلذلؾ تككف الدرجات مُكزعةن عمى البدائؿ الخمسة عمى النحك المكضح 

 في الجدكؿ الآتي 
 (: تكزيع الدرجات عمى العبارات السمبية في المقياس8جدكؿ )

 غير مكافؽ بشدة غير مكافؽ إلى حد ما مكافؽ مكافؽ بشدة البدائؿ المطركحة

 2 2 4 5 0 الدرجاتتكزيع 

تضمف المقياس مجمكعة مف التعميمات يسترشد    تعميمات المقياس كنمكذج كرقة الإجابة -ق
بيا الطالب عند الإجابة، كما تـ تصميـ كرقة إجابة منفصمة للئجابة عف عبارات المقياس 

 (.04(  كمفتاح تصحيح لعبارات المقياس )ممحؽ05)ممحؽ
تـ التكصؿ لمصدؽ الظاىرم مف خلبؿ عرض الصكرة الأكلية   الصدؽ الظاىرم لممقياس -ك

(، كقد أشار المحكمكف بتعديؿ  2لممقياس عمى مجمكعة مف السادة المحكميف )ممحؽ
 الصياغة المغكية لبعض العبارات، كقد تـ إجراء التعديلبت المناسبة. 

عينة بمغ عددىا    تـ تطبيؽ الصكرة المعدلة لممقياس عمىالتجربة الاستطلاعية لممقياس -ز
( طالبنا مف طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم، كبعد التطبيؽ تـ التصحيح كرصد الدرجات 52)

         (، ككاف اليدؼ مف التجربة الاستطلبعية ضبط المقياس إحصائينا، كذلؾ مف02)ممحؽ
 خلبؿ الآتي  
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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مف أبعاده    تـ حساب معامؿ الثبات لممقياس ككؿ، كلكؿ بُعدحساب معامؿ ثبات المقياس -0
( )الثلبثة باستخداـ معادلة سبيرماف براكف لمتجزئة النصفية، كباستخراج معامؿ ألفا 

 الآتييف  بالجدكليف، ككانت النتائج كما ىي مكضحة (Alpha-coefficient)كركنباخ
(: معاملات الارتباط كالثبات لأبعاد مقياس دافعية التعمُّـ، كلممقياس ككؿ باستخداـ 9جدكؿ )

 ة سبيرماف براكف لمتجزئة النصفيةطريق

 الصدؽ الإحصائي (00)رمعامؿ الثبات  معامؿ الارتباط )ر( الأبعاد

 0.22 0.24 0.22 المثابرة في تعمُّـ الجغرافيا.
الطمكح لتحقيؽ مستكل عاؿٍ في 

 الجغرافيا.
0.24 0.22 0.24 

الاستمتاع بتعمُّـ الجغرافيا في 
 مكاقؼ المنافسة.

0.24 0.22 0.25 

 0.24 0.22 0.22 المقياس ككؿ

( معاملات الارتباط كالثبات لأبعاد مقياس دافعية التعمُّـ، كلممقياس ككؿ باستخداـ 20جدكؿ )
 (طريقة طريقة ألفا كركنباخ )

 معامؿ ألفا التبايف الأبعاد

 0.24 2.400 المثابرة في تعمـ الجغرافيا.
 0.22 2.404 الطمكح لتحقيؽ مستكل عاؿٍ في الجغرافيا.

 0.24 2.202 الاستمتاع بتعمـ الجغرافيا في مكاقؼ المنافسة.
 0.22 20.022 المقياس ككؿ.

بأبعاده الثلبثة يتميز بدرجة  دافعية التعمُّـ( أفَّ مقياس 00(، )2يتبيف مف جدكليف )
 معقكلة مف الثبات

 حساب الصدؽ العاممى )صدؽ الاتساؽ الداخمي( لممقياس : -1
العاممي بحساب معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ عبارة كالدرجة  تـ التكصؿ لمصدؽ

الكمية لمبُعد المنتمية إليو، كحساب معاملبت الارتباط بيف درجات أبعاد المقياس كبعضيا البعض 
ككانت النتائج كما ىي ، (SPSS)الكمية لممقياس، كذلؾ باستخداـ برنامج  الدرجةكبينيا كبيف 

 مكضحة بالجدكليف الآتييف 



 د/ علاـ عمى محمد أبكدرب         تصميـ مقترح لبيئة تعمُّـ الجغرافيا مُتناغـ مع الدِّماغ  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (: معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة مف العبارات كالدرجة الكمية22جدكؿ )
 لمبُعد المنتمية إليو 

رقـ 
 العبارة

معامؿ ارتباطيا بالبُعد 
 المنتمية إليو

الدلالة 
معامؿ ارتباطيا بالبُعد  رقـ العبارة الإحصائية

 المنتمية إليو
الدلالة 
 الإحصائية

 داؿ *0.22 02 داؿ **0.20 0
 داؿ **0.25 50 داؿ *0.24 5
 داؿ **0.22 50 داؿ **0.22 4
 داؿ **0.20 55 غير داؿ 0.45 2
 داؿ **0.22 54 داؿ *0.22 2
 غير داؿ 0.55 52 داؿ *0.22 2
 داؿ **0.20 52 داؿ **0.22 2
 داؿ **0.22 52 داؿ *0.25 2
 داؿ **0.24 52 غير داؿ 0.00 2
 داؿ *0.22 52 داؿ **0.22 00
 داؿ **0.22 52 داؿ *0.25 00
 داؿ **0.25 40 داؿ *0.22 05
 داؿ *0.22 40 داؿ *0.22 04
 داؿ **0.22 45 داؿ **0.24 02
 داؿ **0.22 44 داؿ **0.22 02
 داؿ *0.22 42 داؿ *0.24 02
 غير داؿ 0.02 42 داؿ **0.22 02
 غير داؿ 0.02 42 داؿ **0.22 02

 0.00داؿ عند مستكل  )**(      0.02داؿ عند مستكل  )*(

( أفَّ كؿ عبارة مف العبارات أظيرت معامؿ ارتباط ليا مع البعد 05يتضح مف جدكؿ )
( 0.00(، أك عند مستكل )0.02المنتمية إليو، كىذا الارتباط لو دلالة إحصائية عند مستكل )

ذه العبارات (، حيث لـ يصؿ معامؿ ارتباط ى42، 42، 52، 2، 2فيما عدا العبارات أرقاـ  )
إلى مستكل الدلالة الإحصائية، كقد تـ حذؼ ىذه العبارات، كأصبحت أبعاد المقياس كما يمي  

( 2( عبارة، كالبُعد الثالث كتضمف )00( عبارة، كالبُعد الثاني كتضمف )00كتضمف )البُعد الأكؿ 
 ( عبارة.40كبذلؾ أصبحت عبارات المقياس )عبارات. 
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باط بيف درجات الأبعاد كبعضيا البعض، كبينيا كبيف الدرجة (: معاملات الارت21جدكؿ )
 الكمية لممقياس

 المقياس ككؿ الثالث الثاني الأكؿ أبعاد المقياس

 **0.22 *0.20 *0.22 - الأكؿ
 **0.22 **0.20 - *0.22 الثاني
 **0.22 - **0.20 *0.20 الثالث

 - **0.22 **0.22 **0.22 المقياس ككؿ

( أفَّ معاملبت الارتباط  بيف درجات أبعاد المقياس كبعضيا 04يتضح مف جدكؿ )
(، كعند مستكل 0.02البعض، كبينيا كبيف الدرجة الكمية لممقياس دالة إحصائينا عند مستكل )

(. كبذلؾ أصبح المقياس متسقنا داخمينا، كتتفؽ أبعاده الثلبثة في قياس دافعية التعمُّـ لدل 0.00)
 .   طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم

تبيف أفَّ  (Hofastatter)  باستخداـ معادلة  ىكفستاتر  حساب درجات الكاقعية لمعبارات -4
( كىى قيـ 02( )ممحؽ 2.52 -0.02درجات الكاقعية لعبارات المقياس تراكحت ما بيف )

 مناسبة.
زمف تطبيؽ المقياس   باستخداـ معادلة حساب متكسط زمف المقياس، تبيف أفَّ  حساب -2

 ( دقائؽ لقراءة التعميمات.2( دقيقة بالإضافة إلى )42زمف تطبيؽ المقياس ) متكسط
( 02  أصبح مقياس دافعية التعمُّـ في الصكرة النيائية )ممحؽالصكرة النيائية لممقياس -ح

 ( عبارة مكزعةن عمى الأبعاد تكزيعنا دائرينا، كما ىي مكضحة بالجدكؿ الآتي 40مككننا مف )
 عبارات المقياس عمى أبعاده الثلاثة كأكزانيا النسبية (:  تكزيع23جدكؿ )

 النسبة المئكية عدد العبارات أرقاـ العبارات الممثمة ليا الأبعاد

، 02، 04، 00، 2، 2، 0 الجغرافيا.تعمُّـ المثابرة في 
02 ،55 ،52 ،52 ،40. 

00 42.22% 

الطمكح لتحقيؽ مستكل عاؿٍ في 
 الجغرافيا.

5 ،2 ،2 ،00 ،02 ،02 ،
50 ،54 ،52 ،52 ،40. 

00 42.22% 

الجغرافيا في تعمُّـ الاستمتاع ب
 مكاقؼ المنافسة.

4 ،2 ،2 ،05 ،02 ،02 ،
50 ،52 ،52. 

2 52.02% 

 %000 40 المجمكع
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 كبذلؾ أصبحت مكاد كأدكات البحث صالحة لمتطبيؽ عمى العينة الأصؿ لمبحث الحالي. 
 إجراءات البحث التجريبية

 :   ىدؼ البحث الحالي إلى قياس أثر استخداـ تصميـ مقترح لبيئة تجربة البحثمف  اليدؼأكلان
تعمُّـ الجغرافيا مُتناغـ مع الدِّماغ في تنمية الفيـ العميؽ كدافعية التعمُّـ لدل طلبب الصؼ 

 الأكؿ الثانكم بالمممكة العربية السعكدية.
 ثانينا  الإعداد لتجربة البحث

 ر عينة البحث بطريقة قصدية مف طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم  تـ اختيااختيار عينة البحث -0
( طالبنا، كقسمت إلى مجمكعة 25القسـ الثانكم بعرقو، كبمغ حجميا ) -بمدارس ابف خمدكف
( طالبنا تدرس باستخداـ تصميـ مقترح لبيئة تعمُّـ الجغرافيا مُتناغـ مع 52تجريبية عددىا )

لبنا تدرس باستخداـ الطريقة المعتادة، كلضبط ( طا52الدِّماغ، كمجمكعة ضابطة عددىا )
تـ الحصكؿ عمى عمر الطالب مف كاقع سجلبت متغير العمر الزمني لمجمكعتي البحث 

 Independent Samplesالقبكؿ بالمدرسة، كباستخداـ اختبار )ت( لمعينات المستقمة )
T.Test   كانت النتائج كما ىي مكضحة في الجدكؿ الآتي ) 
 قيمة )ت( كدلالتيا الإحصائية لمفرؽ بيف مجمكعتي البحث في العمر الزمني(: 24جدكؿ )

 المجمكعة
حجـ 
 العينة

 المتكسط
الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

قيمة   ت   قيمة   ت  الجدكلية
 المحسكبة

مستكل 
 0.0 0.02 الدلالة

 0.502 02.05 52 التجريبية
 غير دالة 0.02 5.22 5.00 20

 0.024 02.02 52 الضابطة
( أفَّ الفرؽ بيف متكسطي أعمار طلبب مجمكعتي البحث 02يتضح مف جدكؿ )

( عند 0.02التجريبية كالضابطة غير داؿ إحصائينا؛ حيث كجد أفَّ قيمة )ت( المحسكبة بمغت )
( عند 5.00(، كىي أقؿ مف قيمة )ت( الجدكلية لدلالة الطرفيف التي بمغت )20درجة حرية )

(.  مما 0.00( عند مستكل دلالة إحصائية )5.22(، كبمغت )0.02ل دلالة إحصائية )مستك 
 يدؿ عمى تكافؤ مجمكعتي البحث مف حيث العمر الزمني قبؿ البدء في تطبيؽ تجربة البحث.

 متغيرات البحث -2
س الجغرافيا مُتناغـ مع الدٍّماغ في تدريتعمُّـ استخداـ تصميـ مقترح لبيئة   المتغير التجريبي - أ

كحدة  الكطف العربي  لممجمكعة التجريبية، بينما تدرس المجمكعة الضابطة الكحدة نفسيا 
 بالطريقة المعتادة.

 الفيـ العميؽ، كدافعية التعمُّـ.  المتغيرات التابعة -ب
            المرتبطة بخصائص أفراد العينة، كالمتغيرات المرتبطة كىى  المتغيرات الضابطة: -جػ

 تجربة.بإجراءات ال
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 ثالثنا: الإجراءات العممية لتنفيذ تجربة البحث:
 تكفير الإمكانيات التجريبية اللبزمة لتطبيؽ تجربة البحث. -0
 تنفيذ تجربة البحث  -5
تـ تطبيؽ أدكات البحث قبمينا؛ لمكقكؼ عمى المستكل المبدئي    التطبيؽ القبمي لأدكات البحث -أ

 فعية التعمُّـ. لمجمكعتي البحث في الفيـ العميؽ كدا
 بالنسبة لاختبار الفيـ العميؽ:   -

بعد الانتياء مف تطبيؽ الاختبار تـ تصحيح كرصد الدرجات لمجمكعتي البحث 
(، Independent Samples T.Testاختبار )ت( لمعينات المستقمة )( كباستخداـ 02)ممحؽ

كانت النتائج كما ىي تـ حساب الدلالة الإحصائية بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعتيف، ك 
 مكضحة بالجدكؿ الآتي 

 (: دلالة الفركؽ بيف متكسطي درجات مجمكعتي البحث في التطبيؽ القبمي25جدكؿ )
 للأبعاد المككنة لاختبار الفيـ العميؽ، كللاختبار ككؿ

 الأبعاد
التطبيؽ القبمي 
 لممجمكعة التجريبية

التطبيؽ القبمي 
 درجة  لممجمكعة الضابطة

 الحرية

ة  ت  قيم
الجدكلية عند 

 قيمة  ت  مستكل
 المحسكبة

مستكل 
المتكسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعيارم

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 0.00 0.02 المعيارم

 0.22 0.22 0.20 0.02 الشرح

20 5.00 5.22 

 غير دالة 0.20
 غير دالة 0.42 0.20 0.04 0.25 0.50 التفسير
 غير دالة 0.25 0.20 0.22 0.22 0.02 التطبيؽ

 غير دالة 0.22 0.22 0.05 0.22 0.04 اتخاذ منظكر
 غير دالة 0.24 0.22 0.02 0.24 0.02 المشاركة الكجدانية

 غير دالة 0.24 0.22 0.02 0.22 0.02 معرفة الذات
 غير دالة 0.52 0.25 2.54 0.24 2.24 الاختبار ككؿ

( أفَّ نتائج اختبار   ت  بيف مجمكعتي البحث في التطبيؽ القبمي 02يتبيف مف جدكؿ )
 حيثللبختبار تُشير إلى عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائينا بيف متكسطي درجات المجمكعتيف، 

               بمغت قيـ   ت  المحسكبة للؤبعاد المككنة للبختبار، كفي الاختبار ككؿ حسب الترتيب 
(، بينما كجد أفَّ قيمة  ت  الجدكلية 0.52، 0.24، 0.24، 0.22، 0.25، 0.42، 0.20)

( عند 5.22(، ك )0.2( عند مستكل )5.00( تساكل )20لدلالة الطرفيف، كدرجة حرية )
( كىذا يدؿ عمى أفَّ الفيـ العميؽ لدل مجمكعتي البحث في التطبيؽ القبمي 0.00مستكل )

 للبختبار متساك تقريبنا قبؿ البدء في التدريس.



 د/ علاـ عمى محمد أبكدرب         تصميـ مقترح لبيئة تعمُّـ الجغرافيا مُتناغـ مع الدِّماغ  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 بالنسبة لمقياس دافعية التعمُّـ:   -
بعد الانتياء مف تطبيؽ المقياس تـ تصحيح كرصد الدرجات لمجمكعتي البحث 

(، Independent Samples T.Testاختبار )ت( لمعينات المستقمة )( كباستخداـ 02)ممحؽ
ىي  تـ حساب الدلالة الإحصائية بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعتيف، ككانت النتائج كما

 مكضحة بالجدكؿ الآتي 
 (: دلالة الفركؽ بيف متكسطي درجات مجمكعتي البحث في التطبيؽ القبمي26جدكؿ )

 للأبعاد المككنة لمقياس دافعية التعمُّـ، كلممقياس ككؿ

 الأبعاد
التطبيؽ القبمي 
 لممجمكعة التجريبية

التطبيؽ القبمي 
 درجة  لممجمكعة الضابطة

 الحرية

قيمة  ت  
عند الجدكلية 
 ت  قيمة مستكل

 المحسكبة
مستكل 
المتكسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعيارم

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 0.00 0.02 المعيارم

المثابرة في تعمـ 
 2.04 55.22 2.20 54.22 الجغرافيا

20 5.00 5.22 

غير  0.20
 دالة

الطمكح لتحقيؽ 
مستكل عاؿٍ في 

 الجغرافيا
غير  0.22 2.22 54.54 2.52 54.25

 دالة
الاستمتاع بتعمـ 
الجغرافيا في مكاقؼ 

 المنافسة
غير  0.22 2.22 02.22 4.55 02.20

 دالة

غير  0.02 2.22 22.42 2.50 22.02 المقياس ككؿ
 دالة

( أفَّ نتائج اختبار   ت  بيف مجمكعتي البحث في التطبيؽ القبمي 02يتبيف مف جدكؿ )
عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائينا بيف متكسطي درجات المجمكعتيف حيث بمغت لممقياس تُشير إلى 

، 0.20قيـ   ت  المحسكبة للؤبعاد المككنة لممقياس، كفي المقياس ككؿ حسب الترتيب  )
( 20( بينما كجد أفَّ قيمة  ت  الجدكلية لدلالة الطرفيف كدرجة حرية )0.02،  0.22،0.22

(، كىذا يدؿ عمى أفَّ دافعية 0.00( عند مستكل )5.22)( ك0.2( عند مستكل )5.00تساكل )
التعمُّـ لدل طلبب المجمكعتيف في التطبيؽ القبمي لممقياس عند كؿ بُعد مف أبعاده، كفي المقياس 

 ككؿ متساكيةن تقريبنا قبؿ البدء في التدريس.
 تدريس كحدة "الكطف العربي" لمجمكعتي البحث: -ب
تجريبية باستخداـ تصميـ مقترح لبيئة تعمُّـ الجغرافيا مُتناغـ مع تدريس الكحدة  لممجمكعة ال -0

 الدِّماغ.
 تدريس الكحدة نفسيا لممجمكعة الضابطة بالطريقة المعتادة. -5
عمى أثر التدريس فى تنمية الفيـ العميؽ كدافعية التطبيؽ البعدم لأدكات البحث لمتعرؼ  -جػ

 التعمُّـ لدل طلبب مجمكعتي البحث.
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 الجة الإحصائيةالمع -د

بعد تطبيؽ أدكات البحث بعدينا عمى مجكعتي البحث تـ تصحيح كرصد الدرجات، 
كمعالجتيا باستخداـ الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسات التجريبية التي تعتمد عمى 

 أسمكب المقارنة بيف متكسطات الدرجات التي يحصؿ عمييا طلبب مجمكعتي البحث.

 ية المستخدمة في البحث:الأساليب الإحصائ
 - Spearmanلسبيرماف براكف  Spilt – halfمعامؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفية  -

Brown. 
 .Cronbach's alpha( كركنباخ معامؿ الثبات بحساب معامؿ ألفا ) -
 . Personمعامؿ الارتباط باستخداـ معادلة بيرسكف  -
 خميف( كالصعكبة لأسئمة الاختبار.معادلة حساب معامؿ السيكلة )المصحح مف أثر الت -
 ؛ لحساب معاملبت التمييز لأسئمة الاختبار.Johnsonمعادلة  جكنسكف  -
 معادلة حساب متكسط زمف تطبيؽ اختبار الفيـ العميؽ، كمقياس دافعية التعمُّـ. -
؛  لحساب Independent Sample T-testالاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف  -

ركؽ بيف متكسطات درجات طلبب مجمكعتي البحث في التطبيقيف المتكسطات، كدلالة الف
 القبمي كالبعدم لاختبار الفيـ العميؽ، كفي التطبيقيف القبمي كالبعدم لمقياس دافعية التعمُّـ.

؛ لحساب حجـ أثر التدريس باستخداـ تصميـ مقترح لبيئة (N2)معادلة حساب حجـ الأثر  -
غ في تنمية الفيـ العميؽ، كدافعية التعمُّـ لدل طلبب تعمُّـ الجغرافيا مُتناغـ مع الدِّما

 المجمكعة التجريبية.
 تائج البحث كتحميميا كتفسيرىان

: اختبار صحة فركض البحث  أكلان
   نص الفرض الأكؿ مف فركض البحث عمى أنَّو اختبار صحة الفرض الأكؿ  -0
ة التجريبية كطلبب لا تكجد فركؽ دالة إحصائينا بيف متكسطي درجات طلبب المجمكع  

كلاختبار صحة ىذا الفرض تـ المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار الفيـ العميؽ  . 
(، كلمكشؼ عف مدل كجكد 02البعدم للبختبار)ممحؽرصد درجات المجمكعتيف في التطبيؽ 

ة اختبار )ت( لمعينات المستقماستخداـ في الفيـ العميؽ تـ   فركؽ بيف مجمكعتي البحث
(Independent Samples T.Test  ،) ككانت النتائج كما ىي مكضحة بالجدكؿ الآتي 



 د/ علاـ عمى محمد أبكدرب         تصميـ مقترح لبيئة تعمُّـ الجغرافيا مُتناغـ مع الدِّماغ  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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(: دلالة الفركؽ بيف متكسطي درجات طلاب مجمكعتي البحث في التطبيؽ البعدم 27جدكؿ )
 للأبعاد المككنة لاختبار الفيـ العميؽ، كللاختبار ككؿ

 الأبعاد

التطبيؽ البعدم 
 لممجمكعة التجريبية

لبعدم التطبيؽ ا
 درجة لممجمكعة الضابطة

 الحرية

قيمة  ت  
قيمة  ت   الجدكلية

 المحسكبة
 مستكل

المتكسط  الدلالة 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 0.00 0.02 المعيارم

 0.20 0.42 0.22 0.22 الشرح

20 5.00 5.22 

 دالة 4.52
 دالة 2.02 0.22 0.44 0.22 5.20 التفسير
 دالة 2.22 0.24 0.52 0.22 5.22 التطبيؽ

 دالة 4.24 0.20 0.20 0.24 5.44 اتخاذ منظكر
 دالة 4.00 0.24 0.22 0.25 5.02 المشاركة الكجدانية

 دالة 2.20 0.22 0.44 0.22 5.25 معرفة الذات
 دالة 05.05 0.52 2.42 5.02 02.02 الاختبار ككؿ

أفَّ قيمة  ت  المحسكبة في الدرجة الكمية لاختبار الفيـ العميؽ ( 02يتضح مف جدكؿ )
، 4.24، 2.22، 2.02، 4.52(، كفى الأبعاد المككنة لو حسب الترتيب  )05.05بمغت )
( 20( عند درجة حرية )5.00(  كىي أكبر مف قيمة  ت  الجدكلية التي بمغت )2.20، 4.00

( عند درجة 5.22مف قيمة  ت  الجدكلية التي بمغت )( كما أنَّيا أكبر 0.02كلمستكل دلالة )
(، كىذا يدؿ عمى كجكد فركؽ دالة إحصائينا بيف متكسطي 0.00( كلمستكل دلالة )20حرية )

المجمكعة التجريبية، الأمر الذم  درجات طلبب مجمكعتي البحث، كىذه الفركؽ لصالح طلبب
تكجد فركؽ دالة رض البديؿ، كىك    يقكد إلى رفض الفرض الأكؿ مف فركض البحث  كقبكؿ الف

إحصائينا بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعة التجريبية كطلبب المجمكعة الضابطة في 
  .التطبيؽ البعدم لاختبار الفيـ العميؽ

 نص الفرض الثاني مف فركض البحث عمى أنَّو:اختبار صحة الفرض الثانى:  -1
درجات طلبب المجمكعة التجريبية كطلبب تكجد فركؽ دالة إحصائينا بيف متكسطي    لا

لاختبار صحة ىذا الفرض تـ ك المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لمقياس دافعية التعمُّـ . 
(، كلمكشؼ عف مدل 02البعدم لممقياس )ممحؽرصد درجات مجمكعتي البحث في التطبيؽ 

ختبار )ت( لمعينات المستقمة ااستخداـ في دافعية التعمُّـ تـ   فركؽ بيف مجمكعتي البحثكجكد 
(Independent Samples T.Test  ،) ككانت النتائج كما ىي مكضحة بالجدكؿ الآتي 
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 البعدم (: دلالة الفركؽ بيف متكسطي درجات مجمكعتي البحث في التطبيؽ 28جدكؿ )
 ككؿلمقياس دافعية التعمُّـ، كلممقياس للأبعاد المككنة 

 الأبعاد
التطبيؽ البعدم 

 عة التجريبيةلممجمك 
التطبيؽ البعدم 
 درجة لممجمكعة الضابطة

 الحرية 

قيمة  ت  
الجدكلية عند 

قيمة  ت   مستكل
 المحسكبة

مستكل 
المتكسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعيارم

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 0.00 0.02 المعيارم

المثابرة في تعمـ 
 2.42 44.02 4.20 24.02 الجغرافيا

20 5.00 5.22 

 دالة 2.02
الطمكح لتحقيؽ 
مستكل عاؿٍ في 

 الجغرافيا
 دالة 2.25 2.24 42.22 2.52 25.22

الاستمتاع بتعمـ 
الجغرافيا في 
 مكاقؼ المنافسة

 دالة 2.22 2.42 52.22 2.02 42.20

 دالة 00.22 00.22 24.25 2.05 050.22 المقياس ككؿ
المحسكبة في الدرجة الكمية لمقياس دافعية التعمُّـ ( أفَّ قيمة  ت  02يتضح مف جدكؿ )

(  كىي أكبر 2.22، 2.25، 2.02(، كفى الأبعاد المككنة لو حسب الترتيب  )00.22بمغت )
(، 0.02( كلمستكل دلالة )20( عند درجة حرية )5.00مف قيمة   ت  الجدكلية التي بمغت )

( كلمستكل دلالة 20( عند درجة حرية )5.22)كما أنَّيا أكبر مف قيمة   ت  الجدكلية التي بمغت 
(،  كىذا يدؿ عمى كجكد فركؽ دالة إحصائينا بيف متكسطي درجات طلبب مجمكعتي 0.00)

البحث، كىذه الفركؽ لصالح طلبب المجمكعة التجريبية الأمر الذم يقكد إلى رفض الفرض 
إحصائينا بيف متكسطي  الثاني مف فركض البحث كقبكؿ الفرض البديؿ كىك    تكجد فركؽ دالة

درجات طلبب المجمكعة التجريبية كطلبب المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لمقياس 
 دافعية التعمُّـ .

 ثانينا: الإجابة عف أسئمة البحث 
 الإجابة عف السؤاؿ الأكؿ:

نص السؤاؿ الأكؿ مف أسئمة البحث عمى  ما التصميـ المقترح لبيئة تعمـ الجغرافيا 
 اغـ مع الدِّماغ  لتدريس كحدة   الكطف العربي  لطلبب الصؼ الأكؿ الثانكم؟المُتن

كقد تمت الإجابة عف ىذا السؤاؿ عند عرض الإجراءات التي تـ اتباعيا في بناء التصميـ 
 المقترح لبيئة تعمـ الجغرافيا المُتناغـ مع الدِّماغ كأسس ىذا التصميـ. 

 الإجابة عف السؤاؿ الثاني:
الثاني مف أسئمة البحث الحالي عمى  ما أثر التصميـ المقترح لبيئة تعمـ  نص السؤاؿ

 الجغرافيا المُتناغـ مع الدِّماغ  في تنمية الفيـ العميؽ لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم؟
، لمتعرؼ عمى حجـ تأثير (N2)كللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخداـ معادلة حجـ الأثر 

الجغرافيا مُتناغـ مع الدِّماغ في تنمية الفيـ العميؽ تعمُّـ رح لبيئة التدريس باستخداـ تصكر مقت
 ككؿ، ككؿ بُعد مف أبعاده الستة، ككانت النتائج كما ىي مكضحة بالجدكؿ الآتي 



 د/ علاـ عمى محمد أبكدرب         تصميـ مقترح لبيئة تعمُّـ الجغرافيا مُتناغـ مع الدِّماغ  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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(: حجـ تأثير التدريس باستخداـ تصكر مقترح مُتناغـ مع الدِّماغ في تنمية الفيـ 29جدكؿ )
 ةالعميؽ  ككؿ بُعد مف أبعاده الست

 حجـ التأثير (d)قيمة  (N2)قيمة أبعاد الفيـ العميؽ

 كبير 0.25 0.024 الشرح
 كبير جدنا 5.02 0.202 التفسير
 كبير جدنا 5.02 0.242 التطبيؽ

 كبير جدنا 0.00 0.542 اتخاذ منظكر
 كبير 0.22 0.025 المشاركة الكجدانية

 كبير جدنا 5.22 0.222 معرفة الذات
 كبير جدنا 4.20 0.224 الاختبار ككؿ

(، 0.224في اختبار الفيـ العميؽ ككؿ بمغت ) (N2)( أفَّ قيمة 02يتبيف مف جدكؿ )
(، كىذا يعني أفَّ حجـ تأثير التدريس باستخداـ 4.20في الاختبار ككؿ بمغت ) (d)كأفَّ قيمة 

حجـ تأثير  التصميـ المقترح في تنمية الفيـ العميؽ ككؿ كبير جدنا، كما يتبيف مف النتائج أفَّ 
التدريس باستخداـ التصميـ المقترح في تنمية الفيـ العميؽ عند أبعاد  )التفسير، كالتطبيؽ، 
كاتخاذ منظكر، كمعرفة الذات( كبير جدنا، كأفَّ حجـ تأثير التدريس باستخداـ التصميـ المقترح في 

لؾ حسب ما أشار إليو تنمية الفيـ العميؽ عند أبعاد  )الشرح، كالمشاركة الكجدانية( كبير، كذ
( مف أفَّ حجـ التأثير لممتغير المستقؿ عمى المتغير التابع يككف كبيرنا جدنا 520، 5000حسف )

( فأكثر، كأفَّ حجـ التأثير لممتغير المستقؿ عمى المتغير التابع 0.00تساكم ) (d)إذا كانت قيمة 
 (.0.2 – 0.2تتراكح ما بيف ) (d)يككف كبيرنا إذا كانت قيمة 

كيرل الباحث أف تفكؽ المجمكعة التجريبية في الفيـ العميؽ يُعزل إلى أفَّ التصميـ 
المقترح ساعد في تييئة الظركؼ المناسبة؛ لعمؿ دماغ الطالب بالشكؿ الذم مكَّنو مف إنجاز 

 الشركحاتعممياتو الطبيعية أثناء عممية التعمُّـ، مما أسيـ في اكتساب الخبرات، كتقديـ 
 بشأف بعض القضايا المرتبطة بكحدة الكطف العربي.المناسبة، كتككيف منظكر كالتطبيقات 

المقترح في خمؽ بيئة تعمـ غنية كثرية، مف خلبؿ تكفير فرص البحث كما أسيـ التصميـ 
عف المعنى كاتباع أسمكب مُتعدد الأنماط، كمُشاركة الطالب في صُنع القرارات، مما أدل إلى 

جدانية لدل الطالب، مف خلبؿ تقديـ تصكرات محددة مثؿ تقديـ تصكر زيادة مستكل المشاركة الك 
لمعالجة مشكمة ىجرة السكاف في المممكة مف الريؼ إلى المدف، أك تقمص أدكارنا مُحددة مثؿ 
ف  دكر الكزير المعني بشؤكف الزراعة، كذلؾ ساعد في إدراؾ الطالب لعاداتو العقمية التي تككِّ

الشخصية، كجميعيا تُمثؿ أبعاد رئيسة في الفيـ العميؽ لجكانب فيمو ككعيو بحدكد معارفو 
 المحتكل الدِّراسي.
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عمى تحقيؽ الترابط القكم بيف كما يُمكف تفسير ىذه النتيجة بتركيز التصميـ المقترح 
، مما التعمُّـمكضكعات كحدة الكطف العربي، كتككيف الارتباطات العصبية الشديدة أثناء عممية 

التعمُّـ كتعزيزه لدل الطلبب، كتعميؽ الفيـ لدييـ لجكانب المحتكل الدِّراسي، كذلؾ  أسيـ في تقكية
كصكؿ إلى مستكيات أعمؽ مف التعمُّـ كالتفكير في الصؼ االدِّراسي  كتنمية تـ مف خلبؿ ال

    التعمُّـ.  خبرات الطلبب في مكضكعات 
بقة التي أكدت تفكؽ التعمُّـ كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج بعض البحكث كالدِّراسات السا

المُتناغـ مع الدِّماغ عمى الطريقة المعتادة في تنمية أبعاد الفيـ العميؽ لدل الطلبب، كمنيا  
(، كدراسة سيكأرسانا ككايدياش 5002ـ( كدراسة فاطمة سعيد )5000دراسة جكاىر آؿ رشكد )

 . (Suarsana Widiasih and Suparta,2018)كسيكبارتا 
 ف السؤاؿ الثالث:الإجابة ع

تعمُّـ نص السؤاؿ الثالث مف أسئمة البحث الحالي عمى  ما أثر التصميـ المقترح لبيئة 
 الجغرافيا المُتناغـ مع الدِّماغ  في تنمية دافعية التعمُّـ لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم؟

تأثير ، لمتعرؼ عمى حجـ (N2)كللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخداـ معادلة حجـ الأثر 
الجغرافيا مُتناغـ مع الدِّماغ في تنمية دافعية التعمُّـ تعمُّـ التدريس باستخداـ تصميـ مقترح لبيئة  

 ككؿ، كفي كؿ بُعد مف أبعادىا الثلبثة، ككانت النتائج كما ىي مكضحة بالجدكؿ الآتي  
تنمية دافعية ( حجـ تأثير التدريس باستخداـ تصميـ مقترح مُتناغـ مع الدِّماغ في 10جدكؿ )

 التعمُّـ ككؿ، كفي كؿ بُعد مف أبعادىا الثلاثة

 حجـ التأثير (d)قيمة  (N2)قيمة  أبعاد المقياس

 كبير جدنا 5.40 0.22 الجغرافياتعمُّـ المثابرة في 
 كبير جدنا 0.22 0.20 الطمكح لتحقيؽ مستكل عاؿٍ في الجغرافيا

 كبير جدنا 5.02 0.22 سةالجغرافيا في مكاقؼ المنافتعمُّـ الاستمتاع ب
 كبير جدنا 4.02 0.20 المقياس ككؿ

(، كأفَّ 0.20في مقياس دافعية التعمُّـ ككؿ بمغت ) (N2)( أفَّ قيمة 50يتبيف مف جدكؿ )
(، كىذا يعني أفَّ حجـ تأثير التدريس باستخداـ 4.02في المقياس ككؿ بمغت ) (d)قيمة 

ـ ككؿ كبير جدنا، كما يتبيف مف النتائج أفَّ حجـ تأثير التصميـ المقترح في تنمية دافعية التعمُّ 
التدريس باستخداـ التصميـ المقترح في تنمية الأبعاد الثلبثة لدافعية التعمُّـ كبير جدنا، كذلؾ 

 (.520، 5000حسب ما أشار إليو حسف )
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المقترح كيرل الباحث أف تفكؽ المجمكعة التجريبية في دافعية التعمُّـ يُعزل أفَّ التصميـ 
ساعد في تييئة بيئة تعمُّـ مثيرة لمطلبب، مف خلبؿ التركيز عمى اىتمامات الطلبب، كالسماح 
شراكيـ في صُنع القرارات، كالمشاركة في المناقشات كالحكارات  ليـ بالحركة داخؿ الصؼ، كا 
الصفية، مما انعكس بشكؿ إيجابي عمى تكطيد حافز التعمُّـ لدل الطلبب، كمف ثـ تحسيف 

قباليـ عمى م  مكضكعاتيا.تعمُّـ ستكل دافعية التعمُّـ في الجغرافيا لدل الطلبب، كا 
كما سيَّؿ التصميـ المقترح عممية التعمُّـ لدل الطلبب مف خلبؿ مركرىـ بخبرات جديدة 
كمتنكعة مرتبطة بكاقع حياتيـ، كتمبي رغباتيـ، مما كاف لو الأثر الإيجابي في رفع مستكل دافعية 

 لدييـ.التعمُّـ 
كما يُمكف تفسير ىذه النتيجة بأفَّ التصميـ المقترح كفَّر فترات مف الراحة أثناء عممية 
التعمُّـ، مع العمؿ عمى تييئة القاعة الصفية بشكؿ جاذب لمطلبب، كمشكؽ ليـ مف خلبؿ 
 استخداـ الألكاف المناسبة كتغيير ترتيب الطاكلات حسب طبيعة مكضكع التعمُّـ، مع حرص المعمـ
عمى احتراـ الطلبب، كطرائقيـ الخاصة في التفكير، كاستخداـ المرح كالدعابة معيـ، مما أسيـ 

 في تنمية دافعية التعمُّـ لدييـ.
كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج بعض البحكث كالدِّراسات السابقة التي أكدت عمى تفكؽ 

دافعية التعمُّـ لدل الطلبب، كمنيا   المُتناغـ مع الدِّماغ عمى الطريقة المعتادة في تنميةالتعمُّـ 
براىيـ (Akyurek and Afacan,2013)دراسة أكايكرؾ كأفاكاف  ، كدراسة مسمـ الطيطي كا 

 ـ(.5004ركاشدة )
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  التكصيات
إعادة تنظيـ محتكل بعض مكضكعات الجغرافيا في المرحمة الثانكية بالمممكة العربية  -

 المُتناغـ مع الدِّماغ.عمُّـ تالسعكدية في ضكء مبادلء ال
تدريبية لمعممي الجغرافيا في المرحمة الثانكية بالمممكة العربية  عقد كرش عمؿ كدكرات -

 المُتناغـ مع الدِّماغ في التعميـ. تعمُّـ السعكدية لإكسابيـ كفايات تطبيؽ مبادلء ال
يا لدل طلبب المرحمة التأكيد عمى أىمية تنمية الفيـ العميؽ كدافعية التعمُّـ في الجغراف -

 الثانكية بالمممكة العربية السعكدية. 
 :المقترحات

أثر استخداـ التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ في تدريس التربية الاجتماعية كالكطنية عمى تنمية  -
 التحصيؿ المعرفي لدل طلبب المرحمة الابتدائية كميكليـ نحكه. 

في تدريس الدِّراسات الاجتماعية كالكطنية كأثره عمى استخداـ التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ  -
تنمية التحصيؿ المعرفي كالتفكير المتشعب لدل طلبب المرحمة المتكسطة بالمممكة العربية 

 السعكدية.
فاعمية استخداـ التعمُّـ المُتناغـ مع الدِّماغ في تنمية التفكير التأممي كحب الاستطلبع  -

 انكية بالمممكة العربية السعكدية .الجغرافي لدل طلبب المرحمة الث
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 مراجع البحث
 تنمية ميارات في الدِّماغ  إلى ـ(. فاعمية التعمُّـ المستند5002إبراىيـ، رباب صلبح الديف. )

التعمـ المنظـ ذاتينا كخفض التمكؤ الأكاديمي لدل طلبب كمية التربية. 
-422، يكليك ص ص  (022)5، جامعة الأزىر، مجمة كمية التربية

202. 
. القاىرة  مكتبة الأنجمك إستراتيجيات التعمـ كأساليب التعمُّــ(. 5002إبراىيـ، مجدم عزيز. )

 المصرية. 
فاعمية برنامج إثرائي في الجغرافيا قائـ عمى النظرية ـ(. 5002أبك حماده، سيا يحيي. )

ض ميارات التكاصمية باستخداـ أدكات الجيؿ الثاني لمكيب في تنمية بع
. رسالة لدل طالبات الصؼ التاسع البحث الجغرافي كالدافعية لمتعمُّـ

دكتكراه غير منشكرة. كمية البنات للآداب كالعمكـ كالتربية، جامعة عيف 
 شمس.

 (، الأردف، عماف  دار المسيرة.2. ط )عمـ النفس التربكمـ(. 5002أبكجادك، صالح محمد. )
 -اشرح -لاحظ -"تنبأ  POEEاعمية استخداـ استراتيجية فـ(. 5002. )بدرافأحمد، إيماف 

العمكـ لدل تلاميذ تعمُّـ استكشؼ" في تنمية الفيـ العميؽ كالدافعية نحك 
. رسالة ماجستير غير منشكرة. كمية البنات للآداب المرحمة الإعدادية

 كالعمكـ كالتربية، جامعة عيف شمس.
اـ نمكذج أيديؿ لحؿ المشكلات في تدريس فعالية استخدـ(. 5002، بسمة محمكد. )إسلبـ

مقرر عمـ النفس كالاجتماع لتنمية ميارات التفكير التباعدم كالدافعية 
. رسالة ماجستير غير منشكرة، كمية لدل طلاب المرحمة الثانكية لمتعمُّـ

 التربية، جامعة المنصكرة.
كؿ العجمة القائمة عمى ـ(. فاعمية إستراتيجية التعميـ ح5000آؿ رشكد، جكاىر بنت سعكد. )

نظرية ىيرماف كنطرية التعمُّـ المستند إلى الدماغ في تنمية الاستيعاب 
المفاىيمي في الكيمياء كأنماط التفكير لدل طالبات المرحمة الثانكية 

(، فبراير، ص ص 002)45، رسالة الخميج العربيبمدينة الرياض. 
020-542. 

دلييؿ المعمـ لتطبيؽ أبحاث  -تجاكز التكقعات(. ـ5002أكلسف، كاريف كككفاليؾ، سكزاف. )
(، الدماـ  دار الكتاب التربكم لمنشر 5. ط )الدماغ في غرفة الصؼ

 كالتكزيع.
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أثر استخداـ إستراتيجيتي الفكرمات كالتدريس التبادلي عمى ـ(. 5002التياف، إيماف أسعد.)
. سي بغزةتنمية ميارات التفكير التأممي في العمكـ لمصؼ الثامف الأسا

 رسالة ماجستير، كمية التربية، الجامعة الإسلبمية، غزة. 
ترجمة  العمـ الجديد لمتعميـ كالتدريب.  -التعمـ المبني عمى العقؿـ(. 5002جنسف، أريؾ. )

 ـ(.5000مكتبة جرير الرياض  مكتبة جرير )نشر العمؿ الأصمي عاـ 
. ترجمة  مدارس الظيراف لتعميـكيؼ نكظؼ أبحاث الدِّماغ في اـ(. 5002جنسف، أريؾ. )

 الأىمية، الدماـ  دار الكتاب التربكم لمنشر كالتكزيع.
الإحصاء النفسي كالتربكم تطبيقات باستخداـ برنامج ـ(. 5000حسف، عزت عبد الحميد. )

spss18.القاىرة  دار الفكر العربي . 
. فيـ كالاستيعابالمناىج المتعددة كالطريؽ إلى الـ(. 5002حسيف، محمد عبد اليادم.)

 الإمارات العربية المتحدة، العيف  الكتاب الجامعي.
فاعمية استراتيجية القبعات الست في تنمية ميارات الفيـ ـ(. 5002دحلبف، سميرة محمد . )

العميؽ لدل طالبات الصؼ التاسع الأساسي في مادة التربية الإسلامية 
تجاىاتيف نحكىا رة، كمية التربية، . رسالة ماجستير غير منشك بغزة كا 
 الجامعة الإسلبمية. غزة.

فاعمية نمكذج دكرة التعمُّـ ما كراء المعرفي في تنمية ـ(. 5002الركيثي، إيماف محمد.) 
الاستيعاب المفاىيمي في الفيزياء ك ميارات التفكير ما كراء المعرفي 

. رسالة دكتكراه غير منشكرة، كمية لدل طالبات الصؼ الثاني الثانكم
 كـ الاجتماعية، جامعة الإماـ محمد بف سعكد الإسلبمية.  العم

ـ(. فعالية تصميـ تعميمي كفقنا لنظرية التعمُّـ المستند إلى الدماغ في 5002الزعانيف، جماؿ. )
الفيزيائية كمستكل  يـھتحصيؿ طمبة الصؼ الثامف الأساسي لممفا

عمكـ للأبحاث )ال النجاح جامعة مجمةتفكيرىـ العممي بقطاع غزة. 
 .522-522(، ص ص 5، )52، الإنسانية(

في تدريس  H-L-W-Kـ(. فاعمية إستراتيجية الجدكؿ الذاتي 5002زكيف، سيا حمدم. )
الجغرافيا عمى تنمية ميارات الفيـ العميؽ كالدافعية نحك التعمُّـ لدل 

مجمة الجمعية التربكية لمدِّراسات طلبب الصؼ الثاني الثانكم. 
(، مايك، ص ص 000التربية، جامعة عيف شمس، )، كمية الاجتماعية

042- 022  . 
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فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى نظرية التعمُّـ المستند إلى ـ(. 5002سعيد، فاطمة محمد. )
الدماغ لتنمية ميارات الفيـ القرائي الإبداعي كعادات العقؿ المنتج لدل 

جامعة  . رسالة ماجستير كمية التربية،طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم
 أسيكط.

أثر برنامج تعميمي تعممي مبني عمى نظرية التعمُّـ المستند ـ(. 5005السمطي، ناديا سميح. )
. رسالة دكتكراه، كمية إلى الدماغ في تطكير القدرة عمى التعمـ الفعاؿ

 الدراسات التربكية العميا، جامعة عماف العربية.
 . الأردف، عماف  دار المسيرة.لى الدماغالتعمـ المستند إـ(. 5002السمطي، ناديا سميح. )

ـ(. فاعمية استخداـ التعمـ الخميط في تدريس الدراسات 5000صالح، إدريس سمطاف. )
الاجتماعية في تنمية التحصيؿ كالدافعية لمتعمُّـ لدل تلبميذ الصؼ 

( ص ص 52. )لمجمة الدكلية للأبحاث التربكيةاالسادس الابتدائي. 
002-040. 

ـ(. أثر التفاعؿ بيف استراتيجية التفكير التشابيي كمستكيات تجييز 5002إيياب. ) طمبة،
المعمكمات في تحقيؽ الفيـ المفاىيمي كحؿ المسائؿ الفيزيائية لدل طلبب 

المؤتمر العممي الثالث عشر: التربية العممية الصؼ الأكؿ الثانكم. 
ة، جامعة عيف ، كمية التربيكالمعمـ كالمنيج كالكتاب دعكة لممراجعة

 .022 -002شمس، ص ص 
ـ(. أثر برنامج تعميمي لمتعمُّـ المستند إلى الدماغ في 5004الطيطي، مسمـ كركاشدة، إبراىيـ. )
.  الدافعية لمتعمُّـ دراسات لدل طمبة الصؼ الخامس الأساسي في العمكـ

 .42-05(، ص ص 22)4، عربية في التربية كعمـ النفس
ـ(. برنامج قائـ عمى نظرية تضافر القرائف النحكية 5002) عبد البارم، ماىر شعباف.

كاستراتيجية التدريس المعرفي لتنمية ميارات التحميؿ النحكم كأبعاد الفيـ 
مجمة العميؽ في النحك لمطلبب المعمِّميف تخصص المغة العربية. 

. الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ دراسات في المناىج كطرؽ التدريس
 052(، مارس، ص ص 55ة التربية، جامعة عيف شمس، )التدريس، كمي

– 022. 
ـ(. برنامج مقترح قائـ عمى التعمُّـ المقمكب لتنمية 5002عبد الحميد، عبد الناصر محمد. )

مككنات البنية الرياضية كالدافعية نحك التعمُّـ لدل الطالبات المعممات 
               ص (، ص 2)50 مجمة تربكيات الرياضياتشعبة رياض الأطفاؿ. 

2-22. 

http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%88%D9%84%D9%8A%D8%A9+%D9%84%D9%84%D8%A3%D8%A8%D8%AD%D8%A7%D8%AB+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A%D8%A9%22&type=JournalTitle
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استخداـ أنشطة قائمة عمى عمميات العمـ لتنمية بعض ـ(. 5002عبده، أماني ربيع. )
الذكاءات المتعددة كالدافع للإنجاز كالفيـ العميؽ في مادة العمكـ لدل 

. رسالة دكتكراه غير منشكرة. كمية تلاميذ المرحمة الابتدائية الأزىرية
 التربية. جامعة المنصكرة.

ـ(. فاعمية نمكذج التدريس المعرفي في تنمية أبعاد الفيـ 5002العتيبي، نايؼ بف عضيب. )
مجمة الجامعة العميؽ في منيج التكحيد لدل طلبب المرحمة الثانكية. 

 .52-0(   ص ص 5)52. الإسلامية لمدِّراسات التربكية كالنفسية
. عماف  دار فكلة إلى الرشدسيككلكجية تطكر الإنساف مف الطـ(. 5002علبكنة، شفيؽ. )

 المسيرة ..
 . تحرير  محمد الريماكم، عماف  دار المسيرة.الدافعيةـ(. 5002علبكنة، شفيؽ. )

(، عماف  دار صفاء لمنشر 4. ط)عمـ النفس التربكمـ(. 5002العناني، حناف عبدالحميد. )
 كالتكزيع.

لتعمـ المستند إلى الدِّماغ في أثر استخداـ إستراتيجية ا(. ـ5002القرني، مسفر بف خفير. )
تدريس العمكـ عمى تنمية التفكير عالي الرتبة كبعض عادات العقؿ لدل 
. طلاب الصؼ الثاني المتكسط ذكم أنماط السيطرة الدِّماغية المختمفة

 رسالة دكتكراه، كمية التربية، جامعة أـ القرل. 
. عماف  دار الفكر لمطباعة ـعمـ النفس العاـ(. 5005قطامي، يكسؼ كعدس، عبدالرحمف. )

 كالنشر.
ـ(. أثر استراتيجية التدريس التبادلي في تحصيؿ طمبة 5000الكساب، عمي عبد الكريـ. )

مجمة الصؼ العاشر الأساسي كدافعيتيـ لمتعمُّـ نحك مادة الجغرافيا. 
 .0242-0252(، ص ص 2) 42، الأردف، دراسات العمكـ التربكية

ـ(. نمكذج تدريسي مقترح في ضكء التعمُّـ القائـ عمى الدماغ 5005)لطؼ الله، نادية سمعاف. 
لتنمية المعارؼ الأكاديمية كالاستدلاؿ العممي كالتنظيـ الذاتي في العمكـ 

(، يكليك، 4)02، مجمة التربية العمميةلتلبميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم. 
 .522-552ص ص 

التعمُّـ المستند لمدماغ كنمط السيطرة  ـ(. فاعمية إستراتيجية5002المطرفي، غازم صلبح. )
الدماغية في تنمية التفكير الناقد كالاتجاه نحك مادة العمكـ لدل طلبب 

مجمة كمية مساؽ عمكـ بجامعة أـ القرل بالمممكة العربية السعكدية. 
 .542-042(، ص ص 22)52، جامعة بنيا، التربية
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تصميـ مقترح لبيئة تعمُّـ الكيمياء منسجـ ـ(. فاعمية 5002. ) المييي، رجب كالشافعي، جيياف
مع الدماغ في تنمية عادات العقؿ كالتحصيؿ لدل طلبب المرحمة الثانكية 

، مجمة التربية العمميةذكم أساليب معالجة المعمكمات المختمفة. 
 .420-402(، يناير، ص ص 0)02
باستخداـ  الفمسفةـ(. فاعمية تدريس مقرر مادة طرؽ تدريس 5002نعمة الله، عزة فتحي. )

استراتيجية الكيب ككيست عمى تنمية الفيـ العميؽ كالدافعية الأكاديمية 
مجمة الجمعية التربكية الذاتية لدل طلبب الدبمكـ العاـ السنة الثانية. 

(. أكتكبر، 22كمية التربية، جامعة عيف شمس، )لمدراسات الاجتماعية، 
 .504-022ص ص 

فعالية برنامج علاجي عقلاني انفعالي سمككي في تنمية ـ(. 5002كىب الله، نجلبء إبراىيـ . )
الدافعية كتقدير الذات لدل المكىكبات ذكات صعكبات التعمّـ بالمرحمة 

 . رسالة دكتكراه غير منشكرة، كمية التربية جامعة أسكاف.الثانكية
ارات فاعمية استراتيجية التعارض المعرفى فى تنمية ميـ(. 5002يكسؼ، ىالة صبرم. )

التفكير التأممى كالدافعية لمتعمُّـ فى مادة الاقتصاد المنزلى لدل تمميذات 
. رسالة ماجستير غير منشكرة، كمية الاقتصاد المنزلي، المرحمة الإعدادية
 جامعة المنكفية. 
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