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 ممخص البحث بالمغة العربية :
ىدؼ البحث إلى دراسة التفاعؿ بيف الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع 

قاء أثر المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي والأسموب المعرفي ) الاندفاع / التروي ( وأثره في ب
التعمـ ودافعية الإنجاز لدى طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط بمحافظة شرورة في مقرر العموـ ، 
وتكونت عينة البحث مف طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط بمدارس محافظة شروة بالمممكة العربية 
السعودية الذيف يدرسوف وحدة الذرات والعناصر بمقرر العموـ لمفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ 

، وذلؾ بعد تطبيؽ مقياس تزاوج الأشكاؿ المألوفة عمييـ ، وتصنيفيـ  8102/8102الدراسي 
( طالب متروي، 88( طالب مندفع و )88( طالب ، )82إلى مندفعيف ومترويف وقد بمغ عددىـ )

 ( طالب وفؽ متغيرات البحث المستقمة .08قسموا إلى أربع مجموعات قواـ كؿ منيا )
ث عف عدـ وجود أثر داؿ احصائياً لمكائف الافتراضي الثابت وقد كشفت نتائج البح

والكائف الافتراضي المتحرؾ بالنسبة لبقاء أثر التعمـ ودافعية الانجاز دوف النظر للأسموب 
المعرفي ، بينما كشفت نتائج البحث عف وجود أثر داؿ احصائياً لصالح الأسموب المعرفي 

دفاع بالنسبة لبقاء أثر التعمـ ودافعية الانجاز دوف النظر التروي مقارنةً بالاسموب المعرفي الان
لمكائف الافتراضي )الثابت/المتحرؾ( ، كما أشارت نتائج البحث إلى وجود أثر داؿ احصائياَ 
لمتفاعؿ بيف الكائف الافتراضي المتحرؾ والأسموب المعرفي التروي بالنسبة لبقاء أثر التعمـ ، كما 

ود أثر داؿ احصائياَ لمتفاعؿ بيف الكائف الافتراضي الثابت والأسموب اشارت نتائج البحث إلى وج
 المعرفي التروي بالنسبة لدافعية الانجاز.

الأسموب –الكائف الافتراضي) الثابت / المتحرؾ(  –بيئة الواقع المعزز  الكممات المفتاحية :
 الدافعية للانجاز. –المعرفي 
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The aim of the research was to study The Interaction Virtual 
Object (Still / Motion) Augmanted Realaty environment  in The 
Context of The Textbook and Cognitive Style (Impulsivity / 
Reflectivity) and Its Impact on Retention the Learning Effect and 
Achievement Motivation of Middle School Students in Sharurah in 
Sciences course. The research sample consisted of first grade 
students in the schools of Sharurah governorate in Saudi Arabia who 
studied Atoms and elements in Science course for the first semester 
of the academic year 2018/2019 after applying the test of familiar 
mating shapes and classifying them as Impulses and Reflectives, (48) 
Students divided into four groups of (12) students each according to 
independent research variables. 
The results of the research revealed that there was no statistically 
significant effect of the still object and the motion object on Retention 
The Learning Effect and Achievement Motivation without looking at the 
cognitive style, while it revealed the existence of a statistically significant 
effect Reflectivity cognitive style compared to the Impulsivity cognitive 
style for Retention the Learning Effect and Achievement Motivation 
without looking Virtual Object (Still / Motion), and indicated a statistically 
significant effect of the interaction between Virtual motion Object  in The 
Context of The Textbook and Reflective Cognitive Style  and Its Impact 
on Retention The Learning Effect. It also indicated a statistically 
significant effect of the interaction between Virtual still Object  in The 
Context of The Textbook and Reflective Cognitive Style  and Its Impact 

on Achievement Motivation. 
Key words: Augmanted Realaty environment  - Virtual Object               
(Still / Motion) – Cognitive style – Achievement Motivation . 
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 :مقدمة
بتطبيقات -مف جانب الميتميف بمجاؿ التربية -ماً متزايداً شيدت الآونة الأخيرة اىتما

( كأداة يمكنيا جعؿ التعمـ أكثر استدامة وفاعمية إذا ما قورنت بالأدوات ARالواقع المعزز )
التقميدية في التعمـ ، وذلؾ لما تتيحو مف إمكانات لتقديـ محتوى التعمـ لمطلاب باستخداـ أدوات 

ودعـ حدوث التعمـ المنشود عبر المزج بيف استخداـ مجموعة  تعزيز قدرات التخيؿ البصري
متنوعة مف الوسائط المتعددة مثؿ الأصوات والصور الثابتة والنصوص المكتوبة والرسوـ 

 المتحركة ولقطات الفيديو في بيئة تعمـ فعالة عبر تزويدىـ بسياقات تعمـ أكثر ثراءاً وتفاعمية .
نما ىو تقنية لتزويد والواقع المعزز ليس فقط نصاً أو  ممؼ وسائط متعددة مرفقاً وا 

المستخدـ بالمعمومات المناسبة في الوقت الملائـ واليدؼ منو تقميص الفارؽ بيف الواقع الذي 
 (.081،  8102يشيده المستخدـ والمحتوى الذي تقدمو التقنية )جماؿ الديف العمرجي ، 

يف المشيد الحقيقي الذي ينظر إليو كما أنو نظاـ يولد عرضاً مركباً لممستخدـ يمزج ب
المستخدـ والمشيد الظاىري الذي تـ إنشاؤه بواسطة الحاسوب والذي يعزز المشيد الحقيقي 
بمعمومات تيدؼ إلى تحسيف الإدراؾ الحسي لمعالـ الحقيقي الذي يراه أو يتفاعؿ معو المستخدـ 

 . ( Alkhattabi, 2017, 2)( ، والخطابي  29،  8102)الجوىرة الدىاسي ، 
( الواقع المعزز بأنو تقنية تفاعمية متزامنة   Azuma , 1997 , 365وقد عرؼ أزوما )

 تدمج خصائص العالـ الحقيقي مع العالـ الافتراضي بشكؿ ثنائي أو ثلاثي الأبعاد .
             ( بأنيا تكنولوجيا ثلاثية الأبعاد تدمج8،  8102كما يعرفو محمد عطية خميس )

اقع الحقيقي والواقع الافتراضي ، ويتـ التفاعؿ معيا في الوقت الحقيقي أثناء قياـ الفرد بيف الو 
 بالميمة الحقيقية .

بأنو إضافة بيانات رقمية وتركيبيا  ( Larsen, et al , 2011 )ويعرفو لارسف وآخروف 
 وتصويرىا باستخداـ طرؽ عرض رقمية لمواقع الحقيقي .

قع الافتراضي ، فبعد أف كاف الواقع الافتراضي اء تطويراً لمو وعميو فإف الواقع المعزز جا
أشكالًا ثلاثية الأبعاد ، جاء الواقع المعزز ليضـ أغمب المحتويات الرقمية ويتغمب عمى القيود 
الموجودة في الواقع الافتراضي كالأدوات والبرمجيات التي تتطمب احترافاً ، حيث يتـ إنتاج الواقع 

زة تحتوي عمى أشكاؿ جاىزة ثلاثية الأبعاد كما يمكف تعزيز الواقع بصورة أو المعزز ببرامج جاى
 (. 228،  8102صوت أو فيديو )ىناء رزؽ ، 
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( ، وتيكاكوسيت ونيمسوؾ  Bower, et al., 2014, 1بوير وآخروف )  ويؤكد
(Techakosit, Nilsook, 2016, 58 )  ، أف الواقع المعزز ييدؼ إلى انغماس المستخدـ

دراؾ بالعالـ الحقيقي أثناء التفاعؿ مع الكائنات  حيث يبقي المستخدـ عمى اتصاؿ دائـ وا 
الافتراضية مثؿ النص والصور الثابتة والصور المتحركة والأصوات والكائنات ثلاثية الأبعاد ، 
وذلؾ عكس الواقع الافتراضي الذي يعزؿ المستخدميف عف العالـ الحقيقي ويغمر حواسيـ بصورة 

 في بيئة اصطناعية .كاممة 
وتعتمد تقنية الواقع المعزز عمى تعرؼ النظاـ عمى ربط معالـ مف الواقع الحقيقي 
بالعنصر الافتراضي المناسب ليا ، والمخزف مسبقاً في ذاكرتو ، كإحداثيات جغرافية أو معمومات 

جيات الواقع عف المكاف أو فيديو تعريفي أو معمومات أخرى تعزز الواقع الحقيقي ، وتعتمد برم
المعزز عمى استخداـ كاميرا الياتؼ المحموؿ  أو الكمبيوتر الموحي لرؤية الواقع الحقيقي ثـ 

. راضية بوتتحميمو تبعاً لما ىو مطموب مف البرنامج والعمؿ عمى دمج العناصر الاف
(Menorath, Antonczak, 2017). 

يقات الواقع المعزز إلى أف تطب(Han, , et al, 2015, 459) ويشير ىاف وآخروف 
التي تصور المفاىيـ والمبادئ المعقدة يمكف أف تعزز التعمـ التجريبي ، وتعزز القدرات المكانية 
لممتعمميف ، إلى جانب أنو يمكف المتعمميف مف فيـ الأشياء والظواىر التي يصعب تجربتيا في 

 .   مواقؼ الحياة الحقيقية
أف استخداـ تقنية الواقع المعزز يؤدي  (Dunleavy, 2014, 28) ,كما يؤكد دنميفي 

إلى وضع المتعمـ في سياؽ مادي في العالـ الحقيقي ، مع توجيو وتسييؿ عمميات التعمـ 
 . التشاركية وما وراء المعرفية مثؿ الاستقصاء الأصيؿ والملاحظة النشطة

إلى ضرورة ويحظى الواقع المعزز بدعـ النظريات والمداخؿ السموكية التي تشير مبادئيا 
قياـ المتعمـ ببناء معرفتو بنفسو ، كما تؤكد عمى ضرورة تييئة الموقؼ التعميمي وتزويد المتعمـ 
بمثيرات تدفعو للاستجابة ، واعتبار كؿ كائف مف الكائنات الافتراضية بالواقع المعزز عمى أنو 

             ممارسةمصدر مف مصادر التعمـ ، والتأكيد عمى دمج المعرفة مع الفعؿ مف خلاؿ اال
 . ( 878-222،  8102) أمؿ نصر ،  ،(  021،  8109) وداد الشثري ، ريـ العبيكاف ، 

وبالرغـ مف كوف الواقع المعزز أسموباً جديداً في تقديـ مصادر التعمـ الرقمية، إلا أف 
مثؿ  المكونات المستخدمة في إعداده ليست بجديدة، حيث تستخدـ مكونات عديدة أثناء إعداده

الصور والرسومات والأشكاؿ والرموز والنصوص، مف أجؿ تقديـ المعمومات، وعميو فإف ما يقدمو 
الواقع المعزز مف جديد ىو استخداـ المكونات البصرية في طريقة بناء المعمومات وطريقة 
عدادىا في أشكاؿ  تقديميا كما يتميز بييكمو المرف الذي يسمح بتصوير المعمومات بصرياً، وا 

ديمة مع إمكانية استخداـ مكونات أخرى مثؿ ممفات الفيديو والممفات الصوتية وليذا  فقد اتخذ ب
 الواقع المعزز مكانة كبيرة بيف طرؽ التعميـ المعاصرة المعتمدة عمى مصادر التعمـ الرقمية .
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فتنمية التفكير البصري تحتاج إلى استراتيجيات وأساليب مشتركة بيف العقؿ والبصر حتى 
تطيع المتعمـ تحويؿ الصورة الذىنية التي ينتجيا عقمو إلى صورة بصرية تمكنو مف التعبير يس

 .(22،  8102) نرميف الحمو ، عف معاني الكممات 
ويشير الإدراؾ البصري إلى قدرة العيف عمى التقاط المعمومات وتفسيرىا ، وترجمة الصورة 

ظميا ويتعرؼ عمييا ويستفيد منيا ، ويصنؼ المرئية إلى معمومات يمكف أف يتذكرىا الدماغ وين
الإدراؾ بحسب الحاسة التي تستقبؿ المعمومات فيناؾ الإدراؾ البصري الذي يتضمف عدداً مف 
العمميات المعرفية اللازمة لتكويف الصورة الذىنية لدى الفرد عف الاشكاؿ التي تتـ رؤيتو ليا ، 

لإغلاؽ البصري وتمييز الشكؿ الأصمي عف وىذه العمميات المعرفية تتمثؿ في التمييز ، وا
دراؾ العلاقات المكانية لأجزاء الشكؿ والقدرة عمى التذكر البصري ،  الأرضية والتكامؿ البصري وا 

 ( .021، 8102وىناؾ أيضاً الإدراؾ السمعي والشمي والممسي والتذوقي )مناؿ مبارز،
لبصرية و الكائنات الافتراضية التي وتعد الصور التعميمية الثابتة والمتحركة أحد المثيرات ا

تسيـ بقدر كبير في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية لدى المتعمميف إذا أحسف استخداميا وتوظيفيا في 
تقنية الواقع المعزز، وذلؾ لتعدد مصادر المعرفة وتنوع الخبرات والمواقؼ لدى المتعمـ ، وقدرتيا 

 ( :22،  8108شيماء صوفي ، عمى عرض المثيرات التعميمية مف خلاؿ ما يمي ) 
 . تنقؿ الواقع كما ىو وتصؼ بدقة الشكؿ الظاىري للأشياء 
 .تقرب الأحداث البعيدة والتي حدثت في الماضي مثؿ الظواىر الجغرافية والأحداث التاريخية 
 . تركز عمى الأجزاء الميمة في الحدث 
 . تنقؿ الإحساس والمشاعر والانفعالات 
  والدقيقة ليسيؿ دراستيا .تكبير الأشياء الصغيرة 

( أيضاً إلى أف تقديـ الصورة الفيممية سواء 22-22،  8108وتشير  شيماء صوفي )
كانت ثابتة أو متحركة يعتمد عمى مباديء التصميـ التعميمي ، حيث التحديد الدقيؽ والمسبؽ 

فرعية الصغيرة لممحتوى التعميمي وميماتو وتقسيميا وتحميميا إلى سمسمة متتابعة مف الميمات ال
المنفصمة، وصياغة المحتوى بشكؿ متدرج مف البسيط إلى المعقد ، كما يعتمد التعمـ مف خلاؿ 
الصورة الفيممية سواء كانت ثابتة أو متحركة عمى قدرة العمميات المعرفية لدى المتعمـ وقدرتو 

د في تقميؿ عمى تحويؿ المعمومات إلى أشكاؿ ذات معنى ، وكيفية الوصوؿ إلى أساليب تساع
 الحمؿ المعرفي.

( أف الصور الثابتة تتميز بقدرتيا عمى 22،  8108كما تضيؼ  شيماء صوفي ) 
مساعدة المتعمـ عمى استرجاع المحتوى البصري وما يرتبط بو مف محتوى لفظي عف طريؽ 
 عمميتي الاستدعاء والتعرؼ ، بينما تتميز الصور المتحركة بقدرتيا عمى جذب انتباه المتعمـ
 واكتشاؼ المعاني الكامنة أثناء عممية التعمـ والتنوع في عرض المفاىيـ والميارات بشكؿ مبسط .
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 :مشكمة البحث
( بالاىتماـ بتصميـ المواد التعميمية البصرية 8112يوصي محمد عطية خميس ) 

            ومراعاة مباديء التصميـ البصري لما ليا مف أىمية كبيرة في إدراؾ الفرد لممثير
البصري والمعمومات التي يتضمنيا في المواقؼ التعميمية وتحقيؽ الرسالة الاتصالية المرجوة مف 

 المثيرات البصرية . 
التي  ) ( Koutromanos, et al, 2015كما أوصت دراسة كوترومانوس وآخروف 

الثانوي مف ىدفت إلى التعرؼ عمى واقع استخداـ ألعاب الواقع الافتراضي في التعميـ الابتدائي و 
خلاؿ استعراض الدراسات التي درست استخداـ تقنية الواقع المعزز مف خلاؿ اليواتؼ المحمولة 
سواء كاف استخداـ مؤسسي أو غير مؤسسي إلى فاعمية تمؾ التقنية بالنسبة لمطلاب والمعمميف ، 

لب اقتصرت بتطوير استخداـ تقنية الواقع المعزز في المقررات المختمفة ، حيث أنيا في الغا
 عمى مقررات العموـ بصفة خاصة .

إلى أف العديد مف الدراسات طالبت بضرورة   (Bacca,2014)كما أشار باكا وآخروف 
يجاد طرؽ لتصميـ المحتوى  إيجاد طرؽ جديدة لإنشاء محتوى تفاعمي لبيئات الواقع المعزز ، وا 

جراء العدي د مف التجارب ببيئة الواقع المعزز ببيئة الواقع المعزز تناسب ميارات المتعمميف ، وا 
 واكتشاؼ نتائجيا في نواتج التعمـ المختمفة .

رشادات معيارية لمصادر التعمـ  لذلؾ فإف ىناؾ حاجة ماسة إلى تحديد مواصفات وا 
بصفة عامة والواقع المعزز بصفة خاصة ، والتي تشكؿ في مجموعيا نظرية متكاممة لإنتاجيا، 

 ثيف بدراسة متغيرات إنتاج الواقع المعزز .لذا اىتـ العديد مف الباح
ونظراً لما أشارت إليو العديد مف الدراسات  والبحوث، مف أىمية دراسة متغيرات إنتاج 
الواقع المعزز ودراسة أثرىا عمى نواتج التعمـ المختمفة ، فقد توالت البحوث والدراسات التي 

تحقيؽ الإفادة مف عمميات التعمـ كتنمية  تناولت بالمعالجات التجريبية عدة متغيرات تيدؼ إلى
التفكير الإيجابي والتحصيؿ المعرفي والاتجاه وميارات التفكير البصري وكفاءة التعمـ وتنمية 

 الميارات وتنمية المفاىيـ ومنيا : 
( التي ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ 8109دراسة عبدالرؤوؼ إسماعيؿ )

لإسقاطي والمخطط في تنمية التحصيؿ الأكاديمي لمقرر شبكات تكنولوجيا الواقع المعزز ا
الحاسب لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ ودافعيتيـ في أنشطة الاستقصاء واتجاىاتيـ نحو ىذه 

( طالب قسموا إلى مجموعتيف احداىما ضابطة 91التكنولوجيا ، تكونت عينة الدراسة مف )
فوؽ تكنولوجيا الواقع المعزز بنوعيو الإسقاطي والأخرى تجريبية ، وقد أسفرت النتائج عف ت

والمخطط في تعمـ شبكات الحاسب ووجود فروؽ دالة إحصائياً لصالح تكنولوجيا الواقع المعزز 
 بالنسبة لممتغيرات التابعة .



 وفــــــد السيد قحــــــير أحمـــــد/ سم     التفاعل بين الكائن الافتراضي )الثابت / المتحرك ( 

 د/ شيماء أحمد أحمد عبد الرحمن                                                           
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( والتي ىدفت إلى تحديد نمط الدعـ التعميمي 8109دراسة زينب السلامي )
معزز الأنسب لطلاب كمية التربية النوعية مرتفعي ومنخفضي )الموزع/المجمع( باستخداـ الواقع ال

دافعية الإنجاز في بيئة تعمـ مدمج لتنمية التحصيؿ المعرفي وبعض ميارات البرمجة والانخراط 
( طالب وطالبة تـ اختيارىـ وتقسيميـ وفقاً لمقياس الدافعية 28في التعمـ ، تكونت العينة مف )
التصميـ التجريبي لمدراسة ، وقد أثبتت النتائج أف نمط الدعـ  للإنجاز إلى اربع مجموعات وفؽ

التعميمي الموزع باستخداـ الواقع المعزز ىو النمط الأنسب لمطلاب مرتفعي ومنخفضي الدافعية 
 للإنجاز عند تنمية التحصيؿ المعرفي وبعض ميارات البرمجة .

اعؿ بيف أنماط التعمـ ( والتي تناولت بالدراسة أثر التف8102ودراسة مصطفى سالـ )
داخؿ بيئة الواقع المعزز المعروض بواسطة الأجيزة الذكية )حدسي/تتابعي/حسي/نمطي( 
والأسموب المعرفي )الاستقلاؿ/الاعتماد( عمى التحصيؿ المعرفي والاتجاه لدى طلاب التربية 

في بناء  الخاصة المعمميف بكمية التربية بجامعة الحدود الشمالية وذلؾ لمخروج بأسس تفيد
المحتوى الرقمي ببيئات الواقع المعزز المعروض بواسطة الأجيزة الذكية ، تكونت عينة الدراسة 

( طالباً قسموا إلى أػربع مجموعات تجريبية متساوية ، وقد أسفرت النتائج عف وجود 98مف )
       سطة تأثير إيجابي داؿ لمتفاعؿ بيف أنماط التعمـ داخؿ بيئة الواقع المعزز المعروض بوا

الأجيزة الذكية والأسموب المعرفي عمى التحصيؿ المعرفي لدى عينة البحث واتجاىاتيـ نحو 
 استخداـ التقنية .

( إلى معرفة أثر استخداـ تطبيقات الواقع المعزز 8102كما ىدفت دراسة أمؿ حمادة )
ميذ الصؼ الرابع عمى الأجيزة النقالة في تنمية التحصيؿ وميارات التفكير الابداعي لدى تلا

( تمميذاً وتمميذة قسموا إلى مجموعتيف تجريبيتيف إحداىما 81الابتدائي، تكونت عينة الدراسة مف )
تدرس داخؿ الفصؿ مف خلاؿ الأجيزة النقالة والأخرى تدرس خارج الفصؿ مف خلاؿ الأجيزة 

جيزة النقالة النقالة ، وقد أوضحت النتائج تفوؽ طلاب المجموعة التي درست مف  خلاؿ الأ
خارج الفصؿ الدراسي بالنسبة لمتحصيؿ وميارات التفكير الإبداعي وذلؾ نتيجة لمتكامؿ بيف تقنية 

 الواقع المعزز خارج الفصؿ والتدريس داخؿ الفصؿ بالطريقة التقميدية .
( إلى التعرؼ عمى فاعمية أسموب التعزيز 8102وىدفت دراسة عمرو درويش )

بيئة تعمـ قائمة عمى الالعاب التعميمية بتقنية الواقع المعزز وأثره في )الاجتماعي/الرمزي( في 
تحسيف التواصؿ الاجتماعي والسموؾ التوكيدي للأطفاؿ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ بمرحمة 

( طفلًا قسموا إلى مجموعتيف تجريبيتيف بعد أف 02رياض الأطفاؿ ، تكونت عينة البحث مف )
نيو ، وقد أظيرت النتائج فاعمية التعزيز الاجتماعي في بيئة التعمـ القائمة طبؽ عمييـ مقياس بي

عمى الألعاب التعميمية بتقنية الواقع المعزز في تحسيف التواصؿ الاجتماعي والسموؾ التوكيدي 
 لدى عينة الدراسة .
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( والتي ىدفت إلى دراسة أثر نمط عرض المحتوى 8102دراسة مارياف جرجس )
ي( القائـ عمى تقنية الواقع المعزز في تنمية التنظيـ الذاتي وكفاءة التعمـ لدى طلاب )الكمي/الجزئ

( طالب تـ تقسيميـ عشوائياً إلى 91الصؼ الأوؿ الإعدادي ، تكونت عينة الدراسة مف )
مجموعتيف تجريبيتيف ، وقد أسفرت النتائج عف وجود أثر داؿ لتقنية الواقع المعزز في تنمية 

تي وكفاءة التعمـ بينما تفوؽ نمط العرض الكمي عمى نمط العرض الجزئي بالنسبة التنظيـ الذا
 لمتغيرات البحث التابعة .

( إلى تحديد أثر إختلاؼ تصميـ الاستجابة 8102بينما ىدفت دراسة أكرـ فتحي )
السريعة )أكواد الاستجابة السريعة والصور والأيقونات( في الواقع المعزز عمى قوة السيطرة 

معرفية والتمثيؿ البصري لإنترنت الأشياء ومنظور زمف المستقبؿ لدى طلاب ماجستير تقنيات ال
( طالب مف طلاب الماجستير بمعيد الدراسات العميا 82التعميـ ، تكونت عينة البحث مف )

بجامعة الممؾ عبدالعزيز قسموا إلى ثلاث مجموعات طبقاً لتصميـ الاستجابة السريعة وتوصمت 
وجود فروؽ دالة لصالح مجموعة الاستجابة السريعة مف خلاؿ الصور وذلؾ في التمثيؿ النتائج ل

البصري ، بينما كاف التأثير متماثلًا بالنسبة للاستجابة عمى كؿ مف قوة السيطرة المعرفية 
 ومنظور زمف المستقبؿ .

                     وبالنظر لمدراسات السابقة فإف أياً منيا لـ يتناوؿ أثر الكائف الافتراضي 
)الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي عمى النواتج المختمفة 

 وبالتالي فإف ىناؾ حاجة إلى دراسة ذلؾ الأثر عمى نواتج التعمـ المختمفة .
ىذا ويجب الإشارة إلى أف الأفراد يختمفوف في إدراكيـ لممجاؿ البصري باختلاؼ أسموبيـ 

معرفي، حيث إف الأساليب المعرفية بمثابة اتجاىات إدراكية تعمؿ عمى مساعدة الأفراد عمى ال
مواجية متطمبات البيئة مف حوليـ، ومف ىذه الأساليب )الاندفاع / التروي( ، فالأفراد المندفعوف 

Impulseves  يميموف إلى إستجابة سريعة في المواقؼ الغامضة ويرتكبوف عدداً كبيراً مف
يميموف إلى إستجابة متأنية ويرتكبوف عدداً أقؿ  Reflectivesخطاء ، أما الأفراد المترووف الأ

 ( . 229،  8112مف الأخطاء )وليد يوسؼ ، 
أف تطبيقات الواقع المعزز تحسف  (Ho, et al, 2017, 176)كما أكد ىو وآخروف 

 عمميتي التعميـ والتعمـ إذا ما اقترنت بأسموب التعمـ المناسب .
وىنا تبرز أىمية دمج تقنية الواقع المعزز في تدريس المقررات المختمفة لخمؽ بيئة 
تعميمية تجذب انتباه الطلاب وتزيد مف فرص التعمـ والاحتفاظ بالمعمومات لفترات أطوؿ مع 
الاىتماـ بالأسموب المعرفي لمطلاب أثناء عمميتي التعميـ والتعمـ وتصميـ البيئة التعميمية بما 

 مع أساليبيـ المعرفية ومراعاة فروقيـ الفردية . يتوافؽ
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وقد ظيرت مشكمة البحث الحالي عندما لاحظ الباحثاف في أثناء زيارتيما لبعض 
المدارس المتوسطة بمحافظة شرورة بحكـ عمميما في الإشراؼ عمى مجموعات التربية الميدانية 

مياء لدييـ مشكمة تتمثؿ في عدـ مقدرة بيذه المدارس أف مشرفي التربية الميدانية لطلاب قسـ الكي
طلاب وطالبات الصؼ الأوؿ المتوسط عمى الإلماـ الصحيح بالمفاىيـ والحقائؽ التي تتعمؽ 
بالذرات والعناصر بمقرر العموـ ، حيث أف الكتاب المدرسي لا يحتوي عمى أي صور أو 

 رسومات توضيحية واضحة تفيد الطلاب والطالبات .
بدراسة استطلاعية عمى الطلاب دوف الطالبات حتى لا يؤثر عامؿ  لذلؾ قاـ الباحثاف

الجنس في النتائج ، وذلؾ مف خلاؿ مقابمة مفتوحة مع عينة مف طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة 
طالب ( ، حيث تـ سؤاليـ عف أسباب عدـ إلماميـ  81المتوسطة بمحافظة شرورة بمغ عددىـ )

 ت والعناصر.بالمفاىيـ والحقائؽ المتعمقة بالذرا
وقد أجمع جميع الطلاب بالعينة عمى أف المفاىيـ والحقائؽ المتعمقة بالذرات والعناصر 
صعبة ومتداخمة وتحتاج إلى شرح بصري وتجارب معممية غير متوفرة بالمدارس أو بالكتاب 

تفؽ ، كما ا  المدرسي ، وعميو كاف لزاماً عمى الباحثيف إيجاد حؿ بديؿ لمتغمب عمى تمؾ المشكمة
  الطلاب عمى عدـ معرفتيـ المسبقة بتقنية الواقع المعزز .

مما سبؽ تتمثؿ مشكمة البحث الحالي في" الحاجة إلى دراسة أثر التفاعؿ بيف الكائف 
الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي  والأسموب 

أثر التعمـ ودافعية الإنجاز لدى طلاب الصؼ الأوؿ  المعرفي ) الاندفاع / التروي ( في بقاء
بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر العموـ ، وذلؾ في محاولة لتوفير المعالجة الملائمة 

 لأكبر قاعدة مف الطلاب، ويعد البحث الحالي أحد بحوث التفاعؿ بيف المعالجة والاستعداد .
إلى الإجابة عف السؤاؿ الرئيسي التالي: ما  ولمتوصؿ لحؿ مشكمة البحث يسعى الباحثاف

أثر التفاعؿ بيف الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب 
المدرسي  والأسموب المعرفي ) الاندفاع / التروي ( في بقاء أثر التعمـ ودافعية الإنجاز لدى 

 ظة شرورة بمقرر العموـ ؟طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحاف
 ويتفرع من ىذا السؤال الرئيسي أسئمة فرعية ىي: 

ما أثر الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب  .0
المدرسي في بقاء أثر التعمـ لدى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة 

 بمقرر العموـ ؟
ب المعرفي )الاندفاع / التروي( في بقاء أثر التعمـ لدى طلاب الصؼ الأوؿ ما أثر الأسمو  .8

 بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر العموـ ؟
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ما أثر التفاعؿ بيف الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ  .2
قاء أثر التعمـ لدى طلاب الكتاب المدرسي والأسموب المعرفي )الاندفاع / التروي( في ب
 الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر العموـ ؟

ما أثر الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب  .8
المدرسي في دافعية الإنجاز لدى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة 

 بمقرر العموـ ؟
أثر الأسموب المعرفي )الاندفاع / التروي( في دافعية الإنجاز لدى طلاب الصؼ الأوؿ  ما .2

 بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر العموـ ؟
ما أثر التفاعؿ بيف الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ  .9

تروي( في دافعية الإنجاز لدى طلاب الكتاب المدرسي والأسموب المعرفي )الاندفاع / ال
 الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر العموـ ؟

 :البحث أىداف
 :ييدف البحث إلى تحقيق مايمي

تحديد أنسب نمط لتقديـ الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ  .0
بقاء أثر التعمـ ودافعية الإنجاز لدى طلاب الصؼ  الكتاب المدرسي وذلؾ بدراسة تأثيره عمى

 الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر العموـ .
تحديد الأسموب المعرفي )الاندفاع / التروي( وذلؾ بدراسة تأثيره عمى بقاء أثر التعمـ ودافعية  .8

 لعموـ .الإنجاز لدى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر ا
تحديد أنسب صور التفاعؿ بيف الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز  .2

في سياؽ الكتاب المدرسي والأسموب المعرفي )الاندفاع / التروي( في بقاء أثر التعمـ ودافعية 
 الإنجاز لدى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر العموـ .

 ضيات البحث :فر 
 تتمخص فرضيات البحث في :

( بيف متوسطي درجات الطلاب في بقاء أثر 1.12لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى) .0
التعمـ يرجع لمتأثير الأساسي لمكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في 

 سياؽ الكتاب المدرسي .
( بيف متوسطي درجات الطلاب في بقاء أثر 1.12وى)لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مست .8

 التعمـ يرجع لمتأثير الأساسي للأسموب المعرفي )الاندفاع / التروي(.
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( بيف متوسطات درجات الطلاب في 1.12لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى) .2
( متحرؾبت / البقاء أثر التعمـ يرجع لمتأثير الأساسي لمتفاعؿ بيف الكائف الافتراضي )الثا

 ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي والأسموب المعرفي )الاندفاع / التروي( .
( بيف متوسطي درجات الطلاب في دافعية 1.12لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى) .8

 الإنجاز يرجع لمتأثير الأساسي لمكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز
 في سياؽ الكتاب المدرسي .

( بيف متوسطي درجات الطلاب في بقاء أثر 1.12لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى) .2
 التعمـ يرجع لمتأثير الأساسي للأسموب المعرفي )الاندفاع / التروي(.

( بيف متوسطات درجات الطلاب في 1.12لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى) .9
ز يرجع لمتأثير الأساسي لمتفاعؿ بيف الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( دافعية الإنجا

 ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي والأسموب المعرفي )الاندفاع / التروي( .
 حدود البحث :

مدارس  البحث الحالي عمى مجموعة مف طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط ببعض اقتصر .0
 بمقرر العموـ العربية السعودية الذيف يدرسوف وحدة الذرات والعناصر محافظة شرورة بالمممكة

، وذلؾ بعد تطبيؽ اختبار تزاوج الأشكاؿ المألوفة عمييـ، وتصنيفيـ إلى مندفعيف ومترويف 
 . ( طالب08مجموعات قواـ كؿ منيا ) ، قسموا إلى أربع ( طالب82) وقد بمغ عددىـ

                    المدرسي مف خلاؿ كائنيف افتراضييفبيئة لمواقع المعزز في سياؽ الكتاب  .8
 )الثابت / المتحرؾ ( .

 أىمية البحث :
  -يسيم ىذا البحث فيما يمي :

توجيو أنظار القائميف عمى تصميـ بيئات الواقع المعزز في مجاؿ التعميـ إلى أنماط تقديـ  .0
 في زيادة فاعمية التعمـ .بيئات الواقع المعزز في سياؽ الكتب الدراسية ، مما قد يسيـ 

تعزيز الاستفادة مف إمكانات بيئة الواقع المعزز في تذليؿ الصعوبات التي تواجو طلاب  .8
المرحمة المتوسطة عند التعمـ مف بيئات الواقع المعزز في سياؽ الكتب الدراسية وتيسير 

 إدراكيـ لو .
، بما يسيـ في التغمب عمى توفير المعالجة الملائمة لاستعداد الطلاب وأسموبيـ المعرفي  .2

 مشكمة الفروؽ الفردية بينيـ .
لدى طلاب الصؼ الأوؿ رفع مستوى بقاء أثر التعمـ ودافعية الإنجاز في مقرر العموـ  .8

 المتوسط بمقرر العموـ بمحافظة شرورة ، بالمممكة العربية السعودية .
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 منيج البحث :
بحث في أثر متغير تجريبي أو أكثر ينتمي ىذا البحث إلى فئة البحوث التجريبية التي ت

عمى متغير تابع أو أكثر ، وعميو فإف المنيج التجريبي بإجراءاتو المعروفة ىو المنيج المناسب 
الثابت / المتحرؾ (  )ثر التفاعؿ بيف الكائف الافتراضيلتحقيؽ أىداؼ ىذا البحث، وذلؾ بدراسة أ

سموب المعرفي )الاندفاع / التروي( في بقاء ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي والأ
         أثر التعمـ ودافعية الإنجاز لدى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة

 بمقرر العموـ .
 التصميم التجريبي لمبحث :
 ( التصميم التجريبي لمتغيرات البحث2جدول )

 خطوات البحث :
    " في التصميـ وذلؾ باتباع  8112ج " محمد عطية خميس تبنى الباحثاف نموذ

 الخطوات التالية :
  Analysisالمرحمة الأولى : مرحمة التحميل  .2

الاطلاع عمى الأدبيات العربية والأجنبية ذات الصمة  أولًا : تحميؿ المشكمة وتقدير الحاجات :
ات وخصائص الطلاب بموضوع البحث بيدؼ الوصوؿ إلى التصور المقترح والاستراتيجي

 مجموعة البحث ، والإطار النظري لمبحث.
مقرر العموـ لطلاب : تحميؿ الميمات التعميمية: تـ تحميؿ الميمات التعميمية التي حددىا ثانياً 

لوحدة الذرات والعناصر بمقرر العموـ لمفصؿ الدراسي الثاني،  الصؼ الأوؿ المتوسط
 .لطلاب الصؼ الأوؿ المتوسط

تـ اختيار عينة البحث مف طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط  حميؿ خصائص المتعمميف :: تثالثاً 
ببعض مدارس محافظة شرورة ، وتقسيميـ إلى طلاب مندفعيف وطلاب مترويف باستخداـ 

 مقياس تزاوج الأشكاؿ المألوفة مف إعداد )حمدي الفرماوي(
دارس التي يتوافر بيا طلاب يمكنيـ : تحميؿ الموارد والقيود في البيئة: روعي اختيار المرابعاً 

 الحضور بجوالتيـ الذكية والأجيزة الموحية الذكية .

 التصميـ التجريبي
 الكائف الافتراضي

 حرؾالمت الثابت

الأسموب 
 المعرفي

 (0مجموعة ) الاندفاع
 كائف افتراضي ثابت لمطلاب المندفعيف

 (8مجموعة )
 كائف افتراضي متحرؾ لمطلاب المندفعيف

 (2مجموعة ) التروي
 كائف افتراضي ثابت لمطلاب المترويف

 (8مجموعة )
 كائف افتراضي متحرؾ لمطلاب المترويف
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 Designالمرحمة الثانية: مرحمة التصميم  .1
لوحدة الذرات والعناصر بمقرر العموـ لطلاب الصؼ الأوؿ :إعداد قائمة الأىداؼ السموكية أولًا 

  المتوسط
 .لوحدة الذرات والعناصرتحصيمي : بناء أداة البحث: إعداد اختبار  ثانياً 
 : تحديد طرائؽ واستراتيجيات التعميـ والتعمـ .ثالثاً 
 : تصميـ السيناريو الأولي لمواد المعالجة التجريبية .رابعاً 
 : تحديد نمط التعميـ وأساليبو . خامساً 
 : تصميـ استراتيجية التعميـ العامة.سادساً 
 و المتعددة .: اختيار مصادر التعمـ ووسائمسابعاً 
 ًً : وصؼ مصادر التعمـ ووسائمو المتعددة .ثامنا

نتاجيا محمياً .تاسعاً   : اتخاذ القرار بشأف الحصوؿ عمى المصادر وا 
 Instructional Development مرحمة التطوير التعميمي : المرحمة الثالثة .3

           لكائف الافتراضي: إعداد السيناريو المقترح لنمطي تقديـ الواقع المعزز مف خلاؿ اأولًا 
 )الثابت / المتحرؾ ( في سياؽ الكتاب المدرسي موضع البحث .

 : التخطيط للإنتاج .ثانياً 
 Hp Revealبيئتيف لمواقع المعزز مف خلاؿ الجواؿ باستخداـ برنامج : التطوير : إنشاء ثالثاً 

صر بالكتاب المدرسي ودمج الكائنات الافتراضية مف خلاليا في سياؽ درس الذرات والعنا
 . وفؽ متغيرات البحث المستقمة

جراء  رابعاً  : التقويـ البنائي : بعرض مواد المعالجة التجريبية عمى المحكميف لإبداء الرأي وا 
 التعديلات المقترحة .

 : الإخراج النيائي لممعالجات . خامساً 
 إجراء التجربة الاستطلاعية لمبحث . .8
خلاؿ إجراء التطبيؽ القبمي لأدوات البحث ) اختبار  التجربة الأساسية لمبحث : مف .2

لوحدة الذرات والعناصر إعداد الباحثاف ومقياس الدافعية للأنجاز مف إعداد حناف تحصيمي 
( ، تقديـ بيئتي الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي لممجموعات بنت أسعد الزيف

 التجريبية ، ثـ التطبيؽ البعدي لأدوات البحث .
 عالجة الإحصائية لمبيانات .الم .9
 عرض  النتائج وتفسيرىا . .2
 تقديـ التوصيات . .2
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 مصطمحات البحث :
 Augmanted Reality الواقع المعزز

 الواقع بيف تدمج الأبعاد ثلاثية ( بأنو تكنولوجيا8،  8102يعرفو محمد عطية خميس ) 
 في معيا التفاعؿ ويتـ تراضي،الاف والكائف الحقيقي الكائف بيف الافتراضي، أي والواقع الحقيقي
 المشيد بيف يدمج مركب عرض فيو ثـ الحقيقية ، ومف الفرد بالميمة قياـ أثناء الحقيقي، الوقت

 المشيد يضاعؼ الذي بالكمبيوتر، المولد والمشيد الظاىري المستخدـ يراه الذي الحقيقي
 بيدؼ الظاىري، وليس الحقيقي مع العالـ يتفاعؿ أنو المستخدـ إضافية، فيشعر بمعمومات
 الحسي لممستخدـ . الإدراؾ تحسيف

 الكائن الافتراضي : 
يعرفو الباحثاف إجرائياً: بأنو ذلؾ العنصر الافتراضي الذي يتـ دمجو في سياؽ الكتاب        

المدرسي عند توجيو كاميرا الجواؿ أو الجياز الموحي لإحدى صفحات الكتاب المدرسي بتقنية 
رض معمومات إضافية لمطالب تساعده في تحسيف الإدراؾ الحسي وبقاء أثر الواقع المعزز لع

 التعمـ .
 الكائن الافتراضي الثابت: 

يعرفو الباحثاف إجرائياً: تمؾ المقطات الساكنة التي يتـ دمجيا في سياؽ الكتاب المدرسي       
وحدة الذرات  بتقنية الواقع المعزز لمقرر العموـ لطلاب الصؼ الأوؿ المتوسط بشرورة ،

والعناصر لإثراء محتوى الكتاب المدرسي وعرض معمومات إضافية لمطالب تساعده في تحسيف 
 الإدراؾ الحسي وبقاء أثر التعمـ .

 الكائن الافتراضي المتحرك : 
يعرفو الباحثاف إجرائياً: تمؾ المقطات المتحركة التي يتـ دمجيا في سياؽ الكتاب المدرسي   

معزز لمقرر العموـ لطلاب الصؼ الأوؿ المتوسط بشرورة ، وحدة الذرات بتقنية الواقع ال
والعناصر لإثراء محتوى الكتاب المدرسي وعرض معمومات إضافية لمطالب تساعده في تحسيف 

 الإدراؾ الحسي وبقاء أثر التعمـ .
 Impulsivity & Reflectivity )الأسموب المعرفي )الاندفاع/التروي(          

Cognitive Style )  : 
( بأنو ذلؾ الأسموب الذي يميز أولئؾ الذيف يتأمموف مدى 0222يعرفو ) أنور الشرقاوي ،        

المعقولية في الحموؿ العديدة المقدمة في الوصوؿ إلى حؿ فعمي ، وبيف الذيف يستجيبوف 
 لاستجابات فورية لأوؿ فرض أو حؿ يطرأ عمى الذىف .

 المندفعون: 
إجرائياً: بانيـ الأفراد الذيف يمتازوف بالتسرع في تناوؿ المعمومات مع عدـ  يعرفو الباحثاف

 الدقة في الإجابة وارتكاب عدد كبير مف الأخطاء.
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 المتروون:
يعرفو الباحثاف إجرائياً: بانيـ الأفراد الذيف يمتازوف بالتأمؿ في تحميؿ المعمومات فيستغرقوف      

 عدداً أقؿ مف الأخطاء. وقتاً أطوؿ في الاستجابة ويرتكبوف
 بقاء أثر التعمم :

يعرفو الباحثاف إجرائياً: بأنو التحصيؿ المعرفي لدى طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط بمحافظة      
شرورة الذيف يدرسوف مقرر العموـ ، وحدة الذرات والعناصر بتقنية الواقع المعزز في سياؽ 

( 2التحصيمي عمييـ وذلؾ بعد مرور ) الكتاب المدرسي موضوع البحث بعد تطبيؽ الإختبار
 أسابيع مف دراستيـ لموحدة . 

 Achievement Motivationدافعية الإنجاز : 
يعرفيا الباحثاف إجرائياً: بأنيا مجموعة الظروؼ والعوامؿ التي تعزز رغبة طلاب الصؼ       

 العناصر بنجاح .الأوؿ المتوسط بمحافظة شرورة الذيف يدرسوف مقرر العموـ ، وحدة الذرات و 
 الإطار النظري والدراسات والبحوث السابقة ذات الصمة بمتغيرات البحث .

 : Augmanted Realatyالمحور الأول : الواقع المعزز 
يتناوؿ ىذا المحور تعريؼ الواقع المعزز، الفرؽ بينو وبيف الواقع الافتراضي ، خصائص 

التعميـ والتعمـ والنظريات التعميمية والأسس التربوية تقنية الواقع المعزز وأىمية الواقع المعزز في 
التي يعتمد عمييا ودور المعمـ في بيئة التعمـ القائـ عمى الواقع المعزز والصعوبات التي تواجو 
جراءات تصميـ بيئة تعمـ بتقنية الواقع المعزز ، وىو ما  توظيؼ بيئة الواقع المعزز في التعميـ وا 

نتاجيا سوؼ يسيـ في تحديد المعا يير التي تقوـ عمييا تقنية الواقع المعزز وكيفية تصميميا وا 
 والتغمب عمى الصعوبات التي قد تواجو الباحثيف في مراحؿ البحث . 

 تعريف الواقع المعزز
( الواقع المعزز بأنو تقنية تفاعمية متزامنة   Azuma , 1997 , 365وقد عرؼ أزوما ) 

 عالـ الافتراضي بشكؿ ثنائي أو ثلاثي الأبعاد . تدمج خصائص العالـ الحقيقي مع ال
        ( بأنيا تكنولوجيا ثلاثية الأبعاد تدمج8،  8102كما يعرفو محمد عطية خميس ) 

بيف الواقع الحقيقي والواقع الافتراضي ، ويتـ التفاعؿ معيا في الوقت الحقيقي أثناء قياـ الفرد 
 بالميمة الحقيقية . 

بأنو إضافة بيانات رقمية وتركيبيا  ( Larsen, et al ,2011 )ف ويعرفو لارسف وآخرو  
 وتصويرىا باستخداـ طرؽ عرض رقمية لمواقع الحقيقي .
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بأنو العرض  ) ( Koutromanos, et al ,2015كما يعرفيا كوترومانوس وآخروف  
عف طريؽ  مباشر أو الغير مباشر في الوقت الفعمي لمبيئة الطبيعية الفعمية والتي يتـ تعزيزىا

 إضافة معمومات افتراضية تـ إنشاؤىا بواسطة الكمبيوتر .
مف خلاؿ العرض السابؽ لتعريفات الواقع المعزز يتضح أف ىناؾ اختلافاً بيف مفيوـ  

 الواقع المعزز والواقع الافتراضي يمكف تناولو فيما يمي :
 الفرق بين الواقع الافتراضي والواقع المعزز 

 )، وليو وآخروف  (22،  8102) نرميف الحمو ، ( ،  222،  8102تشير ىناء رزؽ ) 
Liou, et al, 2017,110)  أنو بالرغـ مف تشارؾ الواقع الافتراضي والواقع المعزز في العديد

 مف الخصائص والصفات إلا أنو ىناؾ عدد مف الاختلافات تتمثؿ في :
 ى الأثر وليس الحقيقة ، الواقع الافتراضي واقع مولد مف خلاؿ الحاسب الآلي يشير إل

فنشعر بو عف طريؽ المثيرات الحسية ولا نتفاعؿ معو في الوقت الحقيقي ، أما الواقع 
 المعزز فيجمع بيف الواقع الافتراضي والحقيقي ونتفاعؿ معو في الوقت الحقيقي .

  الواقع المعزز أقرب إلى العالـ الحقيقي حيث يسمح لممستخدـ رؤية العالـ الحقيقي مف
لو، عكس الواقع الافتراضي الذي يسيطر عمى المستخدـ بحيث لا يمكنو رؤية العالـ حو 

 الحقيقي مف حولو .
 إلى معامؿ  يحتاج الواقع المعزز إلى معامؿ افتراضية ، بينما لا الواقع الافتراضي يحتاج

 خاصة .
 في يضفي الواقع الافتراضي صبغة واقعية عمى منظر خيالي ، بينما الواقع المعزز يض

 صبغة خيالية عمى منظر حقيقي .
  يتطمب الواقع المعزز وجود البيئة الحقيقية والأجساـ الافتراضية معاً في وقت واحد بينما

 الواقع الافتراضي لا يتطمب ذلؾ .
 خصائص تقنية الواقع المعزز : 

                    ( ، نرميف الحمو 028-020،  8109تناوؿ كؿ مف وداد الشثري )  
          ( ، جماؿ الديف 880،  8102( ،  بندر الشريؼ وأحمد زيد ) 22،  8102 ) 

ودياز نوجيرا  (Chang, et al, 2013,95 )تشانج وآخروف ( و 081،  8102)العمرجي 
Noguera,et al, 2017)  (Diaz-  الخصائص المميزة لتقنية الواقع المعزز والتي يوجزىا

 الباحثاف فيما يمي :
 الحقيقية والافتراضية في العالـ الواقعي والتفاعؿ الفوري بينيا . دمج المواد 
 . تجعؿ العممية التعميمية أكثر تفاعمية ونشاط 
 تمد المتعمـ بصور ومقاطع متحركة مزودة بمعمومات تدمج مع الواقع الحقيقي الذي        

 ينظر إليو.
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 تمتاز بفاعميتيا مف حيث التكمفة ، وقابميتيا لمتوسع بسيولة . 
 . تزود المتعمـ بمعمومات واضحة وموجزة 
 . سيمة وفعالة 
 .تربط بيف التعميـ والترفيو وتحفز الطلاب عمى اكتشاؼ المواد التعميمية مف زوايا مختمفة 
 . تحسيف الإدراؾ لدى الطلاب مف خلاؿ تفاعميـ مع المحتوى بشكؿ أفضؿ 
 . وسيمة تعميمية ناجحة لمتعمـ خارج الفصؿ الدراسي 
 اظ بالمعمومات في الذاكرة لفترة أطوؿ .الاحتف 
  مساعدة الطلاب في تعمـ المواد التي لايمكنيـ إدراكيا بسيولة إلا مف خلاؿ تجربة حقيقية

 مباشرة . 
 . تتيح تغذية راجعة فورية 
 . تطبيقات الواقع المعزز تفاعمية ، يمكف إضافة أي نوع مف الممفات ليا 
  المستمر .محتوى الواقع المعزز قابؿ لمتحديث 
 . المحتوى المعزز يمكف ربطو بأدوات تقييـ لممتابعة والتقييـ 
 . ثراؤه  رفع قيمة الكتاب وا 

 أىمية الواقع المعزز في التعميم 
  مف خلاؿ إضافة الرسومات ، الفيديوىات ، والصوتيات تستطيع تكنولوجيا الواقع

بالتعرؼ عمى المعالـ  المعزز توفير بيئة تعميمية خصبة لمطلاب ، حيث يستمتع الطلاب
             السياحية المختمفة والمعمومات الخاصة بيا عند رؤيتيـ ليا بشكؿ مباشر ، كما أنيا 
          ستمكف الطلاب مف رؤية الجزيئات والذرات وعمميات الاندماج والتفكؾ التي تحدث بينيا

 (. 018،  8102) الجوىرة الدىاسي ، 
ستابا   ( Soldak, Cakir,2015, 52-53)ساكير وقد أشار كؿ مف سولديؾ و  ، وا 

( أوزديمير  010-011،  8102ونرميف الحمو)  (Estapa, Nadolny,2015,46)ونادولني 
 إلى أىمية الواقع المعزز في التعميـ فيما يمي  : (Ozdemir, et al, 2018,165 )وآخروف 

 مميف والفيـ العميؽ لممعمومة .تقنية الواقع المعزز ليا دور فعاؿ في تحسيف إدراؾ المتع 
 . سيولة توصيؿ المعمومات في الوقت المناسب 
 . الاحتفاظ بالمعمومات في الذاكرة لفترة أطوؿ 
  مساعدة المتعمـ في تعمـ مواد دراسية لايمكف ليـ لمسيا أو إدراكيا إلا مف خلاؿ تجربة

 حقيقية مباشرة .



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910يوليو    -  سببغال الؼدد   -  33  لمجلدا 677
 

 . إبراز المفاىيـ المجردة 
 ر النقدي وحؿ المشكلات .تطوير ميارات التفكي 
 . زيادة كفاءة المعمـ في شرح وتبسيط المعمومة لممتعمميف وتوضيحيا 
 .تمد المتعمـ بطرؽ مختمفة لتمثيؿ المعمومات وتمثيميا بشكؿ بصري أسيؿ وأيسر 

ونرميف نصر وىدى مبارؾ  (Chang, et al, 2015, 167)ويشير تشانج وآخروف 
عزز ىو أحد التطبيقات المستحدثة مف الواقع الافتراضي ( إلى أف الواقع الم028،  8102)

والذي ييدؼ إلى غمر المتعمـ في بيئة التعمـ وتعزيزىا بمعطيات تكوف جزء مف الواقع لإثراء 
المادة التعميمية مف خلاؿ الجمع بيف الأشياء الحقيقية والافتراضية ، وتزويد المتعمـ بالمعمومات 

خلاؿ إضافة المؤثرات والمعمومات الإضافية إلى البيئة المحيطة  المناسبة في الوقت الملائـ مف
 بالطلاب بحيث يمكف مشاىدة ىذه البيئة بطريقة مختمفة عف الواقع المحيط .

وقد تناولت العديد مف الدراسات بالبحث أثر وفاعمية تقنية الواقع المعزز عمى نواتج 
 التعمـ المختمفة ومنيا :

والتي ىدفت إلى تدريب طلاب   (Cheng, Tsai, Y.,2011 )دراسة تشينج وتساي 
المرحمة الابتدائية مف  خلاؿ تقنية واقع معزز فعاؿ عمى تعربؼ وتحديد المعمومات وتنظيميا 
          واستخداميا في المكتبة وتقييـ المعمومات التي حصموا عمييا ، وقد أشارت النتائج إلى أف

رادتيـ لمقراءة والاطلاع والبحث تقنية الواقع المعزز الفعاؿ عممت عم ى زيادة حماس الطلاب وا 
 وتطوير ذكاءىـ .

والتي ىدفت إلى دعـ  (Perez-Lopez, Contero, 2013 )دراسة بيريز وكونتيرو 
عممية تدريس الجياز اليضمي والدورة الدموية في المدارس الابتدائية بإسبانيا وذلؾ بإيصاؿ 

مف خلاؿ تقنية الواقع المعزز ودراسة أثرىا عمى إكتساب  محتوى الوسائط المتعددة التعميمية
المعرفة والاحتفاظ بيا ، وقد أظيرت النتائج احتفاظ الطلاب بقدر أكبر مف المعرفة عند 

 استخداميـ محتوى الوسائط المتعددة بتقنية الوسائط المتعددة .
تقنية الواقع ( والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ 8108دراسة ميا الحسيني )

المعزز في التحصيؿ لمقرر الحاسب الآلي عند المستويات المعرفية )التذكر ، الفيـ ، التحميؿ( 
لدى طالبات الصؼ الثالث الثانوي بمكة المكرمة والاتجاه نحوىا ، تكونت عينة الدراسة مف 

( طالبة ، 82( طالبة قسمف الى مجموعتيف احداىما درست بتقنية الواقع المعزز قواميا )22)
( طالبة ، وقد بينت النتائج وجود تأثير داؿ لصالح تقنية الواقع 82والأخرى تجريبية قواميا )

المعزز مقارنة بالطريقة التقميدية عمى كؿ مف تحصيؿ الطالبات واتجاىاتيف نحو التقنية ، كما 
في تدريس  أوصت بضرورة تجييز المدارس بما يمكف المعمـ مف استخداـ تقنية الواقع المعزز

 كافة المقررات .
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والتي ىدفت إلى تقصي فعالية  (Chiang1, T., et al. ,2014)دراسة تشيانج وآخروف  
نظاـ تعميمي متنقؿ معتمد عمى الواقع المعزز لإجراء أنشطة التعمـ القائمة عمى الاستفسار 

طلاب الصؼ ( طالب مف 22المقترح مف حيث التحصيؿ والدافعية ، تكونت عينة الدراسة مف )
الرابع في مدرسة ابتدائية في شماؿ تايواف ، وقد أظيرت النتائج أف النظاـ التعميمي المتنقؿ 
المعتمد عمى الواقع المعزز قادر عمى تحسيف تحصيؿ الطلاب ، علاوة عمى ذلؾ ، وجد أف 

ة أعمى الطلاب الذيف تعمموا مف خلاؿ التعمـ المحموؿ القائـ عمى الواقع المعزز أظيروا دافعي
بكثير في أبعاد الانتباه والثقة والأىمية مف أولئؾ الذيف تعمموا باستخداـ التعمـ المحموؿ التقميدي 

 القائـ عمى الاستفسار.
( والتي ىدفت إلى تصميـ استراتيجية لاستخداـ تكنولوجيا 8109دراسة نشوى شحاتو )

ستراتيجية في تنمية التحصيؿ الواقع المعزز في تنفيذ الأنشطة التعميمية وتعرؼ أثر ىذه الا
المعرفي والدافعية للإنجاز لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي ، وقد تكونت عينة الدراسة مف 

( طالبة لممجموعة الضابطة ، 28( طالبة لممجموعة التجريبية و)22( طالبة قسمف إلى )92)
تحصيؿ المعرفي في مادة وقد بينت النتائج وجود أثر داؿ للاستراتيجية المقترحة في تنمية ال

 الجغرافيا والدافعية للإنجاز لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي .
( والتي ىدفت إلى الكشؼ عف أثر استخداـ تقنية الواقع المعزز 8109دراسة إيماف شعيب )

في تنمية التفكير التخيمي وعلاقتو بالتحصيؿ ودقة التعمـ لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية ، تكونت 
( تمميذ بالصؼ الثالث الابتدائي قسموا إلى مجموعتيف متساويتيف إحداىما 81نة الدراسة مف )عي

ضابطة والأخرى تجريبية ، وأظيرت النتائج تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية المذيف تعرضوا 
ارنة لدراسة القصة باستخداـ تقنية الواقع المعزز بالنسبة لمتحصيؿ والتفكير التخيمي ودقة التعمـ مق

 بالتلاميذ الذيف تعرضوا لدراسة القصة بالطريقة التقميدية .
( والتي ىدفت إلى معرفة أثر استخداـ تقنية الواقع المعزز عمى 8102دراسة بندر الشريؼ )

تحصيؿ طلاب الصؼ الثالث الثانوي بجازاف في مقرر الحاسب الآلي ، تكونت عينة الدراسة 
متساويتيف إحداىما تجريبية والأخرى ضابطة ، وقد ( طالب قسموا إلى مجموعتيف 28مف )

أسفرت نتائج الدراسة عف تفوؽ تقنية الواقع المعزز في تحصيؿ الطلاب لمقرر الحاسب الآلي 
 مقارنةً بالطريقة التقميدية .
( والتي ىدفت إلى بناء وحدة مقترحة في الاقتصاد المنزلي 8102دراسة نرميف الحمو )

التخيؿ العقمي بتقنية الواقع المعزز وقياس فاعميتيا عمى تنمية ميارات قائمة عمى استراتيجية 
التفكير البصري وأبعاد حب الاستطلاع لدى تمميذات المرحمة الابتدائية ، تكونت عينة الدراسة 

( تمميذة بالصؼ السادس الابتدائي ، وقد أوضحت النتائج فاعمية الوحدة المقترحة 82مف )
عقمي بتقنية الواقع المعزز في تنمية ميارات التفكير البصري وحب القائمة عمى التخيؿ ال

الاستطلاع ، وكذلؾ وجود ارتباط طردي في درجات التطبيؽ البعدي لكؿ مف ميارات التفكير 
 البصري ومحاور مقياس حب  الاستطلاع .
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عزز ( والتي ىدفت إلى دراسة فاعمية استخداـ تقنية الواقع الم8102دراسة جماؿ العمرجي )
في تدريس التاريخ لمصؼ الأوؿ الثانوي عمى تنمية التحصيؿ وتنمية ميارات التفكير التاريخي 
والدافعية لمتعمـ ، وقد أوضحت النتائج نجاح تقنية الواقع المعزز في تنمية التحصيؿ وميارات 

 التفكير التاريخي والدافعية لمتعمـ .
ي ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر برنامج ( والت8102دراسة إيناس الشامي ولمياء القاضي )

نتاج الدروس الإلكترونية لدى طالبات الفرقة  تدريبي لاستخداـ تقنيات الواقع المعزز في تصميـ وا 
( طالبة تـ تطبيؽ 21الثالثة بكمية الاقتصاد المنزلي جامعة الازىر ، تكونت عينة البحث مف )

تائج وجود أثر داؿ لاستخداـ البرنامج التدريبي أدوات البحث عمييف قبمياً وبعدياً ، وقد بينت الن
القائـ  عمى تقنيات الواقع المعزز في زيادة مستوى الطالبات في الجوانب المعرفية والميارية 

نتاج الدروس الإلكترونية .  لتصميـ وا 
( والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية أسموب التعزيز 8102دراسة عمرو درويش )

في بيئة تعمـ قائمة عمى الالعاب التعميمية بتقنية الواقع المعزز وأثره في  )الاجتماعي/الرمزي(
تحسيف التواصؿ الاجتماعي والسموؾ التوكيدي للأطفاؿ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ بمرحمة 

( طفلًا قسموا إلى مجموعتيف تجريبيتيف بعد أف 02رياض الأطفاؿ ، تكونت عينة البحث مف )
س بينيو ، وقد أظيرت النتائج فاعمية التعزيز الاجتماعي في بيئة التعمـ القائمة طبؽ عمييـ مقيا

عمى الألعاب التعميمية بتقنية الواقع المعزز في تحسيف التواصؿ الاجتماعي والسموؾ التوكيدي 
 لدى عينة الدراسة .

والتي ىدفت إلى دراسة أثر استخداـ  (Smith, et al, 2017)دراسة سميث وآخروف 
نولوجيا الياتؼ المحموؿ لتحسيف ميارات التنقؿ لدى ثلاثة طلاب مف ذوي الإعاقة الذىنية  تك

في برنامج التعميـ بعد المرحمة الثانوية ، تضمنت ميارات التنقؿ استخداـ تقنية الواقع المعزز 
لاتخاذ قرارات السير الصحيحة لاختيار الطريؽ الصحيح في حرـ الجامعة لموصوؿ للأماكف 

 موبة ، وقد أشارت النتائج إلى أف جميع الطلاب تحسنت لدييـ ميارات التنقؿ.المط
والتي ىدفت إلى تحديد اتجاىات أطفاؿ ما  (Yilmaz, et al.2017)دراسة يمماظ وآخروف 

قبؿ المدرسة نحو دمج الكتب المصورة بتقنية الواقع المعزز وسردىـ ليا ، تكونت العينة مف 
اقبؿ المدرسة ، وقد عبر معظـ الأطفاؿ عف شعورىـ بالسعادة ( طفؿ وطفمة في  سف م28)

الشديدة مف استخداـ تقنية الواقع المعزز والتي وجدوىا ممتعة وشيقة . كما وجدت فروؽ دالة 
لصالح تمؾ التقنية مقارنة بالطريقة التقميدية كما أشارت النتائج إلى أنو يمكف استخداميا كأدوات 

 مة ما قبؿ المدرسة وميارات الإدراؾ والاستماع للأطفاؿ.تعميمية فعالة لتحسيف مرح
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والتي ىدفت  (Fokides, Mastrokoukou, 2018)دراسة فوكيديس وماستروكوكو 
إلى معرفة تأثير تقنية الواقع المعزز مف خلاؿ الياتؼ المحموؿ في تحسيف وفيـ وظائؼ الجياز 

( طالب قسموا إلى ثلاث مجموعات 22التنفسي والدورة الدموية ، تكونت عينة الدراسة مف )
الأولى درست بالطريقة التقميدية والثانية درست مف خلاؿ كتاب مطبوع ولكف بدوف استخداـ تقنية 
الواقع المعزز ، والثالثة درست مف خلاؿ تقنية الواقع المعزز ، وقد أثبتت النتائج تفوؽ طلاب 

إلى إيجابية التلاميذ تجاه استخداـ اليواتؼ المجموعة الثالثة ، وقد أرجع الباحثاف تمؾ النتيجة 
 النقالة والأجيزة الموحية . 

( إلى دراسة أثر استخداـ تقنية الواقع المعزز في 8102ىدفت دراسة سارة الياجري )
تنمية التحصيؿ الدراسي وميارات الأداء العممي لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط بمقرر الفقو 

( طالبة وقد كشفت النتائج عف الأثر الإيجابي لاستخداـ تقنية 91)، تكونت عينة الدراسة مف 
الواقع المعزز في تنمية التحصيؿ وميارات الأداء العممي في مقرر الفقو ، وقد أوصت الدراسة 
بضرورة تدريب معممات العموـ الشرعية عمى استخداـ تقنية الواقع المعزز والتوسع في استخداميا 

 خرى .في تدريس المقررات الأ
( والتي ىدفت إلى بحث فاعمية استخداـ الواقع المعزز في 8102دراسة سامية جودة )

تنمية ميارات حؿ المشكلات الحسابية والذكاء الانفعالي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية ذوي 
( تمميذة بالمرحمة الابتدائية مف ذوات 21صعوبات تعمـ الرياضيات ، بمغت عينة الدراسة )

التعمـ بمنطقة تبوؾ تـ تقسيميف إلى مجموعتيف إحداىما تجريبية والأخرى ضابطة ، صعوبات 
وقد أظيرت النتائج فاعمية استخداـ الواقع المعزز في تنمية ميارات حؿ المشكلات الحسابية وفي 

 تنمية الذكاء الانفعالي مقارنة بالطريقة التقميدية .
تعرؼ عمى فاعمية استخداـ تقنية الواقع ( والتي ىدفت إلى ال8102دراسة تياني الفيد )

المعزز في تنمية الاستيعاب المفاىيمي لدى طالبات الصؼ الثاني الثانوي في مادة الفيزياء عند 
( طالبة تـ اختيارىف 82التطبيؽ( ، تكونت عينة الدراسة مف )-التفسير-جوانب )التوضيح

فاعمية استخداـ تقنية الواقع المعزز  بطريقة مقصودة ، وقد توصمت النتائج إلى وجود دلالة عمى
في تنمية الاستيعاب المفاىيمي بجوانبو الثلاث ، كما أثبتت وجود فروؽ بيف جوانب الاستيعاب 

 المفاىيمي في استخداـ تقنية الواقع المعزز وذلؾ لصالح جانب التوضيح .
ليا تأثير ومف خلاؿ العرض السابؽ لمدراسات وجد الباحثاف أف تقنية الواقع المعزز 

واضح وداؿ في نواتج التعمـ المختمفة ، إلا أف أياً مف ىذه الدراسات لـ تتناوؿ أثر التفاعؿ بيف  
تقنية الواقع المعزز والأساليب المعرفية عامةً وأسموب )الاندفاع/التروي( خاصةً ، كما أنيا لـ 

 اف .تتطرؽ أو تتناوؿ متغيرات البحث المستقمة وذلؾ في حدود اطلاع الباحث
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 النظريات التعميمية التي يعتمد عمييا الواقع المعزز 
( إلى أف تقنية الواقع المعزز تقوـ عمى عدد 222-222،  8102أشارت ) أمؿ نصر ، 

 مف النظريات التعميمية يوجزىا الباحثاف فيما يمي :
شطة الذاتية : حيث يقوـ المتعمـ ببناء معرفتو بنفسو مف خلاؿ التجريب والأن النظرية البنائية

والملاحظة ، حيث أنو مف خلاؿ تقنية الواقع المعزز يتـ عرض المفاىيـ والمحتوى باستخداـ 
الكائنات الافتراضية الرقمية التي تتيح تمثيلًا طبيعياً لممعرفة ، حيث يبني المتعمـ المعرفة بنفسو 

 وبالنشاط الذي يؤديو مف خلاؿ تحقيقو لمفيـ .
ط تقنية الواقع المعزز بالنظرية السموكية حيث تيتـ ىذه النظرية بتييئة : ترتب النظرية السموكية

الموقؼ التعميمي وتزويد المتعمـ بمثيرات تدفعو للاستجابة ثـ تعزز ىذه الاستجابة ، فالواقع 
المعزز يعمؿ عمى تييئة المواقؼ التعميمية مف خلاؿ الوسائط التي تعمؿ كمثيرات لمتعمـ تدفع 

بات المتتالية تبعاً لطبيعة الموقؼ التعميمي وبالتالي تعزز التعمـ وتزيد مف بقاء المتعمـ للاستجا
 أثره نتيجة لمتفاعلات المستمرة لممتعمـ مع بيئة الواقع المعزز .

: تركز ىذه النظرية عمى كيفية التعمـ وليس كمية ما يتعممو الفرد ودور البيئة  النظرية الترابطية
ميـ والتعمـ ، ويرتبط ذلؾ بتقنية الواقع المعزز حيث تنظر إلى كؿ كائف المحيطة بالمتعمـ في التع

مف الكائنات الافتراضية داخؿ بيئة الواقع المعزز عمى أنو مصدراً مف مصادر التعمـ التي تتصؿ 
فيما بينيا بروابط ، ويحدث التعمـ مف خلاؿ وصوؿ المتعمـ لتمؾ الروابط وربطو بينيا وبيف ما 

 ء المعرفة وتكويف المفاىيـ العممية الجديدة .يعرفو ، ثـ بنا
:  حيث تتيح تمؾ التقنية دمج المعرفة مع الفعؿ مف خلاؿ الممارسة ، نظرية التعمم الموقفي

حيث يكوف التعمـ مف خلاؿ السياؽ الموقفي بالتفاعؿ مع الأماكف والأشخاص والأدوات 
 راضية لدعـ عمميتي التعميـ والتعمـ .والعمميات مف خلاؿ الجمع بيف الأشياء الحقيقية والافت

 الأسس التربوية لمواقع المعزز 
مف الأسس التربوية التي يعتمد عمييا عند تصميـ وبناء الواقع المعزز) أمؿ نصر ، 

8102  ،222-222 : ) 
 . امتلاؾ المعمـ لممعارؼ والميارات اللازمة لاستخداـ ىذه التقنية 
 جيزة الموحية واليواتؼ الذكية .توفير الإمكانات المستخدمة مثؿ الأ 
 . ارتباط المحتوى الرقمي لتكنولوجيا الواقع المعزز بالمحتوى العممي 
 . توظيؼ مبادئ ونظريات التعمـ في بناء الواقع المعزز 
 . زيادة تحكـ المتعمميف مف خلاؿ التفاعلات النشطة داخؿ بيئة الواقع المعزز 
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 تقنية الواقع المعزز :  دور المعمم في بيئة التعمم القائم عمى
( أف لممعمـ دور 828،  8109) وريياـ الغوؿ (Wasko, 2013, 21)يشير واسكو 

 في بيئة التعمـ القائـ عمى تقنية الواقع المعزز وىو:
 . تدريب الطلاب عمى استخداـ بيئة التعمـ وتوظيؼ التطبيقات التفاعمية 
 . التوجيو والإرشاد والدعـ لمطلاب 
 دارتو . تنشيط التفاعؿ  أثناء دراسة المحتوى وا 
 . متابعة تنفيذ الأنشطة 
 . عطاء التغذية الراجعة والتعزيز  تقويـ التلاميذ وا 

 الصعوبات التي تواجو توظيف تقنية الواقع المعزز في التعميم 
( إلى أف 028-028،  8109وعبدالرؤوؼ إسماعيؿ )  ) (Lee, 2012, 14يشير لي 

 توظيؼ تقنية الواقع المعزز ، منيا :ىناؾ تحديات وصعوبات تواجو 
: تتمثؿ في افتقار المعمـ لآلية استخداـ ىذه التقنية ، وعدـ وجود خطط  صعوبات تواجو المعمم

 واضحة لدمج ىذه التقنية في التعميـ ، كثرة الأعباء الممقاه عمى عاتؽ المعمـ .
ع مف التعميـ وعدـ تفاعمو بالشكؿ تتمثؿ في عدـ قناعة المتعمـ بيذا النو  : صعوبات تواجو المتعمم

 المناسب ، إقتصارىا عمى عدد قميؿ مف المتعمميف الذيف تتوفر ليـ إمكانية استخداـ ىذه التقنية .
: تتمثؿ في عدـ توفر الأجيزة المادية والتقنية اللازمة لتطبيؽ ىذا النوع  صعوبات تقنية ومادية

في وجود أعداد ىائمة مف المتعمميف تصعب  مف التعمـ سواء عمى مستوى الأجيزة أو الشبكات
 مف توفير ىذه الإمكانيات ليـ جميعاً.

: وتتمثؿ في عدـ قناعة المجتمع وتشكيكو في فاعمية ىذه التقنية مقارنةً  صعوبات المجتمع
 بالطرؽ التقميدية الأخرى .

في  ( علاج بعض المعوقات القائمة8102وقد تناولت ريحاب أبوبكر ومنى أبوالمواىب )
استخداـ وتوظيؼ تكنولوجيا الواقع المعزز تعميمياً ، وقد أوصت الدراسة بضرورة تبني مؤسسات 
تعميمية مشروعات لنشر تكنولوجيا الواقع المعزز وعقد ورش عمؿ لممعمميف والمتعمميف لتدريبيـ 

 ة .عمى كيفية استخداـ تكولوجيا الواقع المعزز وبناء أنظمة الواقع المعزز قميمة التكمف
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 ولمتغمب عمى ىذه الصعوبات يقترح الباحثان ما يمي :
 . عقد دورات إثرائية لممعمميف والمتعمميف لمتوعية بأىمية تقنية الواقع المعزز 
 . دمج تقنية الواقع المعزز في سياؽ الخطة والمنيج الدراسي 
 يولة التعامؿ تزويد معامؿ الوسائط بالمدارس بعدد مف أجيزة المحموؿ أو الأجيزة الموحية لس

 مع ىذه التقنية .
  التفاعؿ المثمر بيف أخصائيي تكنولوجيا التعميـ بالمدارس والمعمميف لإنتاج بعض الدروس

 بيذه التقنية .
 إجراءات تصميم بيئة تعمم بتقنية الواقع المعزز : 

في ضوء نظرية المعالجة المعرفية لممعمومات وفي ضوء احتياجات الطلاب وخصائصيـ 
( إلى أنو تتضح اجراءات تصميـ بيئة التعمـ المتنقؿ 828-820،  8109ياـ الغوؿ )تشير ري

 بتوظيؼ تكنولوجيا الواقع المعزز فيما يمي :
 . تحديد احتياجات وخصائص الطلاب ومياراتيـ في استخداـ الأجيزة النقالة 
 نتاج المحتوى وعناصر التعمـ بتقنية الواقع المعزز في ضوء معايير ال تصميـ تصميـ وا 

 التعميمي واحتياجات وخصائص الطلاب .
  تصميـ استراتيجيات التعمـ مع تحديد إجراءاتيا وأدواتيا والأدوار والمسؤوليات لممعمـ والطلاب

وتصميـ الأنشطة التعميمية ومصادر التعمـ وتصميـ أدوات التقويـ وأساليب تقديـ التغذية 
 ة مف خلاؿ الأجيزة النقالة .الراجعة بنظاـ يسمح لمطالب الوصوؿ إلييا بسيول

نتاج  022،  8102وتشير كؿ مف إيناس الشامي ولمياء القاضي )  ( إلى أف تصميـ وا 
 الواقع المعزز يمر بعدة مراحؿ ىي :

 . تحديد الأىداؼ المراد تحقيقيا ، والموضوعات والعناصر التي ستطبؽ عمييا ىذه التقنية 
 في الواقع الحقيقي المراد تعزيزه . إنشاء الكائنات الإفتراضية وكؿ ما سيدمج 
 . ُالربط بيف الكائنات الافتراضية والعناصر الحقيقية ربطاً متزامنا 
 . استكشاؼ كاميرا الجواؿ لمعنصر المعزز بعناصر افتراضية 
  دمج الكائنات الافتراضية بالعناصر الحقيقية لكي تظير وكأنيا جزء مف المشيد الحقيقي

 اماـ المشاىد .
( إلى أنو لإنتاج  Kipper, Rampolla, J., 2012, 4ؼ كيبر ورامبولا ) كما يضي

 بيئة واقع معزز لابد مف توافر عدد مف المتطمبات التالية : 
 . العنصر المستخدـ في التقاط الصور الحقيقة 
 . العنصر المستخدـ في المزج بيف الصور الحقيقية والكائف الافتراضي 
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  الواقع المعزز .برمجيات يتـ مف خلاليا انتاج 
 . العلامات التي تقوـ بتنشيط الواقع المعزز 
 . خادـ المحتوى الذي يستضيؼ المعمومات الافتراضية 

وقد استخدـ الباحثاف الجواؿ في التقاط الصور الحقيقية التي تمثؿ العلامات التي تقوـ 
المحتوى موضوع بتنشيط الواقع المعزز والتي تتمثؿ في صفحات الكتاب المدرسي التي تناولت 

 .  Hp Revealالدراسة والتي تـ  دمج الكائنات الافتراضية بيا مف خلاؿ برنامج 
وبالنظر إلى ماسبؽ تظير أىمية الكائنات الافتراضية التي يتـ دمجيا بالبيئة الحقيقية 

 وكأنيا جزء مف المشيد الحقيقي ، ويتناوؿ ىذا البحث نوعيف مف الكائنات الافتراضية ىما :
ساكنة يمكف  : ىو لقطات أو رسوماتStill Virtual Object ائف الافتراضي الثابت الك

عرضيا لفترة زمنية عند توجيو كاميرا الجواؿ إلى صفحة الكتاب المدرسي التي تـ دمج ىذا 
وتحسيف الإدراؾ  الكائف بيا مسبقاً لإعطاء معمومات إضافية عف الدرس وزيادة الشرح والإيضاح

 ر التعمـ .الحسي وبقاء أث
 ىو لقطات أو رسومات Motion Virtual objectبينما الكائف الافتراضي المتحرؾ 

متحركة يمكف عرضيا لفترة زمنية عند توجيو كاميرا الجواؿ إلى صفحة الكتاب المدرسي التي تـ 
دمج ىذا الكائف بيا مسبقاً لإعطاء معمومات إضافية عف الدرس وزيادة الشرح والإيضاح 

 لإدراؾ الحسي وبقاء أثر التعمـ .وتحسيف ا
والكائنات الثابتة ىي التي لاتظير الحركة فييا أثناء عرضيا ، إلا أف كونيا غير 
متحركة لا يعني أف عناصرىا خالية مف الحركة ، حيث أنيا تظير أحد أطوار الحركة في 

ة مف التشويؽ الشيء المعروض بينما الكائنات المتحركة تجعؿ التمميذ يعيش في الواقع بدرج
 ( . 89، 8102والإثارة المختمفة عف الكائف الثابت )أشرؼ مرسي ،

إلا أنو عند ارتباط عرض تمؾ الكائنات بوسيط آخر كتقنية الواقع المعزز يمكف أف 
يختمؼ تأثرىا أو دلالتيا خصوصاً أنو وفي حدود إطلاع الباحثاف  لـ يتـ تناوليما بالبحث مف 

 زز .خلاؿ تقنية الواقع المع
وقد تناولت عدد مف الدراسات الكائنات الافتراضية الثابتة والمتحركة بالدراسة ومنيا 

( التي ىدفت إلى دراسة أثر التفاعؿ بيف تتابع عرض الصور 8108دراسة شيماء صوفي )
 الفيممية )الثابتة/المتحركة( في برامج الوسائط المتعددة القائمة عمى الفيديو الرقمي التعميمي وأثره

( طفلا 81عمى تنمية الميارات الحياتية لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الذىنية ، بمغ حجـ العينة )
درجة عمى مقياس بينيو قسموا إلى  21-21مف ذوي الإعاقة الذىنية الذيف بمغ ذكاؤىـ بيف 

مجموعتيف تجريبيتيف وفؽ متغيرات البحث المستقمة ، وقد أظيرت النتائج تعزيز استخداـ 
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ات التفصيمية المجزأة )الصورة الفيممية الثابتة أولًا ثـ الصورة الفيممية المتحركة مقابؿ المغة التتابع
المسموعة ( عف )الصورة الفيممية المتحركة أولًا ثـ الصورة الفيممية الثابتة مقابؿ المغة المسموعة( 

وي الإعاقة الذىنية في برامج الوسائط المتعددة القائمة عمى الفيديو الرقمي لإكساب الأطفاؿ ذ
 لمميارات الحياتية .

( التعرؼ عمى فاعمية اختلاؼ كثافة 8102بينما استيدفت دراسة أشرؼ مرسي )
المثيرات البصرية في برامج الكمبيوتر)كثافة الصور المتحركة/كثافة الصور المتحركة( عمى 

دادية ، بمغت عيف التحصيؿ الدراسي والميؿ نحوىا لدى التلاميذ ضعاؼ السمع بالمرحمة الإع
( تمميذ مف تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي ضعاؼ السمع تـ تقسميـ إلى مجموعتيف 88الدراسة )

تجريبيتيف ومجموعة ضابطة ، وقد أثبتت النتائج وجد فروؽ دالة وتفوؽ لصالح كثافة الصور 
 المتحركة بالنسبة لمتحصيؿ الدراسي والميؿ .

تأثير كؿ مف الكائنيف باختلاؼ تفاعميما مع ويظير مف ىاتيف الدراستيف إختلاؼ 
 المتغيرات البحثية الأخرى .

( معايير إنتاج تمؾ 8102،812بينما تناولت دراسة محمد خمؼ الله ، أحمد سيد )
الكائنات في بيئة التعمـ النقاؿ التي تعتبر ىي نفسيا بيئة الواقع المعزز عبر الجواؿ والأجيزة 

 ثاف فيما يمي :الموحية والتي يوجزىا الباح
: يجب أف يكوف في  حجـ مناسب لعرض محتواه في شاشة واحدة ، كما  الكائن الثابت

يجب أف يتـ حفظو بصيغة ملائمة لعرضيا لدمجيا وعرضيا في بيئة التعمـ الجواؿ ، ومف أشير 
 . (jpg-gif-jpeg)تمؾ الصيغ 

شاشة الجواؿ أو  : يجب أف يكوف في  حجـ مناسب لعرض محتواه في الكائن المتحرك
( ميجابيت ، كما يجب أف تكوف بصيغة 81الجياز الموحي ، وألا يزيد حجـ الممؼ الواحد عف )

 . (mp4-3gp)ملائمة لدمجيا وعرضيا في بيئة التعمـ الجواؿ ، ومف أشير تمؾ الصيغ 
 Impulsivity & Reflectivity )التروي( / الاندفاع( المحور الثاني : الأسموب المعرفي 

Cognitive Style )  : 
الأساليب المعرفية ىي اتجاىات إدراكية تعمؿ عمى مساعدة الأفراد عمى مواجية متطمبات      

البيئة مف حوليـ، فيي تعتبر أنماط مف التكيؼ لمبيئة الخارجية، والتي تنظـ التوظيؼ المعرفي 
تو الخارجية، كما للأفراد، حيث يسعى الفرد إلى تحقيؽ أفضؿ تكيؼ ممكف مف متطمبات بيئ

تتعمؽ تمؾ الأساليب بشكؿ العمميات المعرفية لدى الأفراد أثناء تحقيؽ متطمبات البيئة المحيطة 
(Kozhevnikov,et al. , 2014 , 4-5 . ) 
وىي الفروؽ بيف الأفراد في كيفية ممارسة العمميات المعرفية المختمفة، مثؿ الإدراؾ والتفكير      

وغيرىا، التي يتعرض ليا الفرد في الموقؼ السموكي المعرفي أو  وحؿ المشكلات والتعمـ
 (.022، 8112الوجداني )أنور الشرقاوي، 
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التروي ( ىو أحد الأساليب المعرفية التي يرتبط الأساس  / والأسموب المعرفي )الاندفاع
  النظري بأسموب حؿ المشكلات ، حيث يشير إلى مدى التأمؿ لموصوؿ إلى حؿ صحيح 

ة التي تواجو الأفراد حيث يستغرؽ الأفراد المترووف أوقاتاً أطوؿ في الاستجابة ويرتكبوف لممشكم
            أخطاءً أقؿ مف الأفراد المندفعيف وذلؾ حينما يواجيوف بمشكلات ليا عدد مف البدائؿ

 ( . 8112،229)وليد يوسؼ ، 
يعبر عف الفروؽ  ( إلى أف ىذا الأسموب المعرفي 889،  8108ويشير زياد خميؿ ) 

الموجودة بيف الأفراد في سرعة استجابتيـ لممواقؼ المختمفة ، ويرتبط ذلؾ بمدى كفاءة البدائؿ 
التي يقدميا الفرد كفروض أو أسس لحؿ المواقؼ أو المشكلات التي تصادفو ، ويقاس ىذا 

مرحمة الأسموب مف خلاؿ بعديف ىما: )كموف الاستجابة( ويقصد بو الزمف الذي يمر في ال
الأولى للاستجابة مف جانب الفرد ، و)الدقة( التي يتحدد بيا عدد الأخطاء التي يرتكبيا الفرد في 

 سعيو لموصوؿ لمحؿ الصحيح .
ولتحقيؽ أكبر إفادة ممكنة مف تقنية الواقع المعزز في المجاؿ التربوي يجب أف يضع 

وفير معالجات تتناسب المصمـ التعميمي نصب عينيو توظيؼ تقنية الواقع المعزز في ت
 والأسموب المعرفي لممتعمميف عمى طوؿ متصؿ استعداداتيـ وخصائصيـ المعرفية.

ويعد تيار بحوث التفاعؿ بيف المعالجة والاستعداد أحد التيارات البحثية التي تقع في  
يف بؤرة اىتماـ الباحثيف في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ، والتي تيدؼ إلى إيجاد نوع مف التكيؼ ب

موقؼ التعمـ ليتواءـ مع أنماط المتعمميف عمى طوؿ متصؿ استعداداتيـ، وذلؾ بالتعرؼ عمى أىـ 
نتاجيا وتأثيراتيا في نواتج التعمـ المختمفة ودراستيا  المتغيرات المرتبطة بتصميـ مصادر التعمـ وا 

ت مف خلاؿ معالجات تجريبية تيدؼ لمكشؼ عف العلاقات ذات المعنى بيف ىذه المتغيرا
      وخصائص المتعمميف مف أجؿ توفير معايير إرشادية يمكف أف تفيد القائميف عمى تصميـ 
نتاجيا بما يحقؽ أىداؼ التعمـ بأعمى درجة مف الكفاءة والفاعمية          ىذه المواقؼ التعميمية وا 

 ( .02،  8100) وليد يوسؼ، 
رفي في تفاعمو مع بعض ومف الدراسات التي ىدفت إلى معرفة تأثير الأسموب المع 

(  8112المتغيرات المستقمة الأخرى لبياف أثره عمى نواتج التعمـ المختمفة، دراسة وليد يوسؼ ) 
 لعادات الاستذكار في المدعمة التعميمية الكمبيوتر برامج تأثير عمى والتي ىدفت إلى التعرؼ

 تـ والمترويف ، المندفعيف ديةالإعدا تلاميذ المرحمة لدى الانترنت شبكة استخداـ ميارات تنمية
برنامجيف تعميمييف أحدىما مدعـ لعادات الاستذكار والآخر برنامج كمبيوتر تعميمي عادي  إنتاج

( تمميذاً مندفعاً تـ 81( تمميذاً متروياً و)81منيـ ) تمميذاً  (81) مف الدراسة عينة ، وتكونت
الأداء  في إحصائياً  داؿ فرؽ إلى وجود( مجموعات تجريبية، وقد أشارت النتائج 8تقسيميـ إلى )

 إحصائياً  داؿ أثر وجود عدـ تبيف كما  المترويف ، المعرفي لصالح الطلاب المياري والتحصيؿ
عمى الأداء  )التروي /الاندفاع( المعرفي  والأسموب نمط عرض البرنامج ، التفاعؿ بيف نتيجة

المياري، بينما وجدت فروؽ دالة لصالح التفاعؿ بيف الأسموب المعرفي التروي مع نمط عرض 
 البرنامج المدعـ لعادات الاستذكار عمي التحصيؿ المعرفي .
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 التغذية شكؿ اختلاؼ ( والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر 8108ودراسة  زياد خميؿ ) 
 الطلاب لدى وزمف التعمـ الدراسي التحصيؿ عمى الويب عبر المقررات الإلكترونية في الراجعة

( طالباً وطالبة تـ تقسميـ إلى أربع 29والمترويف ، تكونت عينة الدراسة مف ) المندفعيف
 داؿ فرؽ مجموعات متساوية وفؽ التصميـ التجريبي لمبحث ، وقد أوضحت النتائج وجود

المترويف ، بينما لـ توجد دلالة  الطلاب الدراسي وزمف التعمـ لصالح التحصيؿ في إحصائياً 
لمتفاعؿ  بيف شكؿ التغذية الراجعة في المقررات الإلكترونية عبر الويب والأسموب المعرفي 

 الدراسي وزمف التعمـ. بالنسبة لمتحصيؿ
( التي ىدفت إلى الكشؼ عف التفاعؿ بيف نمط التعمـ  8102دراسة إسلاـ علاـ ) و    

المعرفي لتنمية ميارات التعامؿ مع الحاسب الآلي والانخراط في التعمـ الإلكتروني والأسموب 
لدى تلاميذ المرحمة الاعدادية ، وقد تمثمت أدوات البحث في اختبار تحصيمي وبطاقة ملاحظة 
أداء ومقياس الانخراط في التعمـ، وقد أثبتت النتائج أف التلاميذ المترويف كانوا أكثر إيجابية في 

اء المياري والانخراط في عممية التعمـ ، بينما لـ توجد دلالة لمتفاعؿ  بيف نمط التحصيؿ والأد
 التعمـ الإلكتروني والأسموب المعرفي بالنسبة لمتغيرات البحث التابعة جميعيا.

وبالنظر إلى نتائج ىذه الدراسات وجد أنيا اتفقت عمى وجود تأثير داؿ للأسموب   
المختمفة ، بينما لـ تتفؽ عمى وجود تاثير داؿ للاسموب  المعرفي التروي عمى نواتج التعمـ

 المعرفي في تفاعمو مع متغير مستقؿ آخر.
 تعقيب عمى الإطار النظري :

مف خلاؿ العرض السابؽ للإطار النظري استطاع الباحثاف تحديد مفيوـ الواقع المعزز والفرؽ 
طبيقو بغرض التغمب عمى تمؾ بينو وبيف الواقع الافتراضي وخصائصو التي تميزه ومعوقات ت

نتاج  المعوقات وتلافي المشكلات التي يمكف أف تنشأ أثناء تطبيؽ التجربة ، وكيفية تصميـ وا 
 الواقع المعزز موضوع البحث ، وبالتالي مراعاتيا عند تصميـ تجربة البحث .

 إجراءات البحث :
ؽ متغيرات البحث المستقمة لبناء معالجتي الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي وف      

" لمتصميـ والتطوير التعميمي، حيث  8112تبنى البحث الحالي نموذج "محمد عطية خميس 
يتضمف النموذج خمس مراحؿ رئيسة ىي: التحميؿ، ، والتصميـ، والتطوير، والاستخداـ ، وقد 

 اتبع البحث الحالي مراحؿ ىذا النموذج كما يمي :
  Analysisتحميل المرحمة الأولى : مرحمة ال

 تـ تحديد ما يمي في ىذه المرحمة :
 أولًا : تحميل المشكمة وتقدير الحاجات :

  تـ مراجعة الأدبيات والدراسات السابقة المرتبطة بتقديـ الواقع المعزز في سياؽ الكتاب
 المدرسي .
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 وؿ الذرات تـ مراجعة منتوجات مصادر التعمـ المتمثمة في الصور الثابتة والمتحركة التي تتنا
 والعناصر موضوع الدراسة للاستفادة منيا .

ونظراً لتنوع بدائؿ التصميـ كاف لابد مف دراسة تأثيراتيا لانتقاء أكثر الحموؿ تأثيراً 
وفاعمية، ويمكف حصر تحميؿ المشكمة في الحموؿ التقنية المرتبطة بالمتغيرات الفنية والمستخدمة 

متغيرات المرتبطة بالمحتوى في إطار علاقتيا بخصائص في التصميـ والإنتاج وتأثيرىا في ال
 .اء أثر التعمـ والدافعية للانجازالطلاب وأسموبيـ المعرفي )الاندفاع مقابؿ التروي( ومدى تأثر بق

  تتحدد المشكمة في تحديد الكائف الافتراضي )الثابت/المتحرؾ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ
 الطلاب المندفعيف والمترويف . الكتاب المدرسي المناسب لطبيعة
 ثانياً : تحميل الميمات التعميمية:

 المتمثؿ في كتاب العموـ  حددىا المقرر الدراسي الميمات التعميمية التي تناوؿ البحث الحالي
الفصؿ الرابع، الذرات والعناصر ، والمقسمة  المتوسط لمفصؿ الدراسي الأوؿ، وؿالأ لمصؼ

 الموضوعات الرئيسية، والأىداؼ، وأساليب التقويـ. يتضمف كؿ درس عدة دروس إلى
 وفي إطار ماسبق تم تحميل المحتوى إلى ما يمي :

 يتعرؼ خصائص المادة . .0
 يتعرؼ مكونات المادة . .8
 يتعرؼ مكونات الذرة . .2
 يقارف بيف النماذج الذرية المختمفة . .8
 يصؼ العلاقة بيف العناصر والجدوؿ الدوري . .2
 العدد الذري .يعرِّؼ الكتمة الذرية و  .9
 يفسر وجود النظائر . .2
 يقارف بيف الفمزات واللافمزات وأشباه الفمزات . .2
 يعدد صفات المركب . .2

 يقارف بيف أنواع مختمفة مف المخاليط . .01
 ثالثاً : تحميل خصائص المتعممين :

  تـ اختيار عينة البحث مف طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط بعدد مف مدارس محافظة شرورة
عاماً وتـ استبعاد الطلاب الأكبر سناً حتى  08.2 -08تراوحت أعمارىف مف  لمبنيف والتي

 لا يتدخؿ عامؿ العمر في التأثير الأساسي لمتغيرات البحث المستقمة.
  يطمؽ عمي ىذه المرحمة طبقاً لمراحؿ النمو عند بياجيو مرحمة التّفكير المجرّد ، وتبدأ ىذه

مسة عشرة مف العمر، وفي ىذه المرحمة يتطوّر المرحمة مف سف الثاّنية عشرة حتّى الخا
التّفكير المنطقيّ، مف خلاؿ وضع الفرضيّات والاحتمالات، ومُقارنة الأشياء وتحميميا 

 واختيار الأنسب .
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  تـ تطبيؽ اختبار تزاوج الأشكاؿ المألوفة مف إعداد حمدي الفرماوي  لتحديد الأسموب
 ، لتقسيـ الطلاب إلى مندفعيف ومترويف .المعرفي لمطلاب )الاندفاع مقابؿ التروي( 

 رابعاً : تحميل الموارد والقيود في البيئة:
  روعي اختيار المدارس التي يتوافر بيا معمؿ لمحاسب الآلي مزود بالإنترنت ، وكذلؾ اختيار

عينة البحث مف الطلاب الذيف يمكنيـ الحضور لممدرسة بجوالتيـ الذكية والأجيزة الموحية 
 طبيؽ اختبار تزاوج الأشكاؿ المألوفة وتقسيميـ إلى مندفعيف ومترويف .تمييداً لت

  تـ عرض موضوع البحث عمى قائدي المدارس والمعمميف لبياف أىمية الفكرة والعمؿ عمى
 تذليؿ الصعوبات التي يمكف أف تواجو تطبيؽ تجربة البحث الأساسية .

 Designالمرحمة الثانية: مرحمة التصميم 
 قائمة الأىداف السموكية: أولًا :إعداد

تـ إعداد قائمة بالأىداؼ المرتبطة بالفصؿ الرابع والذرات والعناصر ، وتـ تحديد 
 .مة لممقرر والواردة بكتاب العموـمستوياتيا إلى تذكر وفيـ وتطبيؽ، وتـ الاستعانة بالأىداؼ العا

 ثانياً : بناء أداة البحث:
 الاختبار التحصيمى . -2
 تحصيمي موضوعي مف إعداد الباحثيف تـ الاستناد فيو إلى الكتاب المدرسي،  تـ بناء اختبار

 وقد تنوعت أسئمتو بيف أسئمة الاختيار مف متعدد وأسئمة إكماؿ الفراغ .
  " تـ تحديد اليدؼ مف الاختبار وىو قياس الجانب المعرفي لمفصؿ الرابع " الذرات والعناصر

 سط .بكتاب العموـ لطلاب الصؼ الأوؿ  المتو 
  تـ بناء الاختبار وصياغة مفرداتو بما يتناسب مع مستويات الطلاب وقدراتيـ ، وقد وصؿ

( سؤالًا ، تـ حذؼ سؤاليف أثناء 88العدد الإجمالى لأسئمة الاختبار في صورتو الأولية )
إعداد الاختبار في صورتو النيائية وذلؾ بعد عرضو عمى مجموعة مف الزملاء 

 جامعة نجراف.-العموـ بكمية العموـ والآداب بشرورة المتخصصيف بطرؽ تدريس
 ( سؤالًا ويشتمؿ السؤاؿ عمى عدد مف البدائؿ، وقد 02تكونت أسئمة الاختيار مف متعدد مف )

راعى الباحثاف ألا تقؿ عدد البدائؿ عف أربع  بدائؿ، وعمى الطالب  أف يختار الإجابة 
 الصحيحة مف بيف ىذه البدائؿ .

 ( أسئمة وعمى الطالب أف يقوـ 2راغ : وتكونت أسئمة الصواب والخطأ مف )أسئمة إكماؿ الف
 بمؿء الفراغ بالإجابة الصحيحة .

  ،تمت صياغة تعميمات الاختبار بشكؿ واضح ليتمكف الطلاب مف الإجابة بسرعة وسيولة
وقد وضحت التعميمات شكؿ أسئمة الاختبار وطريقة الإجابة عنيا، وتـ توضيح مدة الاختبار 

 اليدؼ منو.و 



 وفــــــد السيد قحــــــير أحمـــــد/ سم     التفاعل بين الكائن الافتراضي )الثابت / المتحرك ( 

 د/ شيماء أحمد أحمد عبد الرحمن                                                           
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  

   2910يوليو    -  سببغال الؼدد   -  33  لمجلدا 676
 

 

 تـ تحديد زمف الاختبار أثناء تقنينو مف خلاؿ حساب المدة التي استغرقتيا كؿ الطلاب          
في الإجابة عمى أسئمة الاختبار وقسمتيا عمى عددىـ ، وبناء عميو تـ تحديد زمف الاختبار 

 ( دقيقة .82ب )
  مف الزملاء بمجاؿ طرؽ بعد الانتياء مف الصورة الأولية للاختبار تـ عرضو عمى مجموعة

جامعة نجراف، لمتعرؼ عمى آرائيـ والاستفادة -تدريس العموـ بكمية العموـ والآداب بشرورة
           منيا في تعديؿ مفردات الاختبار والتحقؽ مف الصدؽ الظاىري للاختبار والتأكد مف

حية الاختبار قدرة مفردات الاختبار عمى تحقيؽ الأىداؼ المنشودة والتعرؼ عمى مدى صلا
 لمتطبيؽ.

 (طلاب ، وكاف اليدؼ مف تطبيؽ 01تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة مف الطلاب بمغت )
الاختبار قياس ثبات الاختبار وذلؾ عند إجراء الاختبار أكثر مف مرة، وقد تـ التحقؽ مف 

لأوؿ ثبات الاختبار باستخداـ طريقة إعادة الاختبار بعد مرور أسبوعيف مف تاريخ التطبيؽ ا
" بيف درجات الطلاب   Spearmanللاختبار، وبحساب معامؿ الارتباط بطريؽ "سبيرماف

% مما 22.22وجد أف معامؿ ثبات الاختبار بمغ  Spssفي كلا المرتيف باستخداـ برنامج 
 يعنى أف الاختبار عمى درجة عالية مف الثبات، وأنو جاىز لمتطبيؽ.

 تفؽ عمييا المحكموف وبذلؾ أصبح الاختبار في تـ إجراء التعديلات والتصويبات التي ا
 صورتو النيائية.

 مقياس دافعية الانجاز . -1
  تـ الاستعانة بمقياس دافعية الإنجاز مف إعداد حناف بنت أسعد الزيف أستاذ تقنيات التعميـ

( مفردة ، 20المشارؾ بجامعة الأميرة نورة بنت عبد الرحمف ، والذي بمغ عدد مفرداتو )
ت الإجابة لو ثلاث مستويات ) دائماً ، أحياناً ، نادراً ( ، وقد تكوف مقياس دافعية ومستويا

( ، 02المُعزز وعدد مفرداتيا ) تقنية الواقع استخداـ الإنجاز مف ثلاثة أبعاد ىي: المتعة عند
استخداـ  ( ، المنافسة بواسطة01المُعزز وعدد مفرداتيا ) الواقع استخداـ تقنية مف التمكف

 ( .2المُعزز وعدد مفرداتيا ) الواقع ةتقني
 ثالثاً : تحديد طرائق واستراتيجيات التعميم والتعمم:

تـ اختيار استراتيجية التعميـ الفردي التي تتناسب طبيعتيا بشكؿ كبير مع طبيعة المواقؼ 
ية التعميمية عند تطبيؽ تكنولوجيا الواقع المعزز ، حيث يتمثؿ في الاستجابة إلى الفروؽ الفرد

بيف المتعمميف وذلؾ بناء عمى استعداد الطالب واىتماماتو وخبراتو السابقة ، أما التعمـ 
بالاكتشاؼ قفد تـ استخدامو مف خلاؿ استكشاؼ الطلاب لمواقع المعزز الذي تناوؿ معمومات 
مرتبطة بوحدة الذرات والعناصر ، حيث يكوف لمطلاب دور نشط في التعمـ ، وقد تـ استخداـ 

يجيات التعمـ المعرفية استناداً لمباديء نظرية معالجة المعمومات وتكامميا وتنظيميا استرات
 وتفصيميا وترميزىا . 
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 رابعاً : تصميم السيناريو الأولي لمواد المعالجة التجريبية:
  قاـ الباحثاف بتصميـ بيئتيف لمواقع المعزز تحوياف كائنيف افتراضييف أحدىما ثابت والآخر

ف محتوى الذرات والعناصر، وذلؾ ببناء الصورة الأولية لمسيناريو في صورتيف متحرؾ  يتناولا
مختمفتيف وفقاً لمتغير البحث المستقؿ الكائف الافتراضي ببيئة الواقع المعزز )الثابت مقابؿ 

جازتيا، مع مراعاة المعايير التربوية والفنية.  المتحرؾ( موضع الدراسة، وا 
 وأساليبو:خامساً : تحديد نمط التعميم 

  تـ اتباع نمط التعميـ الفردي المستقؿ في عرض مواد المعالجة التجريبة لمبحث الجواؿ أو
 الأجيزة الموحية .

 سادساً : تصميم استراتيجية التعميم العامة:
  تـ استثارة دافعية الطلاب عف طريؽ عرض أىداؼ موضوع التعمـ كمنظمات تمييدية

 السابقة. متقدمة، مع ربطيا بموضوعات التعمـ
 . تقديـ التعمـ الجديد مف خلاؿ تقنية الواقع المعزز 
  تشجيع مشاركة الطلاب عف طريؽ تقديـ أساليب التعزيز والرجع المناسبة مف خلاؿ تقديـ

 بعض اليدايا البسيطة وشيادات التقدير لمطلاب الذيف شاركوا في تجربة البحث.
  ً( أسابيع لقياس بقاء أثر 2بعد مرور )قياس الأداء عف طريؽ الاختبار التحصيمي بعديا

 التعمـ لوحدة الذرات والعناصر .
 سابعاً : اختيار مصادر التعمم ووسائمو المتعددة :

  تـ تحديد قائمة بالصور ومقاطع الفيديو التي تصمح لاستخداميا مع موضوع الذرات
وفؽ القواعد والعناصر ثـ الانتقاء منيا في ضوء طبيعة المحتوى واليدؼ التعميمي وذلؾ 

 التالية :
 أف تكوف عالية الجودة خالية مف الأخطاء التصميمية . -
أف تركز عمى العناصر الضرورية موضوع التعمـ دوف الخوض في تقصيلات زائدة عف  -

 ماىو مقرر بالمحتوى الدراسي .
 أف تكوف قابمة لمتعديؿ والإضافة والحذؼ والمعالجة . -

 المتعددة : ثامناً : وصف مصادر التعمم ووسائمو
 :تـ وصؼ مصادر التعمـ ووسائمو المتعددة عمى النحو التالي 
 . رسـ توضيحي ثابت لنموذج دالتوف الذري .0
 . رسـ توضيحي ثابت لنموذج طومسوف الذري .8
 . رسـ توضيحي ثابت لنموذج رذرفورد الذري .2
 . رسـ توضيحي ثابت لنموذج بور الذري .8
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 . رسـ توضيحي ثابت لمنموذج الذري الحديث .2
 . مقطع متحرؾ لنموذج دالتوف الذري .9
 . مقطع متحرؾ لنموذج طومسوف الذري .2
 . مقطع متحرؾ لنموذج رذرفورد الذري .2
 . مقطع متحرؾ لنموذج بور الذري .2

 . مقطع متحرؾ لمنموذج الذري الحديث .01
 .تـ انتقاء المادة العممية لكؿ رسـ مف الكتاب المدرسي والوسائط المصاحبة لو 
  تـ انتقاء الرسوـ الثابتة لإنشاء واقع معزز ثابت الكائف الافتراضي.في المعالجة الأولى : 
  في المعالجة الثانية : تـ انتقاء المقاطع المتحركة لإنشاء واقع معزز متحرؾ الكائف

 الافتراضي .
نتاجيا محمياً :  ثامناً : اتخاذ القرار بشأن الحصول عمى المصادر وا 

 وع بالكتاب المدرسي لمقرر العموـ لمصؼ الأوؿ تـ الاستعانة بالمحتوى المفظي المطب
 المتوسط .

 . تـ اختيار الصور الثابتة التي تحوي العناصر المراد دمجيا بالواقع المعزز 
  تـ تنزيؿ مقاطع الفيديو الخاصة بالذرات والعناصر مفYoutube  مف خلاؿ برنامجReal 

Player  ؿ برنامج وقصيا وانتقاء الأجزاء المطموبة وتجميعيا مف خلاVideo Studio . 
  تـ إنتاج بيئتي الواقع المعزز مف قبؿ الباحثيف مف خلاؿ برنامجHp Reveal   وىو النسخة

 . Aurasmaالمحسنة مف برنامج 
 Instructional Developmentالمرحمة الثالثة : مرحمة التطوير التعميمي 

 أولًا : إعداد السيناريو :
 Story Boardإعداد الموحة المصورة -أ
  وفقاً لممحتوى التعميمي تـ وضع تصور مبدئي لمسيناريو التعميمي عمى ىيئة مجموعة مف

 الأحداث المصورة وفؽ متغيرات البحث المستقمة.
 Final Scriptبناء السيناريو التنفيذي -ب

تـ بناء السيناريو التنفيذي في شكميف بمحتوى واحد وتحت نفس شروط التصميـ بحيث 
ؼ بينيما راجع إلى متغيرات البحث المستقمة فقط ، وتتضح أىـ ملامح السيناريو يكوف الاختلا

 التنفيذي فيما يمي :
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 . تحديد رقـ كؿ إطار وعنوانو ووصؼ محتوياتو 
  تـ عرض السيناريو عمى مجموعة مف الزملاء بقسـ تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية النوعية

السيناريو لعناصر موضوع التعمـ ، ومدى قابمية جامعة كفرالشيخ لإجازتو مف حيث شمولية 
 السيناريو لمتطبيؽ.

  اتفؽ المحكموف عمى توافر الشروط والمواصفات الجيدة لمسيناريو، مع وجود بعض
 التعديلات التي قاـ الباحثاف بتعديميا وأصبح السيناريو التنفيذي بشكميو معداً لعممية الإنتاج .

 ثانياً : التخطيط للإنتاج :
 قا لنموذج التصميم تم التخطيط للإنتاج عمى النحو التالي :وف
  تـ تحديد متطمبات الإنتاج المادية والبشرية وتشمؿ تجميع الصور ذات الجودة والدقة، كما تـ

انتقاء مقاطع الفيديو المرتبطة بموضوع التعمـ ، كذلؾ التجييزات مف أجيزة جواؿ وأجيزة 
البشرية فقد شممت الباحثيف ، حيث قاما باختيار  لوحية وقاعات عرض ، أما المتطمبات

عداد المادة التعميمية وأنشطتيا ، وأساليب التقويـ ، إنتاج بيئتي الواقع المعزز مف قبؿ  وا 
وفؽ متغيرات البحث المستقمة بما يتناسب مع   Hp Revealالباحثيف مف خلاؿ برنامج 

د ساعات العمؿ الفعمي في إنتاج يئتي الأىداؼ والمياـ التعميمية والتحضير للإنتاج وتحدي
 الواقع المعزز .

 :تـ تحديد البرامج التي يمكف الاستفادة منيا في تجييز المصادر لبدء عممية الإنتاج وىي 
 Real Player  لتحميؿ مقاطع الفيديو مفYoutube  ،Video Studio  لتعديؿ وتجميع

 اقع المعززنتاج بيئتي الو لإ Hp revealبرنامج مقاطع الفيديو ، 
 ثالثاً : التطوير : 
  تـ إنتاج مادتي المعالجة التجريبية وفقاً لمسيناريو التنفيذي وفقاً لمعايير التصميـ الجيد

المتمثمة في توزيع الكائف الافتراضي ودمجو في سياؽ الكتاب المدرسي وفقاً لمعايير التصميـ 
 الجيد .
المستقؿ لمبحث تـ عرض بيئتي الواقع  بعد الانتياء مف عمميات الإنتاج وفؽ المتغير  

 المعزز الأوؿ والثاني في شكمو المبدئي عمى المحكميف لإجراء التقويـ البنائي اللازـ لو .
 رابعاً : التقويم البنائي:

 يتضمن التقويم البنائي العمميات التالية:
التعميـ تـ عرض مواد المعالجة التجريبية عمى مجموعة مف الزملاء بقسـ تكنولوجيا   

بكمية التربية النوعية جامعة كفر الشيخ وعدد مف الزملاء المتخصصيف بمجاؿ طرؽ تدريس 
 العموـ بكمية العموـ والآداب بشروة جامعة نجراف لمتأكد مما يمي : 
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 مناسبتيا لتحقيؽ الأىداؼ. .0
 مناسبة التسمسؿ والتنظيـ المنطقي لممحتوى. .8
 جودة العناصر بمواد المعالجة التجريبية. .2
 الترابط والتكامؿ بيف أجزاء مواد المعالجة التجريبية. .8
 مدى مناسبة كثافة المعمومات المقدمة بالمعالجات. .2
 توافر المعايير التربوية والفنية في التصميـ. .9

% ( مع الاتفاؽ عمى 22 وقد جاءت نسبة اتفاؽ المحكميف حوؿ كفاءة المعالجات )
الصور الثابتة والمتحركة  بالمعالجات، وتغيير  ضروة إجراء بعض التعديلات منيا: تغيير بعض
 أحجاـ بعض العناصر بمواد المعالجة التجريبية .

وقد تـ إجراء كافة التعديلات التي تـ الاتفاؽ عمييا وأصبحت مواد المعالجة التجريبية 
 جاىزة للإخراج النيائي .

 خامساً : الإخراج النيائي لممعالجات :
   المعزز تحوياف كائنيف افتراضييف أحدىما ثابت والآخر متحرؾ ، وذلؾ تـ إنشاء بيئتيف لمواقع

 :  Hp Revealوفقاً لنموذج التصميـ ووفقاً لعمميات التقويـ البنائية عنوانيما عمى برنامج
 Sakahouf  وذلؾ لدمج الكائف الافتراضي الثابت ببيئة الواقع المعزز 

 Shimaa22uu حرؾ ببيئة الواقع المعززوذلؾ لدمج الكائف الافتراضي المت 
 وبذلؾ أصبحت مواد المعالجة التجريبية جاىزة لمتقويـ النيائي .

 ( بالنسبة 22تـ عرض مواد المعالجة التجريبية عمى المحكميف الذيف بمغت نسبة اتفاقيـ )%
 لصلاحية المنتج لمعرض . 

خلاؿ تجربة وعميو فقد أصبحت مواد المعالجة التجريبية جاىزة لمتقويـ الميداني مف 
استطلاعية عمى عينة مف طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط بمحافظة شرورة ، بالمممكة العربية 

 السعودية .
 إجراء التجربة الاستطلاعية لمبحث:

 عشوائية مف طلاب  الصؼ الأوؿ  مجموعة أجريت التجربة الاستطلاعية لمبحث عمى
 ( طلاب .01المتوسط بمحافظة شرورة ، وبمغ عدد الطلاب في العينة )

  ، أوضح الطلاب أف الواقعيف المعززيف موضع الدراسة يتسماف بالوضوح وسيولة الاستخداـ
كما يتسماف بسيولة الوصوؿ إلييما مف خلاؿ توجيو كاميرا الجواؿ إلى صفحات الدروس 
المتفؽ عمييا معيـ ، إلى جانب وضوح النصوص المكتوبة والصوت المصاحب ومناسبة 

 مة .الألواف المستخد
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 التجربة الأساسية لمبحث:
طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط بمحافظة شرورة لمعاـ  مف عشوائية مجموعة تـ اختيار - أ

( 82ـ الفصؿ الدراسي الأوؿ ، بمغ عددىـ ) 8102- 8102ىػ /  0881 -0822الدراسي 
طالب ، وذلؾ بعد تطبيؽ اختبار تزاوج الأشكاؿ المألوفة عمى محموعة مف الطلاب بمغ 

( طالب 88( متروي ، وتـ اختيار )22( طالب وقد جاءت النتائج كالتالي :)012ـ )عددى
منيـ بطريقة عشوائية وتقسيميـ أيضاً بطريقة عشوائية إلى مجموعتيف تجريبيتيف بكؿ 

( طالب منيـ بطريقة 88( طالب مندفع، تـ اختيار)82( طالب، إلى جانب )08مجموعة )
( 08شوائية إلى مجموعتيف تجريبيتيف، بكؿ مجموعة )عشوائية وتقسيميـ أيضاً بطريقة ع

 طالب .
 تم تنفيذ التجربة الأساسية لمبحث عمى النحو التالي: - ب
 . ًطبقت أداتي البحث المتمثمة في الاختبار التحصيمي ومقياس الدافعية للانجاز قبميا 
 ية الأربعة، بعد الانتياء مف التطبيؽ القبمي لأداتي البحث عمى الطلاب لممجموعات التجريب

 . البحثبدأت المجموعات في دراسة المحتوى الرقمي لممعالجات موضع 
  بعد الانتياء مف دراسة المحتوى الرقمي لمواد المعالجات التجريبة وفؽ التصميـ التجريبي

لمبحث، طُبقت أداتي البحث المتمثمة في الاختبار التحصيمي ومقياس الدافعية للانجاز ، 
ريبية الأربعة وذلؾ بعد ثلاثة أسابيع مف تدريس الطلاب باستخداـ عمى المجموعات التج

بيئتي الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي بيدؼ الحصوؿ عمى بيانات تتعمؽ 
 بالمتغيرات التابعة لمبحث .

 نتائج البحث 
 لاختبار فروض البحث استخدـ الباحثاف برنامج " SPSS "  ، لإجراء المعالجات الإحصائية

تـ استخداـ أسموب التبايف أحادي الاتجاه لمكشؼ عف تكافؤ المجموعات ، وذلؾ  حيث
بحساب دلالة الفروؽ بيف المجموعات في درجات الاختبار القبمي، كما تـ استخداـ أسموب 
التبايف ثنائي الاتجاه لمكشؼ عف دلالة الفروؽ بيف المجموعات في درجات الاختبار البعدي 

 .نات المتعددة لمعرفة اتجاه الفروؽ بيف المجموعات، واختبار توكي لممقار 
  تـ تحميؿ نتائج الاختبار التحصيمي القبمي لممجموعات التجريبية الأربعة ، وذلؾ بيدؼ

التعرؼ أيضاً عمى مدى تكافؤ المجموعات قبؿ التجربة ، وذلؾ بحساب الفروؽ بيف 
قد استخدـ في ذلؾ أيضاً المجموعات فيما يتعمؽ بدرجات الاختبار التحصيمي القبمي، و 

 أسموب تحميؿ التبايف أحادي الاتجاه .
والجدول التالي يوضح نتائج أسموب تحميل التباين أحادي الاتجاه لممجموعات التجريبة 

 الأربع لدرجات الاختبار التحصيمي القبمي.
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 ( دلالة الفروق بين المجموعات في درجات الاختبار التحصيمي القبمي2جدول )

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 3.062 3 1.021 .622 غير دالة 

Within Groups 72.250 44 1.642   

Total 75.313 47    

 ( أنو لاتوجد فروؽ بيف المجموعات التجريبية الأربع في درجات 0يتضح مف جدوؿ )
وىي غير (  1.988صيمي) في الاختبار التح )ؼ( الاختبار التحصيمي ، حيث بمغ تقيمة 

 (1.12دالة عند مستوى) 
  ومما سبؽ فإف النتائج تشير إلى تكافؤ المجموعات التجريبية الأربع قبؿ البدء في إجراء

التجربة ، وأف أي فروؽ تظير بعد التجربة ترجع إلى الاختلاؼ في المتغيرات المستقمة 
 لمبحث .

 أولا : عرض النتائج ومناقشتيا :
ى قياس أثر التفاعؿ بيف الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة ىدؼ البحث إل

الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي  والأسموب المعرفي ) الاندفاع / التروي ( في بقاء أثر 
التعمـ ودافعية الإنجاز لدى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر 

 العموـ .
 رض لمنتائج المرتبطة ببقاء أثر التعمم ودافعية الانجاز .وفيما يمي ع

 :الإجابة عمى تساؤلات البحث المرتبطة ببقاء اثر التعمم -2
ولاختبار صحة الفروض البحثية المرتبطة ببقاء أثر التعمـ استخدـ الباحثاف أسموب تحميؿ   

ؿ الأوؿ الكائف الافتراضي التبايف ثنائي الاتجاه لحساب الفروؽ بيف مستويات المتغير المستق
)الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي ومستويات المتغير المستقؿ 
الثاني والأسموب المعرفي ) الاندفاع / التروي (، وذلؾ بدلالة تأثيرىما عمى بقاء أثر التعمـ ، 

ؿ الأوؿ ومستويات المتغير المستقؿ بالإضافة إلى تأثير التفاعؿ بيف مستويات المتغير المستق
الثاني بدلالة تأثيرىما عمى بقاء أثر التعمـ ، ويوضح الجدوؿ التالي نتائج تحميؿ التبايف الثنائي 

 فيما يتعمؽ ببقاء أثر التعمـ .
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( تحميل التباين الثنائي الكائن الافتراضي )الثابت / المتحرك (  والأسموب المعرفي 1جدول )
 ا فيما يتعمق ببقاء أثر التعمم .والتفاعل بينيم

Source 
Type III Sum 
of Squares df 

Mean 
Square F الدلالة 

 غير دالة 800. 4.083 1 4.083 الكائف_الافتراضي

 دالة 42.481 216.750 1 216.750 الأسموب_المعرفي

الكائف_الافتراضي * 
 الأسموب_المعرفي

 دالة 7.905 40.333 1 40.333

ما أثر الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ  ول:التساؤل الأ 
الكتاب المدرسي في بقاء أثر التعمـ لدى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة 

 شرورة بمقرر العموـ ؟
 وللاجابة عف التساؤؿ السابؽ تـ اختبار صحة الفرض التالي :

( بيف متوسطي درجات الطلاب 1.12رؽ داؿ إحصائياً عند مستوى)لا يوجد ف الفرض الأول :
في بقاء أثر التعمـ يرجع لمتأثير الأساسي الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع 

 المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي .
وبالنظر إلى الجدوؿ السابؽ يتضح وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف الكائف الافتراضي 

ابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي ، حيث يتضح أف قيمة ؼ )الث
( ، وذلؾ يشير إلى عدـ وجود فرؽ 1.12( وىي قيمة غير دالة عند مستوى )1.211بمغت )

داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات الطلاب في الاختبار التحصيمي يرجع إلى اختلاؼ الكائف 
بصرؼ النظر  / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسيالافتراضي )الثابت 

 عف الأسموب المعرفي.
وبالنظر إلى ماسبؽ وجد الباحثاف عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات 
الطلاب في بقاء أثر التعمـ لدى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر 

تعرضوا الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ  العموـ الذيف
 الكتاب المدرسي بصرؼ النظر عف الأسموب المعرفي .

 بناءً عمى ما سبق تم قبول الفرض الأول ليصبح كالتالي :
( بيف متوسطي درجات الطلاب في أثر 1.12يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى )  لا

ى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر العموـ يرجع لمتأثير التعمـ لد
 الأساسي لمكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي.
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ما أثر الأسموب المعرفي )الاندفاع / التروي( في بقاء أثر التعمـ لدى طلاب  التساؤل الثاني:
 الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر العموـ ؟ الصؼ

 وللاجابة عف التساؤؿ السابؽ تـ اختبار صحة الفرض التالي :
( بيف متوسطي درجات الطلاب 1.12لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى) الفرض الثاني :

 / التروي(.في بقاء أثر التعمـ يرجع لمتأثير الأساسي للأسموب المعرفي )الاندفاع 
وبالنظر إلى الجدوؿ السابؽ يتضح وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف مستويي الأسموب 

(  88.820المعرفي موضع البحث ) الاندفاع مقابؿ التروي( ، حيث يتضح أف قيمة ؼ بمغت) 
، وذلؾ يشير إلى وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي   )1.12وىي قيمة دالة عند مستوى) 

في بقاء أثر التعمـ يرجع إلى اختلاؼ الأسموب المعرفي )الاندفاع مقابؿ التروي(  درجات الطلاب
عف ، بصرؼ النظر عف الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ 

 الكتاب المدرسي .
(، بينما 00.820ولتحديد اتجاه الفرؽ وجد أف متوسط درجات الطلاب المندفعيف بمغ )

 (.  02.280متوسط درجات الطلاب المترويف) بمغ
وبالنظر إلى ماسبؽ وجد الباحثاف وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات الطلاب 
في بقاء أثر التعمـ لدى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر العموـ 

لثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع لصالح الطلاب المترويف بصرؼ النظر عف الكائف الافتراضي )ا
 المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي .

 بناءً عمى ما سبق تم رفض الفرض الثاني ليصبح كالتالي :
( بيف متوسطي درجات الطلاب في بقاء أثر 1.12يوجد فرؽ داؿ إحصائياًعند مستوى)

عموـ يرجع لمتأثير التعمـ لدى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر ال
الأساسي للأسموب المعرفي )الاندفاع مقابؿ التروي( عف المجاؿ الإدراكي ، لصالح الطلاب 

 المترويف .
ما أثر التفاعؿ بيف الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز  التساؤل الثالث :

التروي( في بقاء أثر التعمـ لدى في سياؽ الكتاب المدرسي والأسموب المعرفي )الاندفاع / 
 طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر العموـ ؟

 وللاجابة عف التساؤؿ السابؽ تـ اختبار صحة الفرض التالي :
    ( بيف متوسطات1.12لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى) الفرض الثالث :

   مـ يرجع لمتأثير الأساسي لمتفاعؿ بيف الكائف الافتراضيدرجات الطلاب في بقاء أثر التع
    )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي والأسموب المعرفي

 )الاندفاع / التروي(.
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وبالنظر إلى الجدوؿ السابؽ يتضح وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف التفاعؿ بيف الكائف 
المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي والأسموب  الافتراضي )الثابت /

( ، وىي قيمة دالة عند  2.212المعرفي )الاندفاع / التروي(، حيث يتضح أف قيمة ؼ بمغت)
( ، وذلؾ يشير إلى وجود فروؽ دالة احصائياً بيف متوسطات درجات الطلاب  1.12مستوى) 

الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر العموـ في بقاء أثر التعمـ لدى طلاب الصؼ 
يرجع لمتأثير الأساسي لمتفاعؿ بيف الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز 

ولتحديد اتجاه الفروؽ استخدـ  ،)الاندفاع / التروي(الكتاب المدرسي والأسموب المعرفيفي سياؽ 
 نات المتعددة بيف المجموعات التجريبية فيما يتعمؽ ببقاء أثر التعمـ .الباحثاف اختبار توكي لممقار 

 ( المقارنات المتعددة لمتفاعل بين المتغيرات المستقمة لمبحث3جدول )
 فيما يتعمق ببقاء أثر التعمم

 N المجموعة
Subset for alpha = 0.05 

1 2 3 
   10.0833 12 الثانية
  12.5000 12.5000 12 الأولى

 14.9167 14.9167  12 لثالثةا
 16.1667   12 الرابعة
Sig.  .056 .056 .533 

( وجد الباحثاف وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات درجات 2وبالنظر  إلى الجدوؿ )    
الطلاب في بقاء أثر التعمـ ترجع إلى التفاعؿ بيف  الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة 

 :اتجاىيا كتالي عزز في سياؽ الكتاب المدرسي والأسموب المعرفي )الاندفاع / التروي(الواقع الم
وجود فروؽ دالة إحصائياً لصالح طلاب المجموعة التجريبة الرابعة التى درست بالكائف 

 الافتراضي المتحرؾ والأسموب المعرفي التروي في بقاء أثر التعمـ .
بيف المجموعات اتضح أف أفضؿ المجموعات  ومف خلاؿ عرض تمؾ المقارنات المتعددة

ىي المجموعة الرابعة التى درست بالكائف الافتراضي المتحرؾ والأسموب المعرفي التروي ، 
 ويمييا المجموعة الثالثة ثـ الاولى ثـ الثانية .

 بناء عمى ما سبق تم رفض الفرض الثالث ليصبح كالتالي :
( بيف متوسطات درجات الطلاب في 1.12)توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى

بقاء أثر التعمـ لدى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر العموـ يرجع 
لمتأثير الأساسي لمتفاعؿ بيف الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في 

/ التروي( ، لصالح الطلاب المترويف والذيف سياؽ الكتاب المدرسي والأسموب المعرفي )الاندفاع 
 درسوا بالكائف الافتراضي المتحرؾ .



 وفــــــد السيد قحــــــير أحمـــــد/ سم     التفاعل بين الكائن الافتراضي )الثابت / المتحرك ( 

 د/ شيماء أحمد أحمد عبد الرحمن                                                           
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 الإجابة عمى تساؤلات البحث المرتبطة بدافعية الانجاز :-1
ولاختبار صحة الفروض البحثية المرتبطة بدافعية الانجاز استخدـ الباحثاف أسموب تحميؿ 

ت المتغير المستقؿ الأوؿ الكائف الافتراضي التبايف ثنائي الاتجاه لحساب الفروؽ بيف مستويا
)الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي ومستويات المتغير المستقؿ 
الثاني الأسموب المعرفي )الاندفاع / التروي(  ، وذلؾ بدلالة تأثيرىما عمى دافعية الانجاز ، 

المتغير المستقؿ الأوؿ ومستويات المتغير المستقؿ بالإضافة إلى تأثير التفاعؿ بيف مستويات 
الثاني بدلالة تأثيرىما في دافعية الانجاز ، ويوضح الجدوؿ التالي نتائج تحميؿ التبايف الثنائي 

 فيما يتعمؽ بدافعية الانجاز .
( تحميل التباين الثنائي الكائن الافتراضي )الثابت / المتحرك (  والأسموب المعرفي 4جدول )

 بدافعية الانجاز تفاعل بينيما فيما يتعمقوال

Source 
Type III Sum of 

Squares df Mean Square F الدلالة. 

 غير دالة 1.324 20.021 1 20.021 الكائف_الافتراضي
 دالة 9.493 143.521 1 143.521 الأسموب_المعرفي

الكائف_الافتراضي * 
 الأسموب_المعرفي

 دالة 9.493 143.521 1 143.521

ما أثر الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ  التساؤل الرابع :
الكتاب المدرسي في دافعية الإنجاز لدى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة 

 شرورة بمقرر العموـ ؟
 وللاجابة عن التساؤل السابق تم اختبار صحة الفرض التالي :

( بيف متوسطي درجات الطلاب 1.12لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى) ابع :الفرض الر 
في دافعية الإنجاز يرجع لمتأثير الأساسي الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع 

 المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي .
الكائف الافتراضي وبالنظر إلى الجدوؿ السابؽ يتضح عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف    

حيث يتضح أف قيمة ؼ  )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي
            ( ، وذلؾ يشير إلى عدـ وجود1.12( وىي قيمة غير دالة عند مستوى)  0.288بمغت) 

ئف الافتراضي فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات الطلاب في دافعية الانجاز يرجع إلى الكا
   بصرؼ النظر عف )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي

 الأسموب المعرفي.
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                وبالنظر إلى ماسبؽ وجد الباحثاف عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي   
               كائف الافتراضي درجات الطالبات في دافعية الانجاز لصالح الطلاب الذيف تعرضوا لم

        )الثابت / المتحرؾ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي بصرؼ النظر عف
 الأسموب المعرفي .

 بناءً عمى ما سبق تم قبول الفرض الرابع ليصبح كالتالي :
في دافعية ( بيف متوسطي درجات الطلاب 1.12لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى)      

الإنجاز يرجع لمتأثير الأساسي لمكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في 
 سياؽ الكتاب المدرسي .

ما أثر الأسموب المعرفي )الاندفاع / التروي( في دافعية الإنجاز لدى طلاب  التساؤل الخامس:
 العموـ ؟الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر 

 وللاجابة عمى التساؤل السابق تم اختبار صحة الفرض التالي :
( بيف متوسطي درجات الطلاب 1.12لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى) الفرض الخامس:

 في بقاء أثر التعمـ يرجع لمتأثير الأساسي للأسموب المعرفي )الاندفاع / التروي(.
د فرؽ داؿ إحصائياً بيف مستويي الأسموب وبالنظر إلى الجدوؿ السابؽ يتضح وجو 

(  2.822المعرفي موضع البحث ) الاندفاع مقابؿ التروي( ، حيث يتضح أف قيمة ؼ بمغت ) 
( ، وذلؾ يشير إلى وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي 1.12وىي قيمة دالة عند مستوى) 

عرفي )الاندفاع مقابؿ درجات الطلاب في دافعية الانجاز يرجع إلى اختلاؼ الأسموب الم
التروي(، بصرؼ النظر عف الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في 

 سياؽ الكتاب المدرسي .
( ، بينما بمغ متوسط  28.222ولتحديد اتجاه الفرؽ وجد أف متوسط درجات المندفعيف بمغ )

 (  . 29.809درجات الطلاب المترويف )
سبؽ وجد الباحثاف وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات الطلاب وبالنظر إلى ما

في دافعية الانجاز لدى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر العموـ 
لصالح الطلاب المترويف بصرؼ النظر عف الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع 

 مدرسي .المعزز في سياؽ الكتاب ال
 بناءً عمى ما سبق تم رفض الفرض الخامس ليصبح كالتالي :

( بيف متوسطي درجات الطلاب في دافعية 1.12يوجد فرؽ داؿ إحصائياًعند مستوى )
الانجاز لدى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر العموـ يرجع لمتأثير 

 بؿ التروي( ، لصالح الطلاب المترويف.الأساسي للأسموب المعرفي )الاندفاع مقا
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 د/ شيماء أحمد أحمد عبد الرحمن                                                           
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ما أثر التفاعؿ بيف الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع  التساؤل السادس:
المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي والأسموب المعرفي )الاندفاع / التروي( في دافعية الإنجاز 

 ة بمقرر العموـ ؟لدى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرور 
 وللاجابة عن التساؤل السابق تم اختبار صحة الفرض التالي :

( بيف متوسطات 1.12لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى) الفرض السادس :
درجات الطلاب في دافعية الإنجاز يرجع لمتأثير الأساسي لمتفاعؿ بيف الكائف الافتراضي 

قع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي والأسموب المعرفي )الثابت/المتحرؾ ( ببيئة الوا
 )الاندفاع/التروي( .

وبالنظر إلى الجدوؿ السابؽ يتضح عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف التفاعؿ بيف الكائف    
الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي والأسموب 

( ، وىي قيمة دالة عند 2.822التروي( ، حيث يتضح أف قيمة ؼ بمغت )  المعرفي )الاندفاع /
، وذلؾ يشير إلى وجود فروؽ دالة احصائياً بيف متوسطات درجات الطلاب   )1.12مستوى) 

في دافعية الانجاز لدى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر العموـ 
يف الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز يرجع لمتأثير الأساسي لمتفاعؿ ب

، ولتحديد اتجاه الفروؽ  في سياؽ الكتاب المدرسي والأسموب المعرفي )الاندفاع / التروي(
استخدـ الباحثاف اختبار توكي لممقارنات المتعددة بيف المجموعات التجريبية فيما يتعمؽ بدافعية 

 الانجاز .
 ارنات المتعددة لمتفاعل بين المتغيرات المستقمة لمبحث ( المق5جدول )

 فيما يتعمق بدافعية الانجاز

لباحثاف وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات درجات ( وجد ا2وبالنظر  إلى الجدوؿ )   
الطلاب في دافعية الانجاز ترجع إلى التفاعؿ بيف  الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة 

 اتجاىيا كتالي : / التروي(درسي والأسموب المعرفي )الاندفاعالواقع المعزز في سياؽ الكتاب الم
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لح طلاب المجموعة التجريبة الثالثة التى درست بالكائف وجود فروؽ دالة إحصائياً لصا
 الافتراضي الثابت والأسموب المعرفي التروي في دافعية الانجاز .

ومف خلاؿ عرض تمؾ المقارنات المتعددة بيف المجموعات اتضح أف أفضؿ المجموعات 
ي التروي ، ويمييا ىي المجموعة الثالثة التي درست بالكائف الافتراضي الثابت والأسموب المعرف

 المجموعة الرابعة ثـ الثانية ثـ الأولى .
 بناء عمى ما سبق تم رفض الفرض الثالث ليصبح كالتالي :

( بيف متوسطات درجات الطلاب 1.12توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى)   
العموـ يرجع بقاء أثر التعمـ لدى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر 

لمتأثير الأساسي لمتفاعؿ بيف الكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في 
سياؽ الكتاب المدرسي والأسموب المعرفي )الاندفاع / التروي( ، لصالح الطلاب المترويف والذيف 

 درسوا بالكائف الافتراضي الثابت .
 تفسير نتائج البحث:

لافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي وأثره : الكائف ا أولاً 
 في بقاء أثر التعمـ ودافعية الانجاز.

بالنسبة لمكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب 
يجة الفرض الأوؿ والرابع المدرسي وأثره في بقاء أثر التعمـ ودافعية الانجاز،  فقد جاءت نت

متوافقة مف حيث عدـ وجود دلالة إحصائية ترجع لمكائف الافتراضي عمى بقاء أثر التعمـ 
 ودافعية الانجاز يمكف تفسيرىا فيما يمي :

ارتكاز تقنية الواقع المعزز موضوع البحث عمى الكائف الافتراضي سواء الثابت أو المتحرؾ  -
أدى لحفظ المعمومات وسرعة تذكرىا وىو ما تؤكد عميو ودمجيما بسياؽ الكتاب المدرسي 

 نظرية الترميز الثنائي لممعمومات .  
ووفقاً لمباديء نظرية معالجة المعمومات البصرية ، فإف التعمـ مف خلاؿ تقنية الواقع  -

المعزز بدمج الكائف الافتراضي )الثابت/المتحرؾ( في سياؽ الكتاب المدرسي بطريقة كمية 
 عمى إدراؾ العلاقات بيف المفاىيـ المقدمة .، قد ساعد 

لمصبغة الترفييية التي تسقطيا الكائنات الافتراضية الثابتة والمتحركة اعتبارات ىامة في  -
تفسير عدـ وجود فروؽ دالة بيف الكائف الافتراضي الثابت والمتحرؾ بتقنية الواقع المعزز 

كأنيما سحر يثير عوامؿ التشويؽ في سياؽ الكتاب المدرسي لعينة البحث حيث يبدواف و 
 والاستثارة .

وتتفؽ ىذه النتيجة مع مباديء نظرية الجشطمت والتي تدعـ العرض الكمي لمشكؿ ثـ إدراؾ  -
التفاصيؿ كخطوة تالية ، فالكائنات الافتراضية الثابتة والمتحركة تعمؿ عمى تخفيؼ الحمؿ 

 المعرفي المتضمف فييا .



 وفــــــد السيد قحــــــير أحمـــــد/ سم     التفاعل بين الكائن الافتراضي )الثابت / المتحرك ( 

 د/ شيماء أحمد أحمد عبد الرحمن                                                           
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 ) الاندفاع مقابؿ التروي ( عمي بقاء أثر التعمـ ودافعية الانجاز. :أثر الأسموب المعرفي ثانياً 
جاءت نتيجة الفرضيف الثاني والخامس متوافقة مف حيث وجود دلالة إحصائية لصالح  -

الأسموب المعرفي التروي ، وىو ما يتوافؽ مع نتائج البحوث السابقة مف أف الطلاب 
مف التركيز عمى سرعة الأداء ، عكس  المترويف  يركزوف عمى جودة ودقة الأداء أكثر

الطلاب المندفعيف الذيف يركزوف عمى السرعة في الأداء أكثر مف التركيز عمى دقة الأداء ، 
كما يتميز الطلاب المترووف بالحذر والحرص والاستقلاؿ والقدرة العالية عمى اتخاذ القرار 

أطوؿ في الإستجابة ويرتكبوف وعدـ شرود الذىف إلى جانب قمة الأخطاء حيث يأخذوف وقتاً 
أخطاءً اقؿ أما المندفعوف فيأخذوف وقتاً أقؿ ويرتكبوف أخطاءً أكثر إلى جانب أنيـ استطاعوا 
الدمج بيف الكائف الافتراضي وسياؽ الكتاب المدرسي في تعمـ المفاىيـ المرتبطة بوحدة 

أف الطلاب المندفعيف الذرات والعناصر وىو ما تؤكد عميو نظرية الترميز الثنائي، بينما 
            يكونوا أقؿ قدرة عمى تنظيـ المواقؼ التعميمية وىذا يتفؽ مع نتائج دراسة وليد يوسؼ

سلاـ علاـ)8108زياد خميؿ  )( و  8112)   (.8102( و وا 
 المعزز في سياؽ الكتاب/ المتحرؾ ( ببيئة الواقع عؿ بيف الكائف الافتراضي)الثابتالتفا أثر: ثالثاً 
 ( عمى بقاء أثر التعمـ ودافعية الانجاز.رفي)الاندفاع مقابؿ الترويالأسموب المعدرسي و الم

( 1.12) جاءت نتيجة الفرض الثالث لتثبت وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى
بيف متوسطات درجات الطلاب بقاء أثر التعمـ لدى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة 

العموـ يرجع لمتأثير الأساسي لمتفاعؿ بيف الكائف الافتراضي بمحافظة شرورة بمقرر 
)الثابت/المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي والأسموب المعرفي 
)الاندفاع/التروي(، لصالح الطلاب المترويف والذيف درسوا بالكائف الافتراضي المتحرؾ ، بينما 

ث أثبتت أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند تعارضت معيا نتيجة الفرض السادس حي
( بيف متوسطات درجات الطلاب بقاء أثر التعمـ لدى طلاب الصؼ الأوؿ 1.12مستوى)

بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر العموـ يرجع لمتأثير الأساسي لمتفاعؿ بيف الكائف 
سي والأسموب ياؽ الكتاب المدر الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز في س

 / التروي( ، لصالح الطلاب المترويف والذيف درسوا بالكائف الافتراضي الثابت.المعرفي )الاندفاع
وقد ظير التعارض في اقتراف المتغير المستقؿ الأسموب المعرفي التروي بالكائف 

في التروي بالكائف الافتراضي المتحرؾ في نتيجة الفرض الثالث بينما اقترف الاسموب المعر 
الافتراضي الثابت في نتيجة الفرض السادس ، بينما اتفقت النتيجتاف عمى وجود تأثير داؿ 
للأسموب المعرفي في تفاعمو مع الكائف الافتراضي الثابت او المتحرؾ بالنسبة لبقاء اثر التعمـ 

دور كبير في زيادة  ودافعية الانجاز ، ويرجع الباحثاف سبب ذلؾ إلى أف الطلاب المترويف ليـ
دافعيتيـ لعممية التعمـ وحرصيـ عمى التحصيؿ الذي يؤدي إلى بقاء أثر التعمـ ، ويتفؽ ذلؾ مع 
النظرية السموكية والتي ترى أف التاني والتروي في التعمـ يؤدي إلى عدـ ارتكاب أخطاء كثيرة ، 

روي خطوة خطوة يساعده في كما يتفؽ أيضا مع النظرية البنائية والتي ترى أف تعمـ الطالب بت
 بناء تعممو. 
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 ممخص نتائج البحث :
( بيف متوسطي درجات الطلاب في أثر 1.12لايوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى )  .0

التعمـ لدى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر العموـ يرجع 
( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ  لمتأثير الأساسي لمكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ

 الكتاب المدرسي.
( بيف متوسطي درجات الطلاب في بقاء أثر 1.12يوجد فرؽ داؿ إحصائياًعند مستوى) .8

التعمـ لدى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر العموـ يرجع 
المجاؿ الإدراكي ، لصالح لمتأثير الأساسي للأسموب المعرفي )الاندفاع مقابؿ التروي( عف 

 الطلاب المترويف .
( بيف متوسطات درجات الطلاب بقاء 1.12توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى) .2

أثر التعمـ لدى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر العموـ 
حرؾ ( ببيئة الواقع يرجع لمتأثير الأساسي لمتفاعؿ بيف الكائف الافتراضي )الثابت / المت

المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي والأسموب المعرفي )الاندفاع / التروي( ، لصالح 
 الطلاب المترويف والذيف درسوا بالكائف الافتراضي المتحرؾ .

( بيف متوسطي درجات الطلاب في دافعية 1.12لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى) .8
لكائف الافتراضي )الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع المعزز الإنجاز يرجع لمتأثير الأساسي ا

 في سياؽ الكتاب المدرسي .
( بيف متوسطي درجات الطلاب في دافعية 1.12يوجد فرؽ داؿ إحصائياًعند مستوى ) .2

الانجاز لدى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر العموـ يرجع 
 لمعرفي )الاندفاع مقابؿ التروي( ، لصالح الطلاب المترويف.لمتأثير الأساسي للأسموب ا

( بيف متوسطات درجات الطلاب بقاء 1.12توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى) .9
أثر التعمـ لدى طلاب الصؼ الأوؿ بالمرحمة المتوسطة بمحافظة شرورة بمقرر العموـ 

)الثابت / المتحرؾ ( ببيئة الواقع يرجع لمتأثير الأساسي لمتفاعؿ بيف الكائف الافتراضي 
المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي والأسموب المعرفي )الاندفاع / التروي( ، لصالح 

 الطلاب المترويف والذيف درسوا بالكائف الافتراضي الثابت .
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  

   2910يوليو    -  سببغال الؼدد   -  33  لمجلدا 677
 

 

 توصيات البحث:
 في ضوء نتائج البحث يوصي الباحثان بما يمي:

الافتراضي )الثابت/المتحرؾ( ببيئة الواقع المعزز في ضرورة الاستفادة مف إمكانيات الكائف  -
 . لمتوسطة بعض موضوعات مقرر العموـسياؽ الكتاب المدرسي في تدريس طلاب المرحمة ا

الاىتماـ باستخداـ الكائف الافتراضي )الثابت/المتحرؾ( ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب  -
 التعمـ المختمفة. المدرسي في التعميـ، ودراسة أثره عمى عمميات

الاىتماـ بالأسموب المعرفي كمتغير تصنيفي عند دراسة أثر أي متغير مستقؿ وبياف تأثيره  -
 عمى عمميات التعمـ المختمفة .

         دراسة أثر متغيرات البحث المستقمة عمى متغيرات تابعة أخرى لبياف أثرىا وأثر -
 التفاعؿ بينيا .

الكائنات تفاعؿ بيف الاستعداد والمعالجة عند التعامؿ مع ضرورة التركيز عمى تيار بحوث ال -
التي تتضمف مثيرات تعميمية ليا  الافتراضية ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي

خصائص مميزة لموصوؿ لممعالجات الملائمة لاستعدادات المتعمميف عمى طوؿ متصؿ 
 استعداداتيـ .

لمتحرؾ(  ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي دراسة الكائف الافتراضي )الثابت/ا -
 وتفاعميا مع أنواع أخرى مف أساليب التعمـ المعرفية وبياف أثرىا في نواتج التعمـ المختمفة.

 البحوث المقترحة :
 في ضوء أىداف البحث والنتائج التي أسفرت عنيا يمكن اقتراح البحوث التالية :

 ميمات وأنماط مختمفة لتقنية الواقع المعزز لموصوؿ إلى أنسب إجراء بحوث لممقارنة بيف تص
 أنماط تقديـ الواقع المعزز .

  إجراء بحوث مماثمة ليذا البحث تتناوؿ مراحؿ تعميمية مختمفة ، فربما تختمؼ نتائج تمؾ
 البحوث طبقاً لدرجة اىتماـ الطلاب وميوليـ ودافعيتيـ نحو الموضوعات المقررة .

 وؿ التفاعؿ بيف أنماط مختمفة لمكائنات الافتراضية ببيئة الولقع المعزز في إجراء بحوث تتنا
 سياؽ الكتاب المدرسي وأساليب معرفية أخرى وبياف أثرىا عمى نواتج التعمـ المختمفة.

 
 
 
 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910يوليو    -  سببغال الؼدد   -  33  لمجلدا 677
 

 قائمة المراجع :
 أولًا : المراجع العربية:

والأسموب المعرفي لتنمية ( : التفاعؿ بيف نمط التعمـ الإلكتروني  8102إسلاـ جابر علاـ )  -
ميارات التعامؿ مع الحاسب الآلي والانخراط في التعمـ لدى تلاميذ 
المرحمة الاعدادية ، دراسات عربية في التربية وعمـ النفس ، رابطة 

 . 822-882،  20التربوييف العرب ، ع
 كمبيوترال برامج في البصرية المثيرات كثافة اختلاؼ ( : فاعمية 8102أشرؼ أحمد مرسي ) -

 السمع ضعاؼ التلاميذ لدى نحوىا الدراسي والميؿ التحصيؿ عمى
الإعدادية ، دراسات عربية في التربية وعمـ النفس ، رابطة  بالمرحمة

 . 22-00،  8،ج 88التربوييف العرب ، ع
وأثرىا  المعزر بالواقع التعمـ في السريعة الإستجابة ( : تصميـ 8102أكرـ فتحي عمي )  -

 ومنظور لانترنت الأشياء البصري والتمثيؿ المعرفية سيطرةال قوة عمى
التعميـ ، المجمة التربوية ،  الماجستير تقنيات لدى طلاب المستقبؿ زمف

 .22-02،  22جامعة سوىاج ، ج –كمية التربية 
 في النقالة الأجيزة عمى المعزز الواقع تطبيقات استخداـ ( : أثر8102أمؿ إبراىيـ حمادة ) -

الرابع  الصؼ تلاميذ لدى الإبداعي التفكير وميارات حصيؿتنمية الت
 . 202-822،  28دراسات وبحوث ، ع –الابتدائي ، تكنولوجيا التربية 

 الكتاب سياؽ في المعزز الواقع تكنولوجيا ( : دمج 8102أمؿ نصر الديف سميماف عمر ) -
 الرابع العممي نحوه ، المؤتمر والاتجاه المعرفي الدافع وأثره في المدرسي
 - المستقبؿ ورؤى الحاضر تحديات : النوعي التعميـ : الثاني والدولي

 . 202-291،  2شمس ، مج جامعة عيف - النوعية التربية كمية
(: الأساليب المعرفية في عمـ النفس ، مجمة عمـ النفس ، 0222أنور محمد الشرقاوي ) -

89-29 . 
، القاىرة : مكتبة  8المعاصر، ط (: عمـ النفس المعرفي8112أنور محمد الشرقاوي ) -

 الأنجمو المصرية.
التخيمي  التفكير تنمية في المعزز الواقع تقنية استخداـ ( : أثر 8109إيماف محمد شعيب )  -

المرحمة الابتدائية ، مجمة  تلاميذ لدى التعمـ ودقة بالتحصيؿ وعلاقتو
معةالمنيا ، جا-البحوث في مجالات التربية النوعية ، كمية التربية النوعية

 .018-28،  2ع
 لاستخداـ تدريبي برنامج (: أثر 8102إيناس عبدالمعز الشامي، لمياء محمود القاضي ) -

نتاج في تصميـ المعزز الواقع تقنيات  الطالبة لدى الإلكترونية الدروس وا 
الأزىر ، مجمة كمية التربية ، كمية  جامعة المنزلي الاقتصاد المعممة بكية

 .028-082،  82، ع28لمنوفية، مججامعة ا-التربية
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ز الواقع تقنية استخداـ (: أثر8102بندر أحمد الشريؼ ، أحمد بف زيد آؿ مسعد ) -  في المعزِّ
 في الثانوي الثالث لطلاب الصؼ التحصيؿ عمى الآلي الحاسب مادة

 الأردنية الجمعية - المتخصصة الدولية التربوية جازاف ، المجمة منطقة
 .822-881، 8،ع 8النفس ، مج لعمـ

 الاستيعاب تنمية في المعزز الواقع تقنية استخداـ (: فاعمية8102تياني بنت فيد الفيد ) -
 بمدينة الفيزياء مادة في الثاني ثانوي الصؼ طالبات لدى المفاىيمي

 . 28-22،  812الرياض ، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة ، ع
 تدريس في المعزز الواقع تقنية استخداـ عمية( : فا8102جماؿ الديف إبراىيـ العمرجي ) -

 التفكير وميارات التحصيؿ عمى تنمية الثانوي الأوؿ لمصؼ التاريخ
لدى الطلاب ، المجمة  التقنيات باستخداـ لمتعمـ والدافعية التاريخي

، ع  9التربوية الدولية المتخصصة ، الجمعية الأردنية لعمـ النفس ، مج 
8  ،022-022 . 

التفكير  ميارات تنمية في المعزز الواقع تقنية ( : استخداـ8102عمي الدىاسي )الجوىرة  -
 . 008-21،  021الرياضي ، مجمة القراءة والمعرفة ، ع

 كمدخؿ المعزز الواقع ( : تكنولوجيا8102ريحاب محمد أبوبكر ، منى محمد أبوالمواىب ) -
، مجمة  المصرية الجامعات في ومعوقات إستخداماتو التربوي لمتجديد

 . 212-828،  2،ع 28جامعة أسيوط ، مج-كمية التربية ، كمية التربية
(: تصميـ بيئات التعمـ بتكنولوجيا الواقع المعزز لذوي 8109ريياـ محمد الغوؿ ) -

الاحتياجات الخاصة : رؤية مقترحة ، دراسات عربية في التربية وعمـ 
 . 822-822النفس ، عدد خاص ، 

المقررات  في الراجعة التغذية شكؿ اختلاؼ ( : أثر8108ؿ )زياد عمي إبراىيـ خمي -
 الطلاب لدى وزمف التعمـ الدراسي التحصيؿ عمى الويب عبر الإلكترونية
والمترويف، تكنولوجيا التربية دراسات وبحوث ، الجمعية العربية  المندفعيف

 . 822-812لتكنولوجيا التربية، 
 تعمـ بيئة في المعزز الواقع باستخداـ التعميمي الدعـ (: نمطا 8109زينب حسف السلامي ) -

 في والانخراط البرمجة ميارات وبعض التحصيؿ عمى تنمية وأثرىا مدمج
 الدافعية ومنخفضي مرتفعي التربية النوعية كمية طلاب لدى التعمـ

-2،  0،ع 89للانجاز ، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ ، مج
008. 
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 التحصيؿ في تنمية المعزز الواقع إستخداـ ( : أثر 8102ي )سارة بنت سميماف الياجر  -
 الأوؿ الصؼ لطالبات مقرر الفقو في العممي الأداء وميارات الدراسي
الرياض ، دراسات تربوية ونفسية ، مجمة كمية التربية  مدينة في المتوسط

 . 800-082، 22بالزقازيؽ ، ع
ز في تنمية ميارات حؿ المشكلات (: استخداـ الواقع المعز 8102سامية حسيف جودة ) -

الحسابية والذكاء الانفعالي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية ذوي صعوبات 
تعمـ الرياضيات بالمممكة العربية السعودية ، دراسات عربية في التربية 

 .28-82،  22وعمـ النفس ، ع 
 الثابتة الفيممية الصورة عرض تتابع بيف (: التفاعؿ 8108شيماء يوسؼ صوفي )  -

 وأثره الرقمي الفيديو عمى القائمة الوسائط المتعددة برامج في والمتحركة
الإعاقة الذىنية ،  ذوي لدى الأطفاؿ الحياتية الميارات تنمية عمى

 . 082-22،  8، ع88الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ ،مج
الإسقاطي  المعزز قعالوا تكنولوجيا استخداـ ( : فاعمية8109عبدالرؤوؼ محمد إسماعيؿ ) -

 لدى شبكات الحاسب لمقرر الأكاديمي التحصيؿ تنمية في والمخطط
تجاىاتيـ الاستقصاء في أنشطة ودافعيتيـ التعميـ تكنولوجيا طلاب  نحو وا 
جامعة حمواف ، -التكنولوجيا ، دراسات تربوية واجتماعية، كمية التربية ىذه
 . 882-082،  8، ع 88مج

( : أسموب التعزيز )الاجتماعي/الرمزي( في بيئة تعمـ قائمة 8102عمرو محمد درويش )  -
عمى الألعاب التعميمية بتقنية الواقع المعزز وأثره في تحسيف التواصؿ 
الاجتماعي والسموؾ التوكيدي للأطفاؿ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ 

،  82بمرحمة رياض الأطفاؿ، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ ، مج
 .218-812،  0ع

 تقنية عمى القائـ الجزئى / الكمى المحتوى عرض نمط ( : أثر 8102مارياف ميلاد جرجس ) -
الصؼ  طلاب لدى التعمـ وكفاءة الذاتى التنظيـ تنمية عمى الواقع المعزز

 .  22-0،  21الإعدادى ، تكنولوجيا التربية دراسات وبحوث ، ع الأوؿ
 فى الوسائط نوع بيف التفاعؿ ( : أثر8102عويس ) محمد جابر خمؼ الله ، أحمد فرحات -

ميارات  وأداء التحصيؿ عمى العقمية السعة النقاؿ ومستوى التعمـ بيئة
 شعبة لدى طلاب التعميـ فى السحابية الحوسبة تطبيقات استخداـ
،  022جامعة الأزىر ، ع-التعميـ ، مجمة التربية ، كمية التربية تكنولوجيا

 .822-298، 0ج
 ، القاىرة : دار الكممة.  0(: عمميات تكنولوجيا التعميـ ، ط8112عطية خميس ) محمد -
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(: تكنولوجيا الواقع الافتراضي وتكنولوجيا الواقع المعزز  8102محمد عطية خميس ) -
وتكنولوجيا الواقع المخموط ، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ ، 

 .2-0،  8،ع82مج
 المعزز الواقع بيئة داخؿ التعمـ أنماط بيف التفاعؿ : أثر (8102مصطفى أبوالنور سالـ ) -

 واليواتؼ الذكية الموحية الحواسيب : الذكية الأجيزة المعروض بواسطة
 الخاصة التربية لدي طلاب المعرفي التحصيؿ عمى المعرفي، والأسموب
 الإلكتروني التعمـ تقنيات نحو استخداـ واتجاىاتيـ التربية بكمية المعمميف

الخاصة ، دراسات عربية في التربية وعمـ النفس ،  الاحتياجات ويلذ
 .29-82، 28ع

مفاىيـ  لتنمية جراؼ السينما بتقنية مصور إلكتروني (: كتاب8102مناؿ عبدالعاؿ مبارز ) -
الروضة ، دراسات  طفؿ لدى البصري والإدراؾ والصحية البدنية التربية

-022،  29ربوييف العرب ، ععربية في التربية وعمـ النفس ، رابطة الت
882 . 

( : أثر استخداـ تقنية الواقع المعزز في وحدة مف 8108ميا بنت عبدالمنعـ الحسيني ) -
مقرر الحاسب الآلي في تحصيؿ واتجاه طالبات المرحمة الثانوية ، رسالة 

 جامعة أـ القرى . –ماجستير غير منشورة ، كمية التربية 
 تنمية في المعزز الواقع تطبيؽ (: أثر8102بارؾ )نرميف محمد نصر ، ىدى مبارؾ م -

 طالبات عمى HTML5 بمغة الويب لتصميـ مواقع الأساسية الميارات
تجاىاتيف نحوه ، تكنولوجيا التربية دراسات وبحوث ،  الطائؼ جامعة وا 

 . 022-082،  22ع
قائمة  المنزلي (: فاعمية تدريس وحدة مقترحة في الإقتصاد8102نرميف مصطفى الحمو ) -

 لتنمية التفكير المعزز الواقع بتقنية العقمي التخيؿ إستراتيجية عمي
المرحمة الابتدائية ، دراسات  تمميذات لدى الاستطلاع وحب البصري

 .021-22، 20عربية في التربية وعمـ النفس، ع
 في المعزز الواقع تكنولوجيا لاستخداـ مقترحة ( : استراتيجية8109نشوى رفعت شحاتو ) -

 لدى للإنجاز والدافعية التحصيؿ تنمية في وأثرىا الأنشطة التعميمية يذتنف
 89الثانوية ، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ ، مج المرحمة طلاب

 . 882-090، 0ع
( : تقنية الواقع المعزز وتطبيقاتيا في عمميتي التعميـ والتعمـ ،  8102ىناء رزؽ محمد ) -

 . 220-221، 29،عدراسات في التعميـ الجامعي 
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 باستخداـ التدريس ( : أثر8109وداد بنت عبدالله الشثري ، ريـ بنت عبدالمحسف العبيكاف ) -
 فى الثانوية المرحمة لطالبات التحصيؿ الدراسي عمى المعزز الواقع تقنية
،  8، ع 88المعمومات ، العموـ التربوية ، مج الحاسب وتقنية مقرر
022-022 . 

( : أثر التفاعؿ بيف نمط عرض التعميؽ الصوتي بالممخصات 8100وليد يوسؼ محمد ) -
المرئية ببرامج الكمبيوتر التعميمية والأسموب المعرفي لتلاميذ المرحمة 
نتاجيا ،  الإبتدائية عمى تنمية ميارات تصميـ مواقع الويب التعميمية وا 

-00،  9، ج 089جامعة الأزىر ، ع –مجمة التربية ، كمية التربية 
011 . 

لعادات  المدعمة التعميمية الكمبيوتر برامج ( : تأثير8112وليد يوسؼ محمد إبراىيـ ) -
 تلاميذ المرحمة لدى الانترنت شبكة استخداـ ميارات تنمية الاستذكار في

جامعة  -والمترويف، مجمة التربية ، كمية التربية المندفعيف الإعدادية
 . 812-222، 0، ج 022الأزىر ، ع
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