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 لمستخمصا
في السؤال الرئيسي التالي: ما فاعمية إستراتيجية تدريسية قائمة  تمثمت مشكمة الدراسة

عمى الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات التفكير الناقد وبقاء أثر التعمم في مادة التفسير لدى 
 ات الصف الثاني المتوسط؟ طالب

وىدفت الدراسة  التعرف عمى فاعمية استخدام إستراتيجية )حل المشكلات القائمة عمى 
الذكاءات المتعددة( في تنمية ميارات التفكير الناقد وبقاء أثر التعمم في مادة التفسير لدى 

 طالبات الصف الثاني المتوسط.
ج التجريبي وفق التصميم شبو التجريبي ، وتم إختيار فرضية الدراسة بإستخدام المني

وشمل مجتمع الدراسة جميع طالبات الصف الثاني المتوسط بمدينة الباحة لمعام الدراسي 
( طالبة،  5>ىـ( ، وتم اختيار عينة الدراسة بطريقة عشوائية، والبالغ عددىا )@:;8-?:;8)

رة العامة لتعميم البنات بمنطقة فقد تم حصر مدارس المرحمة المتوسطة الحكومية التابعة للإدا
( مدرسة متوسطة حكومية لمبنات في مدينة الباحة، ثم تم @9الباحة والتي بمغ عددىا )

اختيارمدرسة من ىذه المدارس و من ىذه المدرسو تم اختيار فصمين بطريقة عشوائية بحيث 
مشكلات القائمة عمى تمثل مجموعة الدراسة )المجموعة التجريبية التي تدرس بإستراتيجية حل ال

الذكاءات المتعددة، والمجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة التقميدية (، أما في أداة  جمع 
المعمومات استخدمت الباحثة )مقياس التفكير الناقد ( ، وفي ضوء نتائج الدراسة توصمت الباحثو 

بين متوسط درجات   05.0إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة 
المجموعة الضابطة والتجريبية في القياس القبمي لاختبار التفكير الناقد، وأيضا وجود فروق دالة 

بين متوسط درجات المجموعة الضابطة والتجريبية في   05.0إحصائيا عند مستوى دلالة 
وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة  القياس البعدي لاختبار التفكير الناقد، بالإضافة 

05.0  بين متوسط درجات المجموعة الضابطة والتجريبية في القياس البعدي والآجل
لاختبار التفكير الناقد. ثم أوصت الباحثة بضرورة تضمين نظرية الذكاءات المتعددة في المناىج 

 .ميارات التفكير الناقد ليم التعميمية بشكل عام ومساىمتيا في تحسين
 .الذكاءات المتعددة، التفكير الناقد، إستراتيجية، حل المشكلاتالكممات المفتاحية: 
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Abstract 
The Study purpose: determine the effectiveness of teaching 

strategy based on multi-intelligence theory on the development of 
critical thinking and retention of learning impact in the subject of 
interpretation for the female students in second intermediate class. 

Study methodology: the study used experimental methodology، 
and the sample of the study consisted of (50) female students in 
second intermediate class in Baha city in (1438-1439)، this sample is 
selected using random sampling from (29) intermediate governmental 
female schools located in Baha city، also، the sample was divided into 
two classes، the first class studied using teaching strategy based on 
multi-intelligence theory (experimental group) and the second class 
studied using traditional teaching methods (controlled group). The study 
used critical thinking questionnaire to collect the data which consisted 
from (33) questions. The data were analyzed using descriptive 
statistics. The results of the study there were no significant statistical 
differences at (.05) between the average of the results of both 
experimental and controlled group on the pre-test of critical thinking 
questionnaire، also، there were significant statistical differences at (.05) 
between the average of the results of both experimental and controlled 
group on the post test of critical thinking questionnaire in favor of the 
experimental group.The Recommendations including multi-intelligence 
theory in educational curriculum and shed light on its importance in 
improving critical thinking. 
Keywords: multiple intelligences، critical thinking، problem solving 
strategy  
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 مقدمة
ثورة في مجال التعميم، لأنيا تمثل  تُعد نظرية ىوارد جاردنر عن الذكاءات المتعددة

مجموعة واسعة من الطاقات البشرية لدى الأطفال والبالغين وتشير إلى أن الأفراد يتعممون 
بالعديد من الطرق؛ وتقترح نظرية جاردنر أن ىناك مجموعة متنوعة من الاحتمالات لتيسير 

 عممية التعمم، وذلك حسب قدرات وميارات المتعممين.
رد جاردنر في نظريتو في الذكاءات المتعددة في كتابو المشيور "أطر العقل" إذ يرى ىوا

           أن كل فرد يولد مزودا بتوليفة منفردة من الذكاءات أشبو ببصمات الأصابع  :?@8عام 
)بصمة ذكائية( وان ىذه الذكاءات توجد بدرجات مختمفة من فرد لآخر وبمعدل مختمف داخل 

مكن الكشف عن الذكاءات الأكثر شيوعا لديو واستثمارىا في تعميمو الأكاديمي الفرد نفسو، وأنو ي
  من خلال تطبيق استراتيجيات تعميمية تتواءم وىذه الذكاءات مثل: استخدام مساعدات التذكر،

-;<:8، 9588أو تحويل النظم المغوية إلى تعبيرات جسمية حركية أو موسيقية. )الجوجو، 
8:><.) 

             الذكاءات المتعددة لياورد جاردنر ثمانية أنواع لمذكاء وىي وقد صنفت نظرية
          )الذكاء المغوي، والذكاء المنطقي الرياضي، والذكاء الموسيقي، والذكاء المكاني/

الحركي، والذكاء في العلاقات الشخصية، والذكاء الداخمي( وتمت إضافة -البصري، والجسدي
تمك الأنواع السبعة؛ كما يُحتمل إضافة )الذكاء الوجداني/العاطفي( إلييا )الذكاء الطبيعي( إلى 
 (.Saricaoglu&Arikan, 2009, 111أو )الذكاء الروحي( )

وترجع أىمية التفكير الناقد لمعديد من العوامل ليس فقط كونو يسيم في إثراء حياة 
نما بأث ره الإيجابي عمى المجتمع الإنسان ومساعدتو في تغيير أوضاعو نحو الأفضل فحسب، وا 

إذ يسيم في القدرة عمى الاختيار السميم واتخاذ القرار المناسب في الوقت المناسب، لذا فيعد 
تعميم التفكير الناقد ضرورة تربوية ممحة ومن حق الطلاب أن يتعمموا كيف يفكرون تفكيرا ناقدا 

 (.:8، 9558ذو صفة عممية مقصودة ومحددة وواضحة. )الجنابى، 
في ىذا الصدد فقد أشار إلى أن تفعيل نظرية الذكاءات المتعددة في العممية التعميمية و 

يمكن أن تؤدى دورا ميما في دعم أىداف المعرفة العممية وتنمية الاتجاىات من خلال تقديم 
أساليب تدريس متنوعة تتوافق مع طرائق وأساليب تعمم الطلاب التي كانت تيمل في ضوء 

 (.=9=، >958يب التقميدية لمتعميم. )حسين، الطرائق والأسال
ومن ميارات التفكير التي تسيم في تنمية القدرات العقمية لمطالب، ميارة حل المشكمة، 
حيث تسيم طريقة في تحقيق التكامل بين أجزاء المنيج وموضوعاتو من خلال الأسئمة والفروض 

ارتباط المشكمة بحاجة الطالب  واختبار صحتيا، كما أن استخدام أسموب حل المشكمة يتطمب
 (.9;>، ص=958وأن تكون في مستوى تفكيره منسجمة مع أىداف الدرس )الصلاحين، 
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ويكتسب الطمبة باستخدام إستراتيجية حل المشكلات طرقا سميمة في التفكير، ويؤدي إلى 
ثارة حب الاستطلاع نحو الاكتشاف، كما ينمي قدرة الطم بة عمى تكامل استخدام المعمومات، وا 

التفكير العممي، وتفسير البيانات بطريقة سميمة، ويعطى الطمبة الثقة في أنفسيم ويجعميم قادرين 
 .(>، ص9588عمى مواجية المشكلات غير المألوفة التي يتعرضون ليا )شبير، 

مما أثار دافعية الباحثة لمكشف عن مدى فاعمية  إستراتيجية تدريسية قائمة عمى 
في تنمية ميارات التفكير الناقد وبقاء أثر التعمم في مادة التفسير لدى طالبات  الذكاءات المتعددة

 الصف الثاني متوسط.
 مشكمة الدراسة

وتبرز مشكمة الدراسة من خلال الإطلاع عمى الدراسات السابقة ،وتشير الدراسات 
فاعمة في التربوية منذ أكثر من خمسين سنة أن الورش والمؤتمرات لم تعد ليا تأثيراتيا ال

 التطوير. ويؤكد المعممون أن الأساليب التقميدية في التطوير الميني لم تفمح في الإبقاء عمى
فرص التعاون، والحصول عمى التغذية الراجعة أو أن تعكس الاحتياجات الفعمية لتغيير 

 (.9، ص9588الممارسات داخل الغرف الصيفية )الراسبي، 
( إلى توافق أنشطة ميارات التفكير الناقد 9588وقد توصمت نتائج دراسة أبو شريخ )

)التفسير، التحميل، التقويم، الاستدلال، الشرح، تنظيم الذات( مع مبادئ استراتيجيات الذكاءات 
عطاء  المتعددة القائمة عمى حل المشكلات واتخاذ القرارات وتفكير في الأسباب والمسببات وا 

 حيز والمحاباة. تفسيرا وحكما موضوعيا دقيقا بعيدا عن الت
( إلى أن المعممين يدعون إلى Sai& Hsu, 2007كما أشارت نتائج دراسة سايوىسو )

تبني النموذج القائم عمى نظرية الذكاءات المتعددة في تعميم وتعمم المغويات لمطلاب حيث 
سيساعد الطلاب عمى التنظيم بشكل أفضل وتطبيق ما تعمموه بفعالية؛ ولكن غالباً ما لا يتم 

ن حدث ذلك يكون في نطاق محدود.  تطبيق الذكاءات المتعددة في التعميم والتعمم، وا 
وفي ضوء ما سبق ترى الباحثة أن الدراسة الحالية تنطمق من مشكمة واقعية تتمثل في 
ضعف مستويات التفكير الناقد لدى طالبات المرحمة المتوسطة وانخفاض بقاء أثر التعمم لدييم 

د يرجع ذلك إلى إتباع الأساليب والاستراتيجيات التدريسية التقميدية وضعف في مادة التفسير وق
الاىتمام بتنمية ميارات التفكير الناقد لديين؛ مما دعا إلى البحث في أثر فعالية استخدام 
استراتيجيات تدريسية تعتمد عمى نظرية الذكاءات المتعددة من أجل تحسين مستويات الطالبات 

 ية. المعرفية والتحصيم
وقد برزت أىمية تنمية ميارات التفكير الناقد وفاعميتو في التعمم، والتفكير المتأني الذي 

 يؤدي إلى ربط الظواىر، وتفسيرىا،مما أدى إلى تعمقو في ذىن  الباحثة .
 الرئيسي التالي: ما فاعمية إستراتيجيةويمكن إبراز مشكمة الدراسة من خلال السؤال 

كاءات المتعددة في تنمية ميارات التفكير الناقد وبقاء أثر التعمم في مادة تدريسية قائمة عمى الذ
 التفسير لدى طالبات الصف الثاني متوسط في مدينة الباحة؟
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 أىداف الدراسة:
 تيدف ىذه الدراسة إلى تحقيق الأىداف التالية:  
 ( بين متوسط درجات>505الكشف عن وجود فروق ذات دلالو إحصائية عند مستوى )  -

طالبات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في الاختبار التحصيمي القبمي لميارات 
 .التفكير الناقد

( بين متوسط درجات >505الكشف عن وجود فروق ذات دلالو إحصائية عند مستوى )  -
طالبات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في الاختبار التحصيمي البعدي لميارات 

 .الناقدالتفكير 
( بين متوسط درجات >505فروق ذات دلالو إحصائية عند مستوى ) الكشف عن وجود  -

 .المجموعة التجريبية في الاختبار التحصيمي البعدي والاجل لميارات التفكير الناقد
 أىمية الدراسة:

ني بقاء أثر التعمم لدى طالبات الصف الثاتنبثق أىمية الدراسة بشكل عام من ضرورة تعزيز     
 ، إلا أن تمك الأىمية تبرز في في مادة التفسير لديين التفكير الناقدوتنمية ميارات المتوسط 

من خلال تقديم استراتيجية تدريسية قائمة عمى لمذكاءات المتعددة مادة التفسير إفادة معممي  .8
 لتفعيميا في حجرة الصف بطرق أكثر نشاطاً وفعالية.

ت الصف الثاني المتوسط في مدينة الباحة لميارات التأطير النظري لمدى امتلاك طالبا .9
 التفكير الناقد ومستويات بقاء أثر التعمم في مادة التفسير لديين.

قد تسيم نتائج الدراسة الحالية في تزويد المسئولين التربويين بأىمية تفعيل الاستراتيجيات  -:
عمى مستوى مدارس القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة في تدريس المواد الدراسية 

 المرحمة المتوسطة بالمممكة العربية السعودية.
 فروض الدراسة:

 تسعى الدراسة الحالية إلى اختبار صحة الفروض الإحصائية التالية:
( بين متوسط درجات المجموعة >505لا توجد فروق ذات دلالو إحصائية عند مستوى )  .8

 مي القبمي لميارات التفكير الناقد.الضابطة والمجموعة التجريبية في الاختبار التحصي
( بين متوسط درجات طالبات >505لا توجد فروق ذات دلالو إحصائية عند مستوى )  .9

         المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في الاختبار التحصيمي البعدي لميارات
 التفكير الناقد 

متوسط درجات طالبات ( بين >505لا توجد فروق ذات دلالو إحصائية عند مستوى )  .:
 المجموعة التجريبية في الاختبار التحصيمي البعدي والاجل لميارات التفكير الناقد.
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  حدود الدراسة:
 تتحدد الدراسة الحالية في إطار الحدود التالية:

اقتصرت الدراسة الحالية عمى فاعمية إستراتيجية حل المشكلات في  أولًا: الحدود الموضوعية:
 التفكير الناقد وبقاء أثر التعمم في مادة التفسير لدى طالبات الصف الثاني متوسط تنمية ميارات 

 طالبات الصف الثاني متوسط في مدينة الباحو. ثانياً: الحدود البشرية:
 : عدد من المدارس المتوسطة في مدينة الباحة .ثالثاً: الحدود المكانية
 ىـ.@:;8حالية في الفصل الدراسي الأول لمعام سيتم إعداد الدراسة ال رابعاً: الحدود الزمنية:

 مصطمحات الدراسة:
 : الذكاءات المتعددة

( بأنيا "توليفة متكاممة من الوظائف العقمية التي تتسق @<:8، 9588عرفتو الجوجو )
معا بنسيج كمى موحد، لتكون منظومة مركبة من الذكاءات المختمفة داخل الفرد نفسو، وبين 

 عض". الأفراد بعضيم الب
 الأسس والركائز التي تعتمد عمييا نظرية الذكاءات المتعددة

إن كل نوع ذكاء لو أسس، وقد لا يقوم الفرد بتطوير أبعاد الذكاء المتعدد بدرجات       
متجانسة، وبرغم أن كل فرد يمتمك عدداً من الذكاءات لكنيم يختمفون بينيم من ناحية تحقيق 

الذكاء بواسطة الخبرات المتاحة، إن نظريات الذكاءات المتعددة الأىداف، لذلك يمكن تطويرىذا 
 (:;>: <955ليا أسس رئيسية تعتمد عمى بعض الذكاءات المحددة، ومن أبرزىا)خطابيـة، 

 وجود بعض الأطفال أو الأفراد من ذوي القدرات العقمية العميا في مجالات محددة.  -1
 ل ممارسة نوع محدد من الأنشطة.القدرة عمى تطوير وتنمية بعض الذكاءات من خلا  -2
 في التدريس -الذكاءات المتعددة -أىمية استخدام نظرية ىاورد 

 تكمن في: ( أن الأىمية باتت1007حيث يرى حسين )
والرسم ، فالتفسير إمكانية التعرف عمى القدرات العقمية والذكاءات المتعددة بشكل أوسع  -

طة حيوية تظير نماذج تربوية وأنماط وتعميمية والتقاط الصور الفوتوغرافية، جميعيا أنش
باستراتيجيات جديدة، ولقد أكدت الدراسات مجتمعة عمى أن العديد من الطلاب يحصمون 
عمى درجات متدنية أو متوسطة في الأداء والتحصيل عمى مقاييس الذكاء التقميدية، التي 

ا الطلاب الذين يؤدون أداء تعتمد عمى الأوراق والأقلام والإجابات القصير والأسئمة، أم
لمميارات الذكاءات والتفكير للأنشطة والميارات يحصمون عمى درجات مرتفعة في ً جيدا

 مقاييس الذكاء المتعددة 



 سعديو سعيد أحمد عبد العزيز الغامدي أ /        فاعمية إستراتيجية تدريسية
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 أنواع الذكاءات المتعددة
يعتبر من أكثر أنواع الذكاءات المتعددة انتشاراً، وتعني القدرة عمى معالجة الذكاء المغوي: أولًا:

 تبارات المغة سواء كانت تحريرياً أو شفوياً وبفاعمية.واستخدام اخ
ولتنميو الذكاءات المغوية لابد من إيجاد وتوفير بيئة صفية مناسبة يعبر فييا الطالب عن 

 (.9<: ص?955قدراتو المغوية كالقراءة والحوارات وتصميم الميام والنقاشات. )حسين، 
لنوع من الذكاءات الأكثر شيوعاً، يشمل القدرة عمى يعتبر ىذا ا ثانياً: الذكاء الرياضي المنطقي:

استيعاب وفيم العموم التفسيرية والرياضيات والمفاىيم المجردة، والتعامل مع الأرقام والتفكير 
(، فالذكاء الرياضي المنطقي أقرب لمتفكير المنطقي من ;;: ص<955المنطقي .)نوفل، 

 (.:<: ?955صياغتيا لغوياً )حسين،  المغوي، لذلك يستطيع الفرد من حل المشكمة قبل
ويتمثل ىذا في قدرة الأفراد عمى إدراك المكان البصري المكاني، ثالثاً: الذكاء المكاني البصري:    

دراك تمك العلاقة بين الأشياء، فإن الذكاء مرتبط  والخط والأشكال، والحساسية للألوان،، وا 
 (.?8: ص;958بالبصر. )أبو حمد، 

يتعمق ىذا الذكاء بقدرة الفرد عمى استخدام حركات جسمو  الحركي الجسمي: رابعا: الذكاء
 (.><: ص?955لمتعبير عن المشاعر. )حسين، 

ويتمثل الذكاء الاجتماعي في قدرة الأفراد عمى إدراك مشاعر  خامسا: الذكاء الاجتماعي:
 (.9>: <955ة، الآخرين، من حيث دوافعيم والتمييز بينيم، من خلال تبادل الآراء )خطابيـ

ويتمثل ىذا الشكل من أشكال الذكاء في قدرة الأفراد عمى سادسا: الذكاء الذاتي الشخصي:
معرفة فيم ذاتيم من نواحي القوة والضعف، ويتميزون أيضاُ عمى إدراك أحاسيسيم مشاعرىم 

 (.@>: ص9585)الشربيني، الذاتية، 
قدرة الأفراد عمى تصنيف وتمييز المعمومات ويتمثل الذكاء الطبيعي في  سابعا: الذكاء الطبيعي:

والنماذج من الطبيعية، مثل: الصخور والريش والمتفجرات، وبعض أنواع الأزىار، ولتنمية ذلك 
 (.9=: ص9585)الشربيني، يفضل استخدام والنماذج والصور والرسوم الطبيعية، 

رات الموسيقية من تمحين وعزف يرتبط ىذا الذكاء في قدرة الفرد بالمياثامناً: الذكاء الموسيقي:
  (.@<: ص9585واستماع وحس موسيقي، )عبد الحميد، 

 الأىمية التربوية لنظريات الذكاءات المتعددة
 من متعمم، لكل والتعميم التعمم وأساليب ميارات عن لمكشف أسموباً  النظرية، ىذه تعد

 (:;<ص م،?955 ن،)حسـي وقدراتو، لميولو الملائمة والأساليب الأنشطة اختيار خلال
 عند التعمم ونمط العقمية، العمميات عمـى يرتكز معرفياً  نموذجاً  المتعددة الذكاءات نظرية تعد-8

 التفسير. مادة في المتعممين
 المتعممين. من ممكن قدر لأكبر التدريسية الإستراتيجيات توسيع عمى المعممين تساعد-9
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 التـي لممشكلات حمـولاً  يقـدموا أن يستطيعوا حتى ،لممتعممين المعرفية النطاقات وتوسيع تعميق-:
 .p.112) 2007: ، (Pociazk.تواجييم

 والإنتاج. للابتكار الطالب دافعية إثارة في تساعد-;
  جيد. تعمم إلى تؤدي التي المعمومات ومعالجة حمول إيجاد في تسيم ->
 (.>< : ص<955 والخزندار، )عفانة، يميزه الذي الذكاء نوع بناء في المتعمم توجيو -=

 التفكير الناقد: 
( بأنو "العمميات العقمية المركبة والتي تتمثل في: معرفة =9، :958يعرفو عبد الرءوف )        

الافتراضات، والاستنتاج، وتقييم الحجج، والتي تتم وفقا لتتابع معين أثناء ممارسة الطالب 
 ". للأنشطة التعميمية المقترحة في ضوء الذكاءات المتعددة

          ويُعرف التفكير الناقد عمى أنو قدرة الطلاب عمى تحديد المشكلات والافتراضات
دراك العلاقات اليامة وعمل الاستدلالات الصحيحة وتقييم الأدلة واستخراج استنتاجات   وا 

(Tsui, 2002, 743.) 
  الناقد التفكير مقاييس
 قديماً  التربية بيا اىتمت التي والحيوية اتالموضوع من ومعاييره الناقد التفكير يعتبر      
 التفكير معايير وتعتبر أساسية، قدرات من بتزويدىم المتعممين لتمكين أساس يعند حيث وحديثاً،
 (.5@9: ص <955)مرعـي، ونوفل،  وطالب، معمم لكل رئيسة أسس بمثابة الناقد
  المنطق الاتساع، لعمق،ا الربط، الدقة، الصحة، الوضوح، الناقد: التفكير مقاييس أىم

 (:;=ص :<955 )العظمة،
  ًومعرفتيا، فيميا الفرد يستطيع فمن واضحة غير العبارة تكن لم إن الوضوح: أولا  
  ًصحيحة. موثقة العبارة تكون أن بيا يقصد الصحة: ثانيا 
  ًوالمعالجة. التعبير خلال من حقو الموضوع إعطاء ىو بالدقة، يقصد الدقة: ثالثا 
  ًالنقاش. موضوع العبارة أو الحجة أو المداخمة بين العلاقة بو يقصد ربط:ال رابعا 
  ًالذي المشكمة أو لمموضوع فكرية معالجة أي عند المطموب الشيء ذلك العمق: خامسا 

 الموضوع. أو المشكمة تعقيدات أو تشعب مع يتناسب
  ًالاعتبار. عين في المشكمة أو الموضوع جوانب بجميع الإلمام بو يقصد الاتساع: سادسا  
  ًالأفكار وترابط وتسمسل تنظيم في الناقد التفكير لعممية الصفات أىم من المنطق: سابعا  
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 ميارات التفكير الناقد
 عمى تدل التربوي، الأدب سطور بين من عمييا حصمنا التي المتعمقة التفكير ميارات إن      
 لجوانب قوة أعطت بدورىا والتي تالميارا ىذه عمى تؤكد مختمفة تعريفات من كبير زخم توفر

 النحو عمى معطيات وفق تتحد الناقد لمتفكير ميارات إن حيث المختمفة، الميارات من متعددة
 :(;@9-:@9: ص<955)مرعـي، ونوفل،  الآتي

 والصفات والعبارات الأسئمة بين والمقصودة الفعمية الإجابات تحديد ىي التحميل: ميارة -2
 . معمومات أو اعتقاد أو حكم عن تعبيرلم والصيغ والمفاىيم

 الأمثمة من ذلك وفي المقدمات، صدق عمى تعتمد النتائج واقعية أن الاستقراء: ميارة -1
 تنبؤ. عمى مبنية كانت إن حتى استقراء مجرد الاستقرائية الإحصاءات وتعتبر ، التجارب

 عمى ترتكز التي ممياتالع من عدد ممارسة إلى الاستدلال ميارة تشير الاستدلال: ميارة -2
  نتائج. إلى لمتوصل أدلة وعن ، الحجج وتوليد والبحث، الافتراضات

 المنطقية النتائج لاستنتاج الأساسيات توفير إلى الاستنتاج ميارة تشيرالاستنتاج: ميارة -1
 . الاستدلالية لمعلاقات والصحيحة

 أىمية تعميم التفكير الناقد
 من لممعممين ويسيل تربوية، منجزات لإنتاج التدريس بيئة في المدرسين قدرة وينمي يطور      
 البيئة في التفكيرية الميارات بممارسة لمطلاب تسمح الناقد بالتفكير مرتبطة أنشطة إنتاج

 ويجعل ورقيو، لتقدمو معو ليتفاعل بو المحيط بمجتمعو مثالية تربية في المتعممين تنمية الصفية،
 الدراسية المواد في التحصيل زيادة عمى الطلاب يحفز الفعالة، بويةالتر  بالمشاركة شعوراً  ىناك

 (.>@9-;@9 ص :<955 ونوفل، )مرعـي، المتنوعة،
 المناقشة بحرية تتسم صفية بيئة صنع عمى يشجع الناقد: التفكير أن والجراح العتوم ويوضح    

 . (@85ص :<955 والجراح، )العتوم، اليادف، الحوار
 الناقد التفكير لتنمية يةالتعميم النشاطات

 خلال: من الناقد التفكير أساليب تحسين في التعميمية النشاطات تطوير ييدف  
دارة الناقد، التفكير بميارات الدراسية المناىج إغناء       تثير مواضيع في ونقاشات مناظرات وا 
 أن (<955) العظمة وضح حيث (،858ص :@955 )إسماعيل، الطلاب، لدى التفكير

 طرح عمى وتحفيزىم الطمبة تشجيع في: تكمن الناقد التفكير وتطوير لتنمية التعميمية لنشاطاتا
 (.<=: ص9588)الديب،  متعددة، إجابات عدة ليا أسئمة
 -( في دراستو مدى فعالية البرامج المعتمدة عمى نظرية ىاورد9585) وضح عمي      

بتكاري، لذلك يجب أن تقدم الأنشطة بطرق في انماء وتطوير التفكير الإ -الذكاءات المتعددة
 .(;=ص :<955 )العظمة، الدرس، مختمفة لتنمية التفكير الناقد، ولتحقق أىداف
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 الناقد التفكير تطبيق تواجو التي المعوقات
 العوائق من يكون قد المعمم أن من  Dixon،2009)) ديكسون عميو يؤكد ما ىذا      

 أن ويلاحظ سطحية وأسئمة بسيطاً  عممياً  محتوى لطلابو يقدم عندما الناقد لمتفكير الأساسية
  في: تتمثل معيقات عدة لو الناقد لمتفكير

 الشخص تفكير أن إلى يؤدي وىذا الآخرين، آراء واستحقار الذات لمحور الأناني التفكير -1
 الخاصة. مصمحتو مع يتفق

 .تخصصيم غير في والكبار الخبراء لرأي الخضوع -2
 بيا يمر التي الخطوات يعرف لا الأفراد من كثير حيث الناقد، التفكير تإستراتيجيا عفض -3

   الناقد. التفكير ميارة تطوير تنمية إستراتيجيات يعرف ولا الناقد، التفكير
  لرأيو الموافقة عدم بسبب الأفكار لرد يدفع الذي الناقد التفكير معوقات من يعتبر التعصب -4
 بحاجة لأنو الحديث مجاراة عمى قادر غير الفرد فيصبح أمامو يطرح الذي بالموضوع الجيل -5

 (.9;8 ص ،<955 )الخميمي، أكثر بشكل لمعمومات
 (.8:9 ص :?955 خاطئة،.)السميتي، بطريقة والتفكير النقد معنى فيم -6

  التعمم أثر : الرابع المبحث
 مفيوم بقاء أثر التعمم

 وحدة في معمومات من متعممال بو يحتفظ ما كل بأنو (;958) العظيم عبد عرفو      
 في عمييا يحصمون التي بالدرجات مقدراً  عمييا التعرف يتم والتي درسوىا التي المصفوفات
   المصفوفات وحدة دراسة انتياء من أسابيع أربعة بعد تطبيقو يعاد الذي التحصيمي الاختبار

 (.??8: ص;958عبد العظيم، )
          مشروع في التحصيل انتياء بعد التعمم وبقاء استمرار أنو (;958) الله عبد عرفو      
 المؤجل البعدي التحصيمي الاختبار في بالدرجات مقدرا أسابيع ثلاثة زمنية بفترة صغير مصنع

 (.@8: ص ;958عبد الله، )
 التفكير والذكاء وأثرىما عمى بقاء التعمم

 التعمم، أثر لبقاء الصحيح الفيم إلى المتعمم توصل التي ىي والذكاء التفكير عممية إن       
 في (<955) وييل كوكسال دراسة في التعمم بقاء أثر ويظير (،?:ص :9585 )العصلاني،

 وحدة المتعمم يتعمم عندما حيث التعمم، أثر لبقاء والتحصيل والتفكير الذكاء عمى التدريس أثر
 قد تعميماً  أثراً  يترك دراسيةال الوحدة في عمييا يجيب التي الأسئمة عمى الإجابة فإن دراسية،
 (.;98ص :@955 )الأىدل، أخرى جديدة دراسية وحدات تعمم خلال من يستثمر
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 التدريس طرق إستراتيجيات عمميات أن نجد الناقد والتفكير المتعدد الذكاء نظرية خلال من      
 مختمفة أشكال استخدام تقتضي التعميمية الحياة ومواقف المسائل فمعظم طالب، كل لدى مستقمة
 :(8?ص ::958 اليادي، )عبد التالية النقاط في المتعددة الذكاء، من ومتعددة

 الإسلامية. التربية في التفسير مادة في التعمم أثر بقاء في رئيس دور المتعددة لمذكاءات أن -1
  استراتيجياتيم طرق توسيع عمى والمتعممين المعممين تساعدة المتعددة الذكاءات نظرية  -2
 أن طالب كل تمكن الناقد التفكير عمى قادرة تعميمية بيئة بصنع النظرية ىذه استخدام يسمح -3

 .التعمم في النظريات ىذه أثر بقاء خلال شخصيتو وينمي ويحقق يحسن
  التعمم إستراتيجيات من مثالاً  المتعد دة الذكاءات ونظرية الناقد التفكير يقدم -4
 . المتعممين بين الفردية الفروقات عاةمرا عمى يعمل التدريس إستراتيجيات تنويع -5

 التعمم أثر انتقال أىمية
 من العديد في العمماء من كبير عدد عند كبيرة أىمية لو  التعمم أثر انتقال عوامل إن      

 ىي الداخمية العوامل أولًا: عوامل،كالتالي: بعدة التعمم أثر بقاء بعممية وتتأثر التعميم، مجالات
 عمى تؤثر العوامل فيذه والنفسي، العقمي الاستعداد وىي: بالمتعمم تتعمق التي الداخمية العوامل
  .(=<9:  ص9589 )خميل، أثره، وبقاء التعمم تمقي قابمية
 بو ويتمقى بو، وتحيط المتعمم فيو يعش الذي المكان بيا ويقصد البيئة: الخارجي العوامل ثانياً:
 .(<@: ص9589)عمي،  لممتعمم نةحاض البيئة ىذه تكون بحيث المدرسة، العمم
 تساعده والذكاء التفكير في قدرات امتلاك المتعمم من التعمم يتطمب  القدرات: امتلاك ثالثاً:
 .(=<8، ص9589)الحيمة،  التعمم، أثر وبقاء التحصيل عممية في

 ارةإث وفي الناقد التفكير عممية في أىمية لمدافعية(;@، ص<955:)الزعبي،  الدافعية رابعاً:
 . المسائل حل في لمتفكير تدفعو حوافز إعطاء خلال من المتعمم، لدى التعمم أثر وبقاء التعمم

 الدراسات السابقة 
يشتمل ىذا الجزء عمى الدراسات والبحوث العربية والأجنبية المتصمة بموضوع الدراسة 

ح الحاجة إلى والذي سعت الباحثة إلى الاطلاع عمييا، وذلك بيدف الاستفادة منيا في توضي
إجراء الدراسة الحالية وتحديد منيجيا؛ ىذا فضلًا عن معرفة أىم ما توصمت إليو من نتائج قد 
تفيد في بناء الدراسة الحالية، وتأصيل إطارىا النظري، وأخيرًا إبراز موقع الدراسة الحالية بالنسبة 

 لمدراسات السابقة، وما يمكن أن تسيم بو في ىذا المجال.
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 دراسات العربيةأولًا: ال
( بعنوان: "أثر استخدام إستراتيجية تعميمية قائمة عمى نظرية 1023دراسة أبو حمد )

الذكاءات المتعددة في تحصيل طمبة الصف السادس الأساسي في المدارس الحكومية في 
 محافظة نابمس في محتوى منياج المغة العربية وفى تنمية ميارات التفكير الناقد لدييم".

ه الدراسة إلى التعرف عمى أثر استخدام نظرية الذكاءات المتعددة في تحصيل ىدفت ىذ
طلاب الصف السادس في منياج المغة العربية وتنمية التفكير الناقد لدييم في المدارس الحكومية 

. تكون مجتمع الدراسة من طمبة الصف :9589/958في محافظة نابمس لمعام الدراسي 
( طالب <9@;الحكومية فى محافظة نابمس والبالغ عددىم ) السادس الأساسي فى المدارس

وطالبة وتم اختيار عينة الدراسة بطريقة قصديو من طمبة الصف السادس الأساسي في مدرستي 
( طالبة ومدرسة سالم الأساسية لمذكور وعددىم :;عمر المختار الأساسية للإناث وعددىم )

ما اختبار تحصيل واختبار تفكير ناقد كأدوات ( طالب. وتم الاعتماد عمى أداتين قياس ى==)
 لمدراسة. واستخدمت الدراسة المنيج التجريبي كمنيج لمدراسة. 

( بعنوان: "أثر استعمال استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تنمية 1022دراسة التكريتي )
 ا".التفكير الناقد لدى طلاب الصف الخامس الأدبي في مادة التاريخ واتجاىاتيم نحوى

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى أثر استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تنمية 
التفكير الناقد لدى طلاب الصف الخامس الأدبي في مادة التاريخ واتجاىات الطمبة نحو المادة. 
تكون مجتمع البحث من طلاب الصف الخامس الأدبي في المدارس الثانوية والإعدادية النيارية 

(، واختارت الباحثة إعدادية ابن :958/ 9589ز محافظة صلاح الدين لمعام الدراسي )في مرك
( طالب في المجموعة =9( طالبا بواقع )8>المعتم لمبنين بصورة قصدية وتكونت العينة من )

( طالبا في المجموعة الضابطة. وتمثمت أدوات الدراسة في اختبار لقياس >9التجريبية و )
قياس لقياس اتجاىات الطلاب نحو مادة التاريخ )من إعداد الباحثة( كما التفكير الناقد وم

وتني ومربع كآى. واستخدمت الباحثة  المنيج التجريبي لمدراسة.  -استعممت الباحثة اختبار مان
( بعنوان: "فعالية برنامج مقترح في الذكاءات المتعددة عمى تنمية 1022دراسة الديب )

 وبقاء أثر التعمم لدى طلاب المرحمة الأساسية بمحافظة غزة".  التحصيل والتفكير الرياضي
ىدفت ىذه الدراسة إلى  التعرف إلى فعالية برنامج مقترح في الذكاءات المتعددة عمى 
تنمية التحصيل والتفكير الرياضي لدى طلاب المرحمة الأساسية بمحافظة غزة. تكون مجتمع 

دارس محافظة غزة، وتم اختيار عينة الدراسة الدراسة من طلاب الصف العاشر الأساسي بم
بطريقة قصدية من طلاب مدرسة بيت دجن الأساسية العميا بمحافظة غزة، وتكونت العينة من 

( طالبا. وتمثمت 8=( طالبا والضابطة )8=( طالب موزعة عمى مجموعتين التجريبية )899)
واختبار تحصيمى في وحدة اليندسة أدوات الدراسة في البرنامج المقترح في الذكاءات المتعددة 

الفراغية في الكتاب الثاني واختبار التفكير الرياضي لدى طلاب الصف العاشر الأساسي. 
 واعتمدت الدراسة عمى المنيج شبو التجريبي كمنيج لمدراسة. 
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( بعنوان: "أثر برنامج مقترح قائم عمى نظرية الذكاءات 1020دراسة الحذيفى والمزام )
 ي تحصيل مادة العموم وميارات التفكير الناقد لدى طلاب الصف الثاني المتوسط".المتعددة ف

ىدفت ىذه الدراسة إلى تصميم برنامج مقترح قائم عمى نظرية الذكاءات المتعددة، 
ومعرفة أثر استخدام البرنامج المقترح في تحصيل مادة العموم وتنمية ميارات التفكير الناقد 

وسط، وتقديم أمثمة عمى كيفية بناء دروس قائمة عمى نظرية الذكاءات لطلاب الصف الثاني المت
المتعددة. يتكون مجتمع الدراسة من جميع طلاب الصف الثاني المتوسط بمدينة الرياض في 

( طالبا. وقد قام الباحثان باختيار عشوائي ??5>9والبالغ عددىم ) @9;8/?9;8العام الدراسي 
اف التربوي في شمال الرياض أحدىما حكومية والأخرى أىمية لمدرستين من مدارس مركز الإشر 
( لممجموعة >;( لممجموعة التجريبية و )>;( طالبا منيم )5@وقد كان عدد طلاب العينة )

عداد اختبار ميارات التفكير الناقد  الضابطة. وتم الاعتماد عمى بناء الاختبار التحصيمى، وا 
ى الطلاب كأدوات لمدراسة. تم استخدام المنيج شبو ومقياس الذكاءات المتعددة الموجودة لد

 التجريبي كمنيج لمدراسة. 
( بعنوان: "فاعمية أنشطة وأساليب التدريس القائمة عمى نظرية 1008دراسة الأىدل )

الذكاءات المتعددة في تحسين تحصيل الجغرافيا وبقاء أثر التعمم لدى طالبات الصف الأول 
 الثانوي بمحافظة جدة.  

ت ىذه الدراسة إلى الكشف عن فاعمية أنشطة وأساليب التدريس القائمة عمى نظرية ىدف
الذكاءات المتعددة في تحسين تحصيل الجغرافيا وبقاء أثر التعمم لطالبات الصف الأول الثانوي 
بمحافظة جدة. وتكون مجتمع الدراسة من طالبات الصف الأول الثانوى بمحافظة جدة وتكونت 

طالبة موزعات عمى مجموعتين )تجريبية وضابطة(. واستخدمت الباحثة أداة  (9<العينة من )
م( لمسح الذكاءات المتعددة وأعدت الباحثة دليل لممعممة فى استخدام 9555ماكنزى المعربة )

أنشطة وأساليب التدريس القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة كما أعدت اختبار تحصيل  
( بعنوان: "أثر 1006دراسة صادق )يج التجريبي كمنيج لمدراسة. واعتمدت الدراسة عمى المن

استخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تحصيل العموم وبعض العمميات العقمية وبقاء أثر 
 التعمم لتلاميذ الصف الخامس الأساسي ذوى صعوبات التعمم". 

دة وتغيراتيا" في ضوء ىدفت ىذه الدراسة إلى إعداد دليل لممعمم لتدريس وحدة "الما
استراتيجيات الذكاءات المتعددة، والتعرف عمى مدى تأثير استراتيجيات الذكاءات المتعددة في 
تنمية التحصيل الدراسي لدى تلاميذ الصف الخامس الأساسي ذوى صعوبات التعمم من خلال 

لأساسى ذوى دراستيم لموحدة المختارة. واشتممت عينة الدراسة عمى تلاميذ الصف الخامس ا
سمطنة عمان.  -منطقة الظاىرة جنوب –صعوبات التعمم بمديرية التربية والتعميم بولاية عبرى 

واستخدم الباحث الأدوات التالية في الدراسة: اختبار تحصيمى لقياس التحصيل الدراسي لدى 
ة . واعتمدت تلاميذ الصف الخامس الأساسي في وحدة "المادة وتغيراتيا" واختبار العمميات العقمي

 الدراسة عمى المنيج التجريبي لمدراسة.  
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 ثانياً: الدراسات الأجنبية
بعنوان: " النمط والعلاقة بين الذكاءات المتعددة  (Lee et al., 2012دراسة لي وآخرين )

 وسمات الشخصية وميارات التفكير الناقد لدى ذوي التحصيل الدراسي العالي في ماليزيا. "
ة إلى دراسة نمط الذكاءات المتعددة، وسمات الشخصية وميارات ىدفت ىذه الدراس

التفكير الناقد لدى الطلاب ذوي التحصيل الدراسي العالي في ماليزيا؛ وتكون مجتمع الدراسة من 
كل طلاب المرحمة الثانوية ذوي التحصيل الدراسي العالي في ماليزيا؛ واشتممت عينة الدراسة 

باحثون عمى المنيج الكمي الاستطلاعي القائم عمى استبانة ( طالب؛ واعتمد ال?=89عمى )
فقرة لمعرفة نوعية ذكاء الطلاب؛ ومقياس مايرز بريجز  5@الذكاءات المتعددة المكونة من 

 لمتعرف عمى سمات الشخصية لدى الطلاب، واختبار واتسون جلاسر لتقدير لتفكير الناقد 
ة ميارات التفكير الناقد لدى طلاب السنة بعنوان: " تنمي (Thomas, 2011دراسة ثوماس )

ىدفت ىذه الدراسة إلى مناقشة إمكانية وأىمية تطوير التفكير الناقد لدى الطلاب في الأولى. "
السنة الأولى من الجامعة من أجل التكيف مع دراستيم ثم عمميم في المستقبل؛ وتكون مجتمع 

في استراليا؛ واشتممت عينة الدراسة عمى  جماعات مختمفة <الدراسة من طلاب السنة الأولى في 
( طلاب؛ واعتمد الباحث عمى المنيج الوصفي التحميمي القائم عمى ورشة عمل، والتغذية >:)

 الراجعة من الطلاب ، وبعض أنشطة وتقييمات التفكير الناقد كأدوات لمدراسة
غة الأجنبية القائم "علاقة الذكاءات المتعددة بتعميم الم :( بعنوانKim, 2009دراسة كيم )

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة العلاقة بين الذكاءات المتعددة وتعميم المغة عمى الحاسب الآلي. "
الأجنبية باستخدام الحاسوب؛ وتكون مجتمع الدراسة من كل الطالبات بجامعة دونجدك لمفتيات 

لباحث المنيج التجريبي ( طالبة؛ واعتمد ا@:في كوريا الجنوبية؛ واشتممت عينة الدراسة عمى )
القائم عمى التعميم باستخدام الحاسوب وأدوات الذكاءات المتعددة، ومقاطع الفيديو والرسوم 

 المتحركة والصور وتقنيات التوعية البصرية، والاختبارات القبمية والبعدية
  ( بعنوان: " التفكير الناقد: لماذا يصعب تدريسو؟Willingham, 2008دراسة ويمينجيام )

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة الصعوبة التي تواجو التربويين في تدريس ميارات التفكير 
الناقد لمطلاب؛ واعتمد الباحث عمى المنيج الوثائقي القائم عمى عدد من الأدبيات السابقة التي 
توضح أن التفكير يميل إلى التركيز عمى الييكل الخارجي لممشكلات، وسبب صعوبة التفكير 

قد، وتعريف عمماء المعرفة لمتفكير الناقد، وكون المعرفة العميقة تجعل التفكير يتعمق لما ىو النا
 أبعد من الييكل الخارجي لممشكمة



 سعديو سعيد أحمد عبد العزيز الغامدي أ /        فاعمية إستراتيجية تدريسية

 أماني سعد الحارثي  / د    
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910َىلُى   -جزء ثانً   -  بعساال العدد   -  33  لمجلدا 232
 

 

( بعنوان: " الذكاءات المتعددة: أصوات من فصول Marefat, 2007دراسة ماريفات  )
 الكتابة لمغة الانجميزية كمغة أجنبية. " 

نتاجو الكتابي في المغة ىدفت ىذه الدراسة إلى مع رفة وجود علاقة بين ذكاء الطالب وا 
( طالب جامعي؛ واعتمدت الباحثة 9<الانجميزية كمغة أجنبية؛ واشتممت عينة الدراسة عمى )

 عمى المنيج الوصفي الارتباطي القائم عمى اختبار لمكتابة واستبانو كأدوات لمدراسة.
 التعميق العام عمى الدراسات السابقة:

خلال عرض الدراسات السابقة التي أجريت في ىذا الموضوع استعرضت الباحثة من 
عدداً من الدراسات العربية والأجنبية، ومن خلال تحميل الدراسات السابقة تم رصد أوجو الشبو، 
وأوجو الاختلاف بين البحث الحالي، والدراسات السابقة، وأوجو استفادت البحث الحالي من 

 .والتي كان ليا أثر في بناء الدراسة الحاليةالدراسات السابقة؛ 
  : البحثإجراءات الدراسة الميدانية :منيج 

تدريسية قائمة عمى الذكاءات المتعددة في إستراتيجية لممنيج شبو التجريبي لدراسة  فاعمية      
ي تنمية ميارات التفكير الناقد وبقاء أثر التعمم في مادة التفسير لدى طالبات الصف الثان

المتوسط، وذلك من خلال تكوين مجموعتين متكافئتين بقدر الإمكان إحداىما تجريبية، والأخرى 
ضابطة، واستخدام القياس القبمي لضبط الإجراءات التجريبية، ثم القياس البعدي لدراسة الفروق 

ذكاءات تدريسية قائمة عمى الإستراتيجية ودلالتيا بين المجموعة التجريبية التي درست باستخدام 
 المتعددة ، والمجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية. 

ومن أجل أن تتحقق الأىداف لابد من استخدام المنيج شبو التجريبي، من خلال 
 ( يوضح التصميم التجريبي لمبحث.8التصميم الآتي:والشكل )

 
 
 
 
 
 
 

 (2شكل)

لتطبيق البعديا المعالجة التجريبية التطبيق القبمي المجموعة  

 
 التفكير اختبار

 الناقد
التدريس بالطريقة  

 المعتادة

إستراتيجية تدريسية استخدام 
  قائمة عمى الذكاءات المتعددة

 التفكير اختبار
 الناقد

 
 

 الضابطة

 التجريبية
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صف الثاني متوسط في مدينة طالبات اليتكون مجتمع الدراسة من جميع مجتمع البحث: 
 ىـ.@:;8?ىـ?:;8بالمممكة العربية السعودية لعام الباحة
 سوف تختار الباحث عينة عشوائية لتمثيل مجتمع الدراسة.:البحثعينة 

بعد الاطلاع عمى الأدبيات والدراسات السابقة ذات الصمة بموضوع الدراسة، :أدوات البحث
 ة والمتمثمة فيما يمي:سوف تقوم الباحث بتصميم أدوات الدراس

 ميارات التفكير الناقد. )إعداد الباحثة( اختبار -8
 . )إعداد الباحثة(أثر بقاء التعمم اختبار -9

 متغيرات الدراسة :
: ىو العامل أو السبب الذي يطبق بغرض معرفة أثره عمى النتيجة المتغير المستقل .1

 س وتشمل:م(. ويتمثل في الدراسة الحالية بطريقة التدري9555)العساف، 
تدريسية قائمة عمى الذكاءات المتعددة لدى طالبات الصف إستراتيجية التدريس باستخدام  -

 .الثاني متوسط في مدينة الباحة وذلك لممجموعة التجريبية
 التدريس بالطريقة التقميدية وذلك لممجموعة الضابطة. -
عمييا )العساف، : ىو النتيجة التي يقاس أثر تطبيق المتغير المستقل المتغير التابع .2

 (. وتحتوي الدراسة عمى المتغير التابع:=955
 من إعداد الباحثة.وىو  الناقد التفكير اختبارالتحصيل الدراسي: الذي يقاس باختبار  -

     ما بين تم الاطلاع عمى قوائم أسماء الطالبات وأعمارىم، وتبين أن أعمارىن متقاربة العمر:   
 افؤ المجموعتين من حيث متغير العمر الزمني.مما يؤكد تك ( سنة;8-:8)   
تم التأكد من تكافؤ البيئة الصفية من حيث التيوية والإضاءة والتكييف .البيئة المدرسية:2

 لممجموعتين التجريبية والضابطة.
جميع أفراد عينة الدراسة من بيئة واحدة متقاربة إن : حيث المستوى الاقتصادي والاجتماعي-2

جتماعي والاقتصادي إلى حد كبير تقريبا ، وىذا يساعد عمى تجانس في المستوى الا
 المجموعتين التجريبية والضابطة.

جميع أفراد عينة الدراسة من جنس واحد ألا وىو الإناث مما ساعد عمى إن :حيث الجنس -4
 تجانس المجموعتين التجريبية والضابطة.
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 أدواة الدراسة :
 لي:بناء الصورة الأولية لمدليل كالتا -
 مقدمة. -
 أىمية الدليل. -
 نبذة عن إستراتيجية حل المشكلات القائمة عمى الذكاءات المتعددة، وخطوات تنفيذىا. -
الأىداف العامة لتدريس مادة التفسير باستخدام إستراتيجية حل المشكلات القائمة عمى  -

 الذكاءات المتعددة.
 التوزيع الزمني لمموضوعات المقررة. -
 المتضمنة في الموضوعات. ميارات التفكير الناقد -
 الأىداف الإجرائية السموكية.  -
 الدروس المقترحة في تطبيق إستراتيجية حل المشكلات القائمة عمى الذكاءات المتعددة. -
خطة تحضير دروس سورة الحج باستخدام إستراتيجية حل المشكلات القائمة عمى الذكاءات  -

قامت بعرضو عمى مجموعة من السادة المتعددة. وبعد انتياء الباحثة من إعداد الدليل 
المحكمين المتخصصين في المناىج وطرق التدريس عامة، وطرق تدريس التربية الإسلامية 
خاصة، من مدارس وجامعات وكميات مختمفة. لإبداء آرائيم وقد قامت الباحثة بإجراء 

 نيائية.التعديلات اللازمة، في ضوء ملاحظات المحكمين ، وأصبح الدليل في صورتو  ال
 مرحمة التأكد من عرض المادة العممية )التجربة الاستطلاعية(. -
( طالبة، طبق 5:قامت الباحثة بإجراء تجربة استطلاعية )غير عينة البحث( تكونت من ) -

عمييا إستراتيجية حل المشكلات القائمة عمى الذكاءات المتعددة، قبل البدء في التنفيذ 
 رة إبداء ملاحظاتين بعد الانتياء من الدرس.      الفعمي، وتنبيو الطالبات عمى ضرو 

 وصف أداة الدراسة: اختبار التفكير الناقد 
( من إعداد الباحثة، الناقد التفكير تم قياس تحصيل أفراد العينة بواسطة اختبار )مقياس      

 .يتضمن أسئمة تقيس مقرر التفسير )سورة الحج( لمصف الثاني المتوسط
فقره وىي:  @@سؤال مكون من  ::وزع عمى خمسة مجالات تحتوي عمى الاختبار م      

 )توقع الافتراضات، التفسير، الاستنتاج، الاستنباط، تقييم المناقشات(.
 خطوات بناء الاختبار

  :يأتي ىذا الاختبار ليقيس مدى فاعمية إستراتيجية حل المشكلات اليدف من الاختبار
تنمية ميارات التفكير الناقد في مادة التفسير لدى القائمة عمى الذكاءات المتعددة في 

 طالبات الصف الثاني المتوسط وبقاء أثر التعمم.
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 قامت الباحثة بتحميل محتوى كتاب )التفسير( لمصف الثاني  محتوى الاختبار: بحيث
 المتوسط. الفصل الدراسي الأول، )الوحدة الثانية والثالثة والرابعة والخامسة والسادسة(

( دروس، بيدف تحديد ميارات التفكير الناقد المتضمنة في دروس سورة 85مة عمى )المشتم
الحج الواردة في مقرر التفسير لمصف الثاني المتوسط، حيث إن تحديد ميارات التفكير 
 الناقد من أىم خطوات التحميل، لذا قامت الباحثة بتحديد ميارات التفكير الناقد المراد

لأىداف الإجرائية السموكية بناءً عمييا، وبالتالي عرضة عمى السادة تنميتيا. ومن ثم تحديد ا
 الناقد. المحكمين، والتعديل تبعا لآرائيم.صياغة التفكير

 قامت الباحثة بتحديد نوع اختبار التفكير الناقد وىو اختبار موضوعي تحديد نوع الاختبار :
( فقرة، تمثل @@مكون من )( سؤال ::بوضع علامة عمى كل بديل. وقد بمغ عدد الأسئمة )

 الأىداف التعميمية المراد تحقيقيا، في ضوء ميارات التفكير الناقد.  
  .مستويات الاختبار: الاختبار يقيس ميارات التفكير العميا التحميل _ التركيب _ التقويم

 واقتصر عمى ذلك. حيث أن التفكير الناقد يتطمب ميارات تفكير عميا. 
 :ن ىذا الاختبار خمسة أقسام مستقمة.يتضم بناء الاختبار 
 يشمل كل قسم من الأقسام تعميمات مكتوبة بعبارات قصيرة. -
 كل سؤال مكتوب بشكل واضح. -
 الأسئمة عبارة عن بدائل تجيب الطالبة بوضع علامة عمى كل بديل. -
  كتابة تعميمات الاختبار: تؤكد الباحثة أن الاختبار ليس لو علاقة بدرجات الطالبات في

 درسة، إنما لغرض البحث العممي فقط.الم
 .كتابة تعميمات الاختبار في المقدمة بعبارات قصيرة تؤدي المطموب 
 .وضع تعميمات لكل ميارة من ميارات التفكير الناقد لتوضيح طريقة الإجابة 

  -:تم صياغة فقرات الاختبار بحيث كانت: صياغة فقرات الاختبار
 ضحة خالية من الغموض , ممثمة لممحتوى.سميمة لغوياً , وصحيحو عمميا , وا -2

( فقرة وكل فقرة تتكون من @@سؤالا مكونة من ) ::عمى  الناقد التفكيروقد اشتمل 
عبارة يمييا ثلاث إجابات، من بينيا إجابة واحدة صحيحة، وبعد كتابة بنود الاختبار عمى ىذا 

 رف بصدق المحكمين .النحو في صورتو الأولية ، تم عرضو عمى السادة المحكمين ما يع
تم تصحيح الاختبار باحتساب درجة واحدة لكل بند وبذلك تكون الدرجة التي تصحيح الاختبار: 

درجة(،وىذا يتفق ونوع أسئمة الاختبار  855، 5يمكن لمطالبة الحصول عمييا محصورة بين )
 والمعالجة الإحصائية لثبات الاختبار.
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لممقياس أو الصورة الخارجية لو من حيث نوع ويقصد بو المظير العام  صدق المحكمين:
المفردات، وكيفية صياغتيا ومدى نضوجيا، ويشير ىذا النوع من الصدق أيضاً إلى كيفية 
مناسبة الاختبار لمغرض الذي وضع من أجمو حيث قامت الباحثة بعرض الاختبار عمى 

والإحصاء في عدد مجموعة من المحكمين تشمل مختصين في طرق تدريس التربية الإسلامية 
من الجامعات والكميات لتحديد مدى شمولية الاختبار لميارات التفكير الناقد  في الكتاب المقرر 
لمصف الثاني المتوسط، وكذلك الصحة العممية والمغوية لمفقرات. حيث أبدى المحكمين آرائيم في 

ما يمزم من حذف وتعديل  المقياس، وقد استجابت الباحثة لآراء السادة المحكمين، وقامت بإجراء
في ضوء مقترحاتيم بعد تسجيميا في نموذج تم إعداده، وبذلك خرج الاختبار في صورتو شبو 

 النيائية ليتم تطبيقو عمى العينة الاستطلاعية .
 معامل الصعوبة والتمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار

عمى أعمى العلامات  تم اختيار مجموعتين من عينة الدراسة، المجموعة الأولى حصمت
طالبة وسميت  >8% من العينة الاستطلاعية، أي ما يعادل  5>في الاختبار وحجميا 

%  5>المجموعة العميا، والمجموعة الثانية حصمت عمى أدنى الدرجات في الاختبار ونسبتيا 
 طالبة، وسميت المجموعة الدنيا. وقد تم إيجاد معاملات >8من عينة الدراسة أي ما يعادل 

 الصعوبة والتمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار كالتالي.
 أولا: إيجاد معامل الصعوبة

لإيجاد معامل الصعوبة تم إيجاد مجموع درجات المجموعة العميا ودرجات المجموعة الدنيا       
 لكل فقرة والتعويض بالقانون التالي:

صم   قانون معامل الصعوبة
ن

صع
001  

 : معامل الصعوبةحيث إن: م ص
 : عدد المفحوصين الذين أجابوا عمى الفقرة بشكل صحيح من المجموعتين العميا والدنيا.ع ص

 : العدد الكمي لممفحوصين الذين حاولوا الإجابة عمى الفقرة )في المجموعتين العميا والدنيا(ن
إن معامل الصعوبة الأمثل في حالة الفقرات ذات الاختيار من متعدد )من خيارين( ىو 

وىي قيمة معامل الصعوبة  5>لقيمة ىي القيمة الواقعة في منتصف المسافة بين % وىذه ا ><
وىي  855الذي يمكن الحصول عميو عندما تأتي جميع الإجابات عن طريق التخمين، والقيمة 

قيمة معامل الصعوبة الذي نحصل عميو عندما تكون كل الإجابات قد جاءت بشكل صحيح، 
 %. ><% و 5>ت الصعوبة المرغوبة والمقبولة واقعة بين ويفضل الباحثون أن تكون معاملا
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 ثانيا: إيجاد معامل التمييز
المتفوقين من غير الطالبات ولكي تتحقق الباحثة من قدرة فقرات الاختبار عمى تمييز 

% من  5>الحاصمين عمى أعمى الدرجات والطالبات % من  5>المتفوقين تم اختيار أعمى 
دنى الدرجات في العينة الاستطلاعية، وبعد ذلك تم حساب معامل الحاصمين عمى أالطالبات 

تمالتمييز حسب القانون التالي 

2

1
ن

دمجعمج
100 


 

 قانون معامل التمييز:
 معامل التمييزحيث إن : م ت :  

 : عدد المفحوصين الذين أجابوا عمى الفقرة بشكل صحيح من بين أفراد المجموعة العميا مج ع
 عمى الفقرة بشكل صحيح من بين أفراد المجموعة الدنيا: عدد المفحوصين الذين أجابوا  مج د

 .: العدد الكمي لممفحوصين في المجموعتين العميا والدنيا ن
يشير معامل التمييز إلى قوة تمييز الفقرة وقدرتيا عمى التمييز بين المجموعتين العميا 

           ، وعندما تكون قيمة معامل 855-إلى  855والدنيا ، ويتراوح معامل التمييز بين  + 
             التمييز موجبة فان الفقرة تأخذ تمييزا موجبا وىذا يعني أن عدد المجيبين من بين المتفوقين
) أفراد المجموعة العميا( يفوق عدد المجيبين من بين المتأخرين ) أفراد المجموعة الدنيا( أما إذا 
كان الفقرة تأخذ تمييزا سالبا فان ىذا يعني أن عدد المجيبين من بين أفراد المجموعة الدنيا يفوق 

 جاه الخاطئ .عدد المجيبين من بين أفراد المجموعة العميا، وىو تمييز في الات
وكمما كان معامل التمييز مرتفعا كمما كان أفضل لأنو يؤدي إلى زيادة قدرة الفقرة عمى التمييز 

 %  95ويجب ألا يقل معامل تمييز الفقرة عن + 
 معامل الصعوبة ومعامل التمييز لفقرات الاختبارأولا : 

بول حيث إن معامل ( يتبين أن جميع الفقرات تتميز بمعامل صعوبة مق8من جدول رقم )
% وكذلك بمغت قيمة معامل التمييز لكل فقرة من ><%  و  5>الصعوبة لكل فقرة يقع بين  
% وحيث إن عمم النفس يقبل معامل التمييز بنسبة أكثر من  95ىذا المجال قيمة  أكبر من + 

 % وبذلك تبقي الباحثة عمى جميع فقرات الاختبار.95
 



 سعديو سعيد أحمد عبد العزيز الغامدي أ /        فاعمية إستراتيجية تدريسية

 أماني سعد الحارثي  / د    
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910َىلُى   -جزء ثانً   -  بعساال العدد   -  33  لمجلدا 245
 

 

 (2جدول رقم )
 ومعامل التمييز لفقرات لفقرات اختبار التفكير الناقدمعامل الصعوبة 

معامل  م.
 الصعوبة

معامل 
معامل  م. التمييز

 الصعوبة
معامل 
معامل  م. التمييز

 الصعوبة
معامل 
 التمييز
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 ثبات فقرات الاختبار:
التقويم إذا ما طبقت يقصد بثبات الاختبار درجة الاتساق في النتائج التي تعطييا أداة 

، @@@8عمى عينة من الممتحنين أكثر من مرة في ظروف تطبيقية متشابية )زيتون، 
(. وقد أجرت الباحثة خطوات الثبات عمى العينة الاستطلاعية نفسيا بثلاث طرق ىما 5:=ص.

 كما يمي: 95ريتشاردسون-طريقة التجزئة النصفية ومعامل ألفا كرونباخ وكودر
 : Split-Half Coefficientالنصفية  طريقة التجزئة .1

تم إيجاد معامل ارتباط بيرسون بين معدل الأسئمة الفردية ومعدل الأسئمة الزوجية لفقرات 
الاختبار وقد تم تصحيح معاملات الارتباط باستخدام معامل ارتباط سبيرمان براون لمتصحيح 

(Spearman-Brown Coefficient  :حسب المعادلة  التالية ) 

امل الثبات = مع
1

2

ر

( أن قيمة 9حيث إن معامل الارتباط ، وقد بين جدول رقم )  ر

)أقل معامل ثبات  5<.5وىو أعمى من  =>?.5معامل الثبات للاختبار التحصيمي يساوي 
مقبول بالاتفاق بين الإحصائيين( وىو يعتبر كبير نسبيا مما يطمئن الباحثة عمى استخدام 

 الإستبانة بكل طمأنينة 
 (1قم )جدول ر 

 معامل الثبات ) طريقة التجزئة النصفية(

 الميارة
 التجزئة النصفية

 معامل الارتباط المصحح معامل الارتباط

 9;?.5 <9<.5 توقع الافتراضات
 =8?.5 ?@=.5 التفسير
 :@<.5 @>=.5 الاستنتاج
 >5?.5 :<=.5 الاستنباط

 ;:?.5 =8<.5 تقييم المناقشات
 =>?.5 @;<.5 جميع الميارات

 :Cronbach's Alpha.طريقة ألفا كرونباخ  1
استخدمت الباحثة طريقة ألفا كرونباخ لقياس ثبات فقرات الاختبار كطريقة ثانية لقياس 

( أن معاملات الثبات مرتفعة، حيث بمغ قيمة معامل الثبات للاختبار :الثبات ويبين جدول رقم )
ثبات مقبول بالاتفاق بين الإحصائيين( )أقل معامل  5<.5وىو أعمى من   <=?.5التحصيمي 

 وىو يعتبر كبير نسبيا مما يطمئن الباحثة عمى استخدام الإستبانة بكل طمأنينة.
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 (2جدول رقم )
 معامل الثبات ) طريقة والفا كرونباخ(

 معامل ألفا كرونباخ عدد الفقرات الميارة

 =>?.5 98 توقع الافتراضات
 @9?.5 ;9 التفسير
 :8?.5 ;9 الاستنتاج
 ;9?.5 >8 الاستنباط

 9;?.5 >8 تقييم المناقشات
 <=?.5 @@ جميع الميارات

  (Kuder-Richardson 20): 10ريتشادر سون -طريقة كودر-2
استخدمت الباحثة طريقة ثالثة من طرق حساب الثبات، وذلك لإيجاد معامل ثبات الاختبار، 

  ام الصيغة التالية:( باستخد 95حيث تم حساب معامل كور ريتشارد سون )

 
 حيث إن: ن : عدد بنود الاختبار

 س(: نسبة الإجابة الخاطئة عمى الفقرة-8س: نسبة الإجابة الصحيحة عمى الفقرة )
 : التباين الكمي للاختبار9ع

 (3جدول رقم )
 معاملات كور ريتشارد سون لمثبات

 معامل كور ريتشارد سون التباين عدد الفقرات الميارة

 ;:?.5 :;.9 98 فتراضاتتوقع الا
 :9?.5 >9.8 ;9 التفسير
 ;5?.5 >@.8 ;9 الاستنتاج
 >:?.5 >:.9 >8 الاستنباط

 8=?.5 8=.9 >8 تقييم المناقشات
 ;>?.5 ;<.9 @@ جميع الميارات
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(  للاختبار التحصيمي 95( أن قيمة كور ريتشارد سون );يتضح من جدول رقم )
 ثة مطمئنة لتطبيق الاختبار عمى عينة الدراسة.وىي قيمة مرتفعة تجعل الباح;>?.5

 ( فقرة . @@وبذلك تأكدت الباحثة من صدق وثبات الاختبار، وأصبح الاختبار )

 خطوات تطبيق الدراسة:
خراجيا في الصورة النيائية، طبقت الدراسة الحالية  بعد انتياء الباحثة من أداة الدراسة وا 

ىـ(، بحيث بدأ تطبيق الدراسة يوم @:;8-?:;8راسي )في الفصل الدراسي الأول من العام الد
ىـ (.   @:;8/;/;9ىـ وانتيى التطبيق في يوم الخميس )@:;8/:/@8الخميس بتاريخ

 والخطوات كالآتي:

خطاب عميد جامعة الباحة إلى مدير عام إدارة التعميم لمبنات في منطقة الباحة بتسييل  -
ب مدير عام إدارة التعميم بمنطقة الباحة إلى خطا -ميمة الباحثة من أجل تطبيق الأدوات. 

مديرات المدارس من أجل تسييل ميمة الباحثة، بتطبيق الأدوات.. وقامت الباحثة بزيارة 
ىـ(، من أجل الاتفاق @:;8/:/ ?8المدرسة التي قامت باختيارىا في يوم الأربعاء بتاريخ )
ية الإسلامية حول تطبيق الدراسة، مع مديرة المدرسة والمعممات اللاتي يقمن بتدريس الترب

 وكيف سيكون تطبيق أدوات الدراسة القبمية في اليوم التالي من زيارة المدرسة. 

ىـ( تم اختبار تنمية ميارات التفكير @:;8/:/@8قامت الباحثة بالتطبيق القبمي: بتاريخ ) -
ي تطبيق الناقد عمى طالبات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية، وقبل البدء ف

 الإستراتيجية، بحيث تم تطبيق أدوات الدراسة في الحصص الأولى. 

حل المشكلات القائمة عمى الذكاءات إستراتيجية تم تدريس المجموعة التجريبية وفق  -
المتعددة، حيث قامت الباحثة شخصيا بالتطبيق عمى المجموعة التجريبية، وتدريس 

 المجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية.

د قامت الباحثة ببيان فكرة الدراسة لين، والأخذ بمقترحاتين وآرائين حول استخدام وق -
حل المشكلات القائمة عمى الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات التفكير الناقد إستراتيجية 

قامت  ( أسابيع في الفصل الدراسي الأول لمعام @استغرقت الباحثة في تطبيق الدراسة )
ختبار التفكير الناقد بعديا بعد الانتياء من تدريس موضوعات التفسير  الباحثة بتطبيق ا

 ىـ(.@:;8/;/;9محل الدراسة عمى المجموعة التجريبية والضابطة، يوم الخميس بتاريخ )
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والآجل يوم الخميس بتاريخ  بعديا الناقد قامت الباحثة بتطبيق اختبار التفكير -
 ىـ(. عمى المجموعة التجريبية.@:;8/>/:9)

قامت الباحثة بتصحيح الأدوات، ومن ثم رصد الدرجات، ثم إدخال البيانات في الحاسب  -
 الآلي، بغرض معالجتيا إحصائيا. 

 الأساليب الإحصائية
بناء عمى طبيعة البحث والأىداف التي سعى إلى تحقيقيا، سيتم تحميل البيانات 

واستخراج النتائج وفقاً  (SPSSباستخدام برنامج الحزمة الإحصائية لمعموم الاجتماعية )
 للأساليب الإحصائية التالية:

: لمتعرف عمى خصائص أفراد عينة البحث وفقاً لمبيانات التكرارات والنسب المئوية .8
 الشخصية.

: لحساب متوسطات عبارات مقياس ميارات المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية .9
 بناء عمى استجابات أفراد الدراسة.التفكير الناقد وكذلك الدرجات الكمية لأبعاده 

 : لحساب الاتساق الداخمي.معامل ارتباط بيرسون .:
 : لحساب الثبات لعبارات المقياس.معامل ألفا كرونباخ .;
 : لحساب تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة.(T. testاختبار ) .>
لتحديد الفروق بين أفراد :لعينتين مستقمتين( Mann-Whitneyمان ويتني )اختبار  .=

 .المجموعة التجريبية وأفراد المجموعة الضابطة

 اختبار الفرضيات    عرض نتائج الدراسة وتحميميا وتفسيرىا ومناقشتيا :
             (05.0ية عند مستوى )لا توجد فروق ذات دلالو إحصائ:  الفرضية الأولى

بين متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في الاختبار التحصيمي 
  لاختبار ىذا الفرض تم استخدام اختبار " ت " لممجموعات القبمي لميارات التفكير الناقد.

        جموعتين ،  بين الم Two Independent – sample T Testالمستقمة )المختمفة( 
( يبين  نتائج >التجريبية والضابطة في التطبيق القبمي  لاختبار التفكير الناقد وجدول رقم )

  التحميل الإحصائي :

http://www.psy-cognitive.net/up/uploads/files/psy-cognitive.net-68d0918b55.doc
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 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 (4جدول رقم )
 (Independent Samples T-Testنتائج اختبار تحميل "ت" لعينتين مستقمتين )

 الضابطة( -ية لمفروق بين متوسطات درجات أفراد المجموعتين )التجريب 
 لاختبار التفكير الناقدفي التطبيق القبمي 

الانحراف  المتوسط العدد الضابطة الميارة
 المعياري

القيمة  قيمة )ت(
 الاحتمالية

 مستوى الدلالة

توقع 
 الافتراضات

 8?=.8 9@.? >9 الضابطة
8.?=8 5.5=@ 

غير دالة 
احصائيا عند 

 : 85.9 >9 التجريبية >5.5

 التفسير
 9>.8 ?=.@ >9 لضابطةا

8.;8> 5.8=: 
غير دالة 
احصائيا عند 

 =59.: ;=.85 >9 التجريبية >5.5

 الاستنتاج
 9 85 >9 الضابطة

8.?>> 5.5=> 
غير دالة 
احصائيا عند 

 9=<.9 ?88.9 >9 التجريبية >5.5

 الاستنباط
 :><.8 ;=.= >9 الضابطة

8.<59 5.8; 
غير دالة 
احصائيا عند 

 <;:.9 9>.< >9 لتجريبيةا >5.5

تقييم 
 المناقشات

 >?.8 =>.= >9 الضابطة
8.>@9 5.5>@ 

غير دالة 
احصائيا عند 

 ?<:.9 ;=.< >9 التجريبية >5.5

جميع 
ميارات 
 التفكير الناقد

 >:<.< ?.8; >9 الضابطة
8.?@> 5.5=; 

غير دالة 
احصائيا عند 

 89.959 ?9.<; >9 التجريبية >5.5

 1.02" تساوي 37ودرجة حرية "  0.04" ت" الجدولية عند مستوى دلالة  *قيمة
 5?.8;لممجموعة الضابطة تساوي  تشير نتائج التحميل إلى أن متوسط الدرجات

، كما بمغت  قيمة اختبار  " ت "   ?9.<;متوسط الدرجات لممجموعة التجريبية تساوي و 
وكذلك بمغت  9.58لجدولية  والتي تساوي وىي  أقل من قيمة "ت" ا <@?.8المحسوبة المطمقة 
مما يدل عمى عدم وجود فروق دالة إحصائيا   >5.5وىي  أكبر من  ;=5.5القيمة الاحتمالية 
بين متوسط درجات المجموعة الضابطة و التجريبية في القياس  05.0عند مستوى دلالة 

 القبمي لاختبار التفكير الناقد.



 سعديو سعيد أحمد عبد العزيز الغامدي أ /        فاعمية إستراتيجية تدريسية

 أماني سعد الحارثي  / د    
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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توسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة ( يوضح دلالة الفروق بين م1شكل )

 الضابطة في التطبيق القبمي لاختبار التفكير الناقد.
وتشير نتائج الفرضية الأولى إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط 
تم درجات المجموعة الضابطة والتجريبية في القياس القبمي لاختبار التفكير الناقد، وعميو فقد 

قبول الفرضية الأولى، وتعزي الدراسة ذلك إلى تكافؤ العينة في خصائص التحصيل العممي 
وتقارب مستويات ميارات التفكير الناقد قبل تطبيق إستراتيجية تدريسية قائمة عمى الذكاءات 
         المتعددة لرفع مستوى التفكير الناقد لدى الطالبات. واختمفت ىذه النتائج مع نتيجة دراسة

 ( التي أشارت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات 9589الممحم )
           طالبات المجموعة التجريبية في التطبيق القبمي عمى مقياس التفكير الناقد، وأكدت دراسة

(2007،Ozdemir &Ceren،Güneysu عمى ضرورة العناية بميارات التفكير الناقد، وتعزي )
ذلك إلى أىمية ميارات التفكير الناقد في تعزيز الجانب الاستيعابي لمطالبات ورفع  الدراسة

 .نب الاستنتاجات والتفكير المنطقيمستوى التحصيل العممي لديين بحيث يحفز التفكير الناقد جا
( بين  05.0لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) الفرضية الثانية: 

إستراتيجية تدريسية قائمة عمى لبات المجموعة التجريبية التي تستخدم متوسطي درجات طا
ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة  الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات التفكير الناقد

 التي تستخدم )التعميم التقميدي( في القياس البعدي لاختبار التفكير الناقد.لاختبار ىذا الفرض 
 – Two Independentار " ت " لممجموعات المستقمة )المختمفة( تم استخدام اختب

sample T Test طبيق البعدي للاختبار ،  بين المجموعتين التجريبية والضابطة في الت
 ( يبين  نتائج التحميل الإحصائي:=جدول رقم )التحصيمي و 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية عمميةال المجمة
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 (5جدول رقم )
( لمفروق Independent Samples T-Testنتائج اختبار تحميل "ت" لعينتين مستقمتين )

الضابطة( في التطبيق البعدي لاختبار -بين متوسطات درجات أفراد المجموعتين )التجريبية 
 التفكير الناقد

 المتوسط العدد المجموعة الميارة
الانحراف 
 المعياري

 قيمة )ت(
القيمة 
 الاحتمالية

 مستوى الدلالة

توقع 
 الافتراضات

 8:=.8 ?85.5 >9 الضابطة
9@.@?? 5.555 

دالة احصائيا 
 >;=.5 =.95 >9 التجريبية 5.58عند 

 التفسير
 :<?.8 ;;.88 >9 الضابطة

:5.9< 
دالة احصائيا  5.555

 89<.5 =>.:9 >9 التجريبية 5.58عند 

 الاستنتاج
 ?;@.8 ?88.9 >9 الضابطة

9@.5<9 
دالة احصائيا  5.555

 98?.5 =>.:9 >9 التجريبية 5.58عند 

 تنباطالاس
 9.5:8 ;5.< >9 الضابطة

8?.<<: 
دالة احصائيا  5.555

 >.5 ?.;8 >9 التجريبية 5.58عند 
تقييم 
 المناقشات

 >9>.8 ?5.< >9 الضابطة
9<.9?= 

دالة احصائيا  5.555
 <<5.9 9@.;8 >9 التجريبية 5.58عند 

جميع ميارات 
 التفكير الناقد

 @9<.< 9@.=; >9 الضابطة
:8.>9 

دالة احصائيا  5.555
 <8@.8 ;;.<@ >9 التجريبية 5.58عند 

 1.02" تساوي 37ودرجة حرية "  0.04*قيمة " ت" الجدولية عند مستوى دلالة 
 أولا : ميارة توقع الافتراضات

تبين النتائج إلى أن متوسط درجات التحصيل الدراسي لممجموعة الضابطة لميارة توقع 
ط درجات التحصيل الدراسي لممجموعة التجريبية تساوي  و متوس?85.5الافتراضات تساوي

وىي  أكبر من قيمة ??@.@9، كما بمغت  قيمة اختبار  " ت "   المحسوبة المطمقة  5=.95
  >5.5وىي  أقل من  5.555وكذلك بمغت القيمة الاحتمالية  9.58"ت" الجدولية  والتي تساوي 

بين متوسط درجات  05.0وى دلالة مما يدل عمى وجود فروق دالة إحصائيا عند مست
    إستراتيجية تدريسية قائمة عمى الذكاءات أفراد المجموعة التجريبية التي درست باستخدام 

ومتوسط درجات أفراد المجموعة الضابطة التي   توقع الافتراضاتالمتعددة في تنمية ميارة  
لتحصيمي والفروق لصالح درست باستخدام )التعميم التقميدي( في القياس البعدي للاختبار ا

 المجموعة التجريبي



 سعديو سعيد أحمد عبد العزيز الغامدي أ /        فاعمية إستراتيجية تدريسية

 أماني سعد الحارثي  / د    
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 ثانيا : ميارة التفسير
تبين النتائج إلى أن متوسط درجات التحصيل الدراسي لممجموعة الضابطة لميارة 

و متوسط درجات التحصيل الدراسي لممجموعة التجريبية تساوي   ;;.88التفسير تساوي 
وىي  أكبر من قيمة 5>5.9:وبة المطمقة  ، كما بمغت  قيمة اختبار  " ت "   المحس   =>.:9

  >5.5وىي  أقل من  5.555وكذلك بمغت القيمة الاحتمالية  9.58"ت" الجدولية  والتي تساوي 
بين متوسط درجات  05.0مما يدل عمى وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة 

مة عمى الذكاءات المتعددة إستراتيجية تدريسية قائأفراد المجموعة التجريبية التي درست باستخدام 
التفسير ومتوسط درجات أفراد المجموعة الضابطة التي درست باستخدام في تنمية ميارة   

 )التعميم التقميدي( في القياس البعدي للاختبار التحصيمي والفروق لصالح المجموعة التجريبية.
 ثالثا :  ميارة الاستنتاج

ل الدراسي لممجموعة الضابطة لميارة تبين النتائج إلى أن متوسط درجات التحصي
و متوسط درجات التحصيل الدراسي لممجموعة التجريبية تساوي  ?88.9الاستنتاج تساوي 

وىي  أكبر من قيمة 9>5.@9، كما بمغت  قيمة اختبار  " ت "   المحسوبة المطمقة  =>.:9
  >5.5وىي  أقل من  5.555وكذلك بمغت القيمة الاحتمالية  9.58"ت" الجدولية  والتي تساوي 

بين متوسط درجات  05.0مما يدل عمى وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة 
إستراتيجية تدريسية قائمة عمى الذكاءات المتعددة أفراد المجموعة التجريبية التي درست باستخدام 

ام ميارة الاستنتاج ومتوسط درجات أفراد المجموعة الضابطة التي درست باستخدفي تنمية 
 )التعميم التقميدي( في القياس البعدي للاختبار التحصيمي والفروق لصالح المجموعة التجريبية.

 رابعا : ميارة الاستنباط 
تبين النتائج إلى أن متوسط درجات التحصيل الدراسي لممجموعة الضابطة لميارة 

ية تساوي و متوسط درجات التحصيل الدراسي لممجموعة التجريب ;5.<الاستنباط تساوي  
وىي  أكبر من قيمة  9>5.@9، كما بمغت  قيمة اختبار  " ت "   المحسوبة المطمقة  5?.;8

  >5.5وىي  أقل من  5.555وكذلك بمغت القيمة الاحتمالية  9.58"ت" الجدولية  والتي تساوي 
بين متوسط درجات  05.0مما يدل عمى وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة 

إستراتيجية تدريسية قائمة عمى الذكاءات المتعددة ة التجريبية التي درست باستخدام أفراد المجموع
ميارة الاستنباط ومتوسط درجات أفراد المجموعة الضابطة التي درست باستخدام في تنمية 

 )التعميم التقميدي( في القياس البعدي للاختبار التحصيمي والفروق لصالح المجموعة التجريبية.
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 ارة تقييم المناقشات خامسا : مي
تبين النتائج إلى أن متوسط درجات التحصيل الدراسي لممجموعة الضابطة لميارة تقييم 

و متوسط درجات التحصيل الدراسي لممجموعة التجريبية تساوي  ?5.<المناقشات تساوي 
 وىي  أكبر من قيمة  =?9.>9، كما بمغت  قيمة اختبار  " ت "   المحسوبة المطمقة  9@.;8

  >5.5وىي  أقل من  5.555وكذلك بمغت القيمة الاحتمالية  9.58"ت" الجدولية  والتي تساوي 
بين متوسط درجات  05.0مما يدل عمى وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة 

إستراتيجية تدريسية قائمة عمى أفراد المجموعة التجالمجموعة التجريبية التي درست باستخدام 
ميارة تقييم المناقشات ومتوسط درجات أفراد المجموعة الضابطة ة في تنمية الذكاءات المتعدد

التي درست باستخدام )التعميم التقميدي( في القياس البعدي للاختبار التحصيمي والفروق لصالح 
 المجموعة التجريبية.

 جميع ميارات التفكير الناقد
لجميع  تحصيل الدراسيتشير نتائج التحميل إلى أن متوسط درجات ال وبصفة عامة :

و متوسط درجات التحصيل الدراسي 9@.=;لممجموعة الضابطة تساوي  ميارات التفكير الناقد
المحسوبة المطمقة  ، كما بمغت  قيمة اختبار " ت ";;.<@لممجموعة التجريبية تساوي 

وكذلك بمغت القيمة  9.58وىي  أكبر من قيمة "ت" الجدولية  والتي تساوي  95<.8:
مما يدل عمى وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى   >5.5وىي  أقل من  5.555مالية الاحت

بين متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية التي درست باستخدام  05.0دلالة 
ومتوسط  إستراتيجية تدريسية قائمة عمى الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات التفكير الناقد

التي درست باستخدام )التعميم التقميدي( في القياس البعدي  المجموعو الضابطةدرجات أفراد 
 للاختبار التحصيمي والفروق لصالح المجموعة التجريبية.

  
( يوضح دلالة الفروق بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة 2شكل )

 الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الناقد.
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 ( :2( وشكل رقم )5وجدول رقم ) ومن خلال النتائج
( لإختبار التفكير الناقد ، وىي قيمة ذات دلالة إحصائية 95<.8:أن قيمة )ت( تساوي )      

( لصالح التطبيق البعدي ، بحيث كان متوسط درجات طالبات المجموعة 5،58عند مستوى)
، ;;.<@المتعددة   التجريبية التي درست بإستراتيجية حل المشكلات القائمة عمى الذكاءات 

(،  :@.=;)طة التي درست بالطريقة التقميديةبينما كان متوسط درجات طالبات المجموعة الضاب
 في التطبيق البعدي ، وبذلك يتم رفض الفرض الصفري وقبول الفرض البديل . 

التي أكدت عمى وجود فروق دالة ( 1025الناجم )واتفقت ىذه النتائج مع نتيجة دراسة 
في التطبيق البعدي   بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة إحصائياً 

لاختبار التحصيل وذلك لصالح طلاب المجموعة التجيريبية الذين درسوا باستخدام نظرية 
التي أشارت الى وجود ( 1008القرعاوي )الذكاءات المتعددة، كما واتفقت النتائج مع دراسة 

ة بـين المجـوعتين التجريبيـة والضابطة في الاختبار البعدي لصالح فروق ذات دلالة إحصائي
( 1020عشرية )الطلاب الذي درسوا باستخدام استراتيجية الذكاءات المتعددة، وأكدت دراسة 

نتائج الدراسة الحالية، حيث أشارت الى الأثر الايجابي لمبرنامج التعميمي في تنمية الذكاءات 
 موعة التجريبيةالمتعددة لدى أطفال المج

 حجم التأثير:
لمعرفة حجم تأثير المتغير المستقل )إستراتيجية تدريسية قائمة عمى الذكاءات المتعددة 

في إحداث الفرق الحاصل لممتغير التابع )التحصيل الدراسي(، (  في تنمية ميارات التفكير الناقد
 يمي :تم  استخدم مربع إيتا الذي يعتمد عمى قيمة )ت( المحسوبة كما 

 
 (df=n1 + n2-2)درجة الحرية  dfقيمة الاختبار المحسوب ،  tحيث ان : 

 ويدل مربع إيتا عمى  أن نسبة من تباين المتغير التابع ترجع لممتغير المستقل. 
 ( يأخذ ثلاث مستويات ىي:²ηحجم التأثير المرتبط بقيمة مربع إيتا )

 =²η ˃ 5.5 ˃ 5.58.يكون حجم التأثير صغير إذا كان 8
 ;²η ˃ 5.8 ˃ =5.5.يكون حجم التأثير متوسط إذا كان 9
  ²η ˃ ;5.8.يكون حجم التأثير كبير إذا كان :
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 (6جدول رقم )
 2قيمة " ت" , 

 حجم التأثير "2قيمة "  قيمة " ت"  المقياس
 كبير @;@.5 9<9.@@? ??@.@9 توقع الافتراضات

  كبير  >@.5 ;5.>8@ >5.9: التفسير
  كبير  =;@.5 598.;;? 9>5.@9 الاستنتاج
  كبير  ?<?.5 9:9.;;: :>>.?8 الاستنباط

  كبير  :@.5 @<:.@:= =?9.>9 تقييم المناقشات
 جميع ميارات

 كبير ;>@.5 8>8.=855 9<.8: التفكير الناقد  

 ( النتائج التالية:6ويبين جدول )
  ²قيمةη ( 5المحسوبة لجميع الفقرات تساوي.@;@) ،ى أن حجم تأثير المتغير مما يشير إل

إستراتيجية تدريسية قائمة عمى الذكاءات المتعددة في تنمية ميارة توظيف المستقل وىو 
A( وىي نسبة مرتفعة تقع في نطاق حجم @.;@كانت بنسبة تأثير ) توقع الافتراضات

 التأثير الكبير لمستويات حجم التأثير سالفة الذكر.
  ²قيمةη  مما يشير إلى أن حجم تأثير ( ، 5>@.5تساوي )المحسوبة لجميع الفقرات

إستراتيجية تدريسية قائمة عمى الذكاءات المتعددة في تنمية توظيف المتغير المستقل وىو 
A( وىي نسبة مرتفعة تقع في نطاق حجم 5.>@كانت بنسبة تأثير ) ميارة التفسير الناقد

 التأثير الكبير لمستويات حجم التأثير سالفة الذكر.
  ²قيمةη ( 5المحسوبة لجميع الفقرات تساوي.@;=) ، مما يشير إلى أن حجم تأثير المتغير

إستراتيجية تدريسية قائمة عمى الذكاءات المتعددة في تنمية ميارة توظيف المستقل وىو 
A( وىي نسبة مرتفعة تقع في نطاق حجم التأثير =.;@كانت بنسبة تأثير ) الاستنتاج

 ر سالفة الذكر.الكبير لمستويات حجم التأثي
  ²قيمةη ( 5المحسوبة لجميع الفقرات تساوي.?>?) ، مما يشير إلى أن حجم تأثير المتغير

إستراتيجية تدريسية قائمة عمى الذكاءات المتعددة في تنمية ميارة توظيف المستقل وىو 
A( وىي نسبة مرتفعة تقع في نطاق حجم التأثير ?.<?كانت بنسبة تأثير ) الاستنباط
 لمستويات حجم التأثير سالفة الذكر. الكبير

  ²قيمةη ( 5:@.5المحسوبة لجميع الفقرات تساوي) ، مما يشير إلى أن حجم تأثير المتغير
إستراتيجية تدريسية قائمة عمى الذكاءات المتعددة في تنمية ميارة توظيف المستقل وىو 
في نطاق حجم التأثير A( وىي نسبة مرتفعة تقع 5.:@كانت بنسبة تأثير ) تقييم المناقشات

 الكبير لمستويات حجم التأثير سالفة الذكر.
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  ²وبصفة عامة تبين النتائج أن  قيمةη ( 0.954المحسوبة لجميع الفقرات تساوي) ، مما
إستراتيجية تدريسية قائمة عمى توظيف يشير إلى أن حجم تأثير المتغير المستقل وىو 

إسترا في تنمية ريبية التي درست باستخدام لتفجميع ميارات االذكاءات المتعددة في تنمية 
A( وىي نسبة مرتفعة تقع في نطاق ;.>@كانت بنسبة تأثير ) جميع ميارات التفكير الناقد

 حجم التأثير الكبير لمستويات حجم التأثير سالفة الذكر.
      ( بين05.0لا توجد فروق ذات دلالو إحصائية عند مستوى )الفرضية الثالثة: 

ات طالبات المجموعة التجريبية في الاختبار التحصيمي البعدي والآجل لميارات متوسط درج
 التفكير الناقد.

             لاختبار ىذا الفرض تم استخدام اختبار " ت " لممجموعات المرتبطة
(paired samples T test)  ، الاختبار درجات أفراد المجموعة التجريبية في  بين متوسط

 يبين  نتائج التحميل الإحصائي. (?) وجدول رقم الناقد والآجل لميارات التفكير التحصيمي البعدي
 (7جدول رقم )

 ,  بين متوسط   (Paired samples T test)نتائج اختبار " ت " لممجموعات المرتبطة 
 الاختبار التحصيمي البعدي والاجل لميارات التفكير الناقددرجات أفراد المجموعة التجريبية في 

الانحراف  المتوسط العدد التطبيق ميارةال
 المعياري

قيمة 
 )ت(

القيمة 
 مستوى الدلالة الاحتمالية

توقع 
 الافتراضات

 58@.5 >;=.5 5=.95 52 البعدي
 

5.:>= 
 

غير دالة احصائيا 
 ?>;.5 9<.95 52 الاجل >5.5عند 

 =@;.8 89<.5 =>.:9 52 البعدي التفسير
 

5.8;? 
 

غير دالة احصائيا 
 @<<.5 ;9.:9 52 الاجل >5.5د عن

 8><.5 98?.5 =>.:9 52 البعدي الاستنتاج
 

5.;=5 
 

غير دالة احصائيا 
 @<9.8 95.:9 52 الاجل >5.5عند 

 >9=.5 55>.5 5?.;8 52 البعدي الاستنباط
 

5.<:? 
 

غير دالة احصائيا 
 ?>;.5 9<.;8 52 الاجل >5.5عند 

تقييم 
 المناقشات

 9:<.8 <<5.9 9@.;8 52 البعدي
 

5.5@= 
 

غير دالة احصائيا 
 ?>;.5 9<.;8 52 الاجل >5.5عند 

جميع 
ميارات 
 التفكير الناقد

 =?;.8 <8@.8 ;;.<@ 52 البعدي
 

5.8<5 
 

غير دالة احصائيا 
 @:9.8 ;=.=@ 52 الاجل >5.5عند 

 1.05ساوي " ت13ودرجة حرية "  0.04*قيمة " ت" الجدولية عند مستوى دلالة 
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 أولا : ميارة توقع الافتراضات
تبين النتائج إلى أن متوسط التحصيل الدراسي لطالبات المجموعة التجريبية في الاختبار 

ومتوسط التحصيل الدراسي لطالبات المجموعة التجريبية  في الاختبار   5=.95البعدي  تساوي 
وىي     58@.5لمحسوبة المطمقة ، كما بمغت  قيمة اختبار  " ت "   ا 9<.95الاجل تساوي 

          =<:.5وكذلك بمغت القيمة الاحتمالية   =9.5 أقل من قيمة "ت" الجدولية  والتي تساوي 
مما يدل عمى  عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة   >5.5وىي  أكبر من 

05.0 ي والاجل لميارةبين متوسط أفراد المجموعة التجريبية في الاختبار التحصيمي البعد          
 توقع الافتراضات

 ثانيا : ميارة التفسير 
ي الاختبار تبين النتائج إلى أن متوسط التحصيل الدراسي لطالبات المجموعة التجريبية ف

ومتوسط التحصيل الدراسي لطالبات المجموعة التجريبية  في الاختبار  =>.:9البعدي  تساوي  
أقل  وىي  =@;.8المحسوبة المطمقة    ت  قيمة اختبار  " ت "، كما بمغ 9;.:9الاجل تساوي 

وىي أكبر  ?;5.8وكذلك بمغت القيمة الاحتمالية   =9.5 من قيمة "ت" الجدولية  والتي تساوي 
بين  05.0عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة مما يدل عمى  >5.5من 

 حصيمي البعدي والاجل لميارة التفسيرمتوسط أفراد المجموعة التجريبية في الاختبار الت
 ثالثا :  ميارة الاستنتاج

تبين النتائج إلى أن متوسط التحصيل الدراسي لطالبات المجموعة التجريبية في الاختبار 
ومتوسط التحصيل الدراسي لطالبات المجموعة التجريبية  في الاختبار  =>.:9البعدي  تساوي  

وىي  أقل  0.751مة اختبار  " ت "   المحسوبة المطمقة  ، كما بمغت  قي 95.:9الاجل تساوي
وىي  أكبر   5=;.5وكذلك بمغت القيمة الاحتمالية   =9.5 من قيمة "ت" الجدولية  والتي تساوي 

بين  05.0مما يدل عمى  عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة   >5.5من 
 حصيمي البعدي والاجل لميارة الاستنتاجمتوسط أفراد المجموعة التجريبية في الاختبار الت

 رابعا : ميارة الاستنباط 
تبين النتائج إلى أن متوسط التحصيل الدراسي لطالبات المجموعة التجريبية في الاختبار 

ومتوسط التحصيل الدراسي لطالبات المجموعة التجريبية  في الاختبار 5?.;8البعدي  تساوي
وىي     9>=.5يمة اختبار  " ت "   المحسوبة المطمقة ، كما بمغت  ق  9<.;8الاجل تساوي 

وىي   ?:>.5وكذلك بمغت القيمة الاحتمالية  =9.5  أقل من قيمة "ت" الجدولية  والتي تساوي 
 05.0مما يدل عمى  عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة   >5.5أكبر من 

 تحصيمي البعدي والاجل لميارة الاستنباطبين متوسط أفراد المجموعة التجريبية في الاختبار ال
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 خامسا : ميارة تقييم المناقشات 
تبين النتائج إلى أن متوسط التحصيل الدراسي لطالبات المجموعة التجريبية في الاختبار 

ومتوسط التحصيل الدراسي لطالبات المجموعة التجريبية  في الاختبار  9@.;8البعدي  تساوي 
وىي     9:<.8بمغت  قيمة اختبار  " ت "   المحسوبة المطمقة  ، كما 9<.;8الاجل تساوي 

وىي   =@5.5وكذلك بمغت القيمة الاحتمالية  =9.5  أقل من قيمة "ت" الجدولية  والتي تساوي 
 05.0مما يدل عمى  عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة   >5.5أكبر من 

ختبار التحصيمي البعدي والاجل لميارة ميارة تقييم بين متوسط أفراد المجموعة التجريبية في الا
 المناقشات

 جميع ميارات التفكير الناقد
تبين النتائج إلى أن متوسط التحصيل الدراسي لممجموعة التجريبية في الاختبار البعدي  

ومتوسط التحصيل الدراسي لطالبات المجموعة التجريبية  في الاختبار الاجل  ;;.<@تساوي 
ة وىي  أقل من قيم=?;.8المحسوبة المطمقة  كما بمغت  قيمة اختبار " ت "  ، ;=.=@تساوي 

   >5.5وىي  أكبر من  5>5.8ك بمغت القيمة الاحتمالية وكذل =9.5والتي تساوي  "ت" الجدولية
بين متوسط  05.0مما يدل عمى عدم وجود فروق دالو احصائيا عند مستوى دلالة 

 تبار التحصيمي البعدي والاجل لجميع ميارات التفكير الناقدفراد المجموعة التجريبية في الاخ

 
( يوضح دلالة الفروق بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة 3شكل )

 الضابطة في التطبيق البعدي والآجل لاختبار التفكير الناقد.
     ( :3( وشكل رقم )7ومن خلال النتائج وجدول رقم )

(لإختبار التفكير الناقد ، وىي قيمة غير دالة  إحصائية =?;.8تساوي) أن قيمة )ت( 
( ،بحيث كان متوسط درجات طالبات المجموعة  التجريبية التي درست >5.5) عند مستوى

( ، بينما كان متوسط ;;.<@بإستراتيجية حل المشكلات القائمة عمى الذكاءات المتعددة  )
، في التطبيق البعدي والاجل  ، وبذلك يتم رفض  ;=.=@درجات طالبات المجموعة التجريبية   
 الفرض الصفري وقبول الفرض البديل .
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التي أشارت الى وجود ( 1008الخطيب )واختمفت نتائج الدراسة الحالية مع دراسة  
فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية بين متوسط درجات طالبات المجموعة 

درجات الاختبار التحصيمي واختبار التفكير الناقد عند المستويات المعرفية التجريبية، ومتوسط 
التي أكدت عمى  (1020عمي ) العميا والدنيا والمعرفية الكمية، واتفقت ىذه النتائج مع دراسة

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين رتب درجات القياس القبمي ورتب درجات القياس فروق دالة 
 لمجموعة التجريبية في التفكير الابتكاري لصالح القياس البعدي.البعدي لتلاميذ ا

 حساب معدل الكسب لبميك
تم بستراتيجية حل المشكلات القائمة عمى الذكاءات المتعددة  ولقياس فاعمية استخدام      

، وذلك لممقارنة بين متوسط درجات التطبيق القبمي (Black)استخدام معادلة الكسب لبميك 
لمعينة التجريبية لاختبار التحصيل الدراسي، وذلك حسب المعادلة التالية : والبعدي  

 ( <>8،ص:955،المحرزي)

 
 حيث ص: متوسط درجات الطالبات في التطبيق البعدي. 

 س: متوسط درجات الطالبات في التطبيق القبمي.
 د: القيمة العظمي لدرجة المستوى.   

جية حل المشكلات القائمة عمى الذكاءات المتعددة  إستراتي( :حساب فاعمية استخدام 8جدول )
 بمعادلة الكسب المعدل لبميك

المتوسط  التطبيق الميارة
 الحسابي

القيمة العظمى 
 الفاعمية معدل الكسب لبلاك للاختبار

توقع 
 الافتراضات

 ;:.>8 البعدي كبير >;.8 >8 =>.@ القبمي

 5>.<8 قبميال متوسطة ;?.5 ;9 =85.8 البعدي التفسير

 9;.<8 البعدي متوسطة @<.5 ;9 ;=.85 القبمي الاستنتاج

 9@.85 البعدي متوسطة ;<.5 >8 ?5.< القبمي الاستنباط

 88.55 البعدي متوسطة ><.5 >8 85.< القبمي تقييم المناقشات
جميع ميارات 
 التفكير الناقد

 @<.5 @@ ;>.;; القبمي
 ?9.8< البعدي متوسطة 
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 يمي: تبين النتائج ما
نسبة  أكبر من  (، وىي>;.8تساوي )  توقع الافتراضاتمعدل الكسب لبلاك لميارة  -

إستراتيجية حل المشكلات القائمة عمى استخدام "  أي ان  8.9الكسب المعدل لبميك " 
 بدرجة كبيرة. توقع الافتراضاتتعمل عمى زيادة ميارة  الذكاءات المتعددة  

نسبة الكسب المعدل  أقل من  (، وىي;?.5تساوي ) التفسيرلكسب لبلاك لميارة  معدل ا -
إستراتيجية حل المشكلات القائمة عمى الذكاءات المتعددة  استخدام "  أي ان  8.9لبميك " 

 بدرجة متوسطة. التفسيرتعمل عمى زيادة ميارة 
نسبة الكسب المعدل  أقل من  (، وىي@<.5تساوي ) الاستنتاجمعدل الكسب لبلاك لميارة  -

إستراتيجية حل المشكلات القائمة عمى الذكاءات المتعددة  استخدام "  أي ان  8.9لبميك " 
 بدرجة متوسطة الاستنتاجتعمل عمى زيادة ميارة 

نسبة الكسب  أقل من  (، وىي;<.5تساوي ) الاستنباطالكسب لبلاك لميارة   معدل -
تراتيجية حل المشكلات القائمة عمى الذكاءات إساستخدام "  أي ان  8.9المعدل لبميك " 

 بدرجة متوسطة الاستنباطتعمل عمى زيادة ميارة المتعددة  
أقل من نسبة الكسب   (، وىي><.5معدل الكسب لبلاك لميارة تقييم المناقشات تساوي ) -

"  أي ان استخدام إستراتيجية حل المشكلات القائمة عمى الذكاءات  8.9المعدل لبميك " 
 تعددة  تعمل عمى زيادة ميارة  تقييم المناقشات بدرجة متوسطةالم

نسبة  أقل من  (، وىي@<.5تساوي ) جميع ميارات التفكير الناقدلبلاك لمعدل الكسب  -
إستراتيجية حل المشكلات القائمة عمى استخدام "  أي ان  8.9الكسب المعدل لبميك " 

 .ير الناقد  بدرجة متوسطةتعمل عمى زيادة ميارة التفكالذكاءات المتعددة  
 توصيات الدراسة

 في ضوء النتائج السابقة, تشير الدراسة إلى التوصيات التالية:
ضرورة تضمين نظرية الذكاءات المتعددة في المناىج التعميمية بشكل عام، ومساىمتيا في  (1

 تحسين ميارات التفكير الناقد ليم.
دريسية في تنمية ميارات التفكير الناقد عقد دورات تدريبية لممعممات وصقل مياراتين الت (2

 لدى الطالبات، وتطبيق نظرية الذكاءات المتعددة. 
تصميم نشاطات مدرسية تعميمية إبداعية تيدف إلى تنمية جوانب التفكير الناقد لدى  (3

 الطالبات.
ضرورة عمل دورات لممشرفات التربويات من أجل تدريبين عمى استخدام إستراتيجية حل 

القائمة عمى الذكاءات المتعددة، والتفكير الناقد، لأنيا من أىم الإستراتيجيات الفاعمة المشكلات 
 في التدريس .
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 قائمة المراجع
 أولًا: المراجع العربية

(. أثر استخدام استراتيجيتى الذكاءات المتعددة والقبعات الست في 9588أبو شريخ، شاىر )
طمبة الصف العاشر  التحصيل وتنمية ميارات التفكير الناقد لدى

الأساسي في الأردن واتجاىاتيم نحو تعميم الفقو الإسلامي في مبحث 
(: >;8)9التربية الإسلامية، مجمة التربية )جامعة الأزىر(، مصر، 

:;8-:><  . 
(. أثر استخدام إستراتيجية تدريس الأقران عمى تنمية ميارات 9585أبو شعبان، نادر خميل )

ياضيات لدى طالبات الصف الحادي عشر قسم التفكير الناقد في الر 
العموم الإنسانية )الأدبي( بغزة، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية 

 التربية، عمادة الدراسات العميا، الجامعة الإسلامية، غزة، فمسطين.    
(.أثر استخدام إستراتيجية تعميمية قائمة عمى نظرية ;958أبوحمد، سيرين فتحى حسن )
لمتعددة في تحصيل طمبة الصف السادس الأساسي في الذكاءات ا

المدارس الحكومية في محافظة نابمس في محتوى منياج المغة العربية 
وفى تنمية ميارات التفكير الناقد لدييم، رسالة ماجستير غير منشورة، 

 نابمس.كمية الدراسات العميا، جامعة النجاح الوطنية، 
(. مدى تطبيق استراتيجيات التدريس الحديثة عمى ذوي =958أخضر، أروى بنت عمي عبد الله )

الإعاقة من وجية نظر المعممين والمعممات، مجمة التربية الخاصة 
-:9;(: 88):مؤسسة التربية الخاصة والتأىيل، مصر،  –والتأىيل 

;=9. 
(. واقع تطبيق طرائق ووسائل تدريس مواد التربية الإسلامية في >958أغيس، مروان توري )

يجر، رسالة ماجستير غير منشورة، معيد بحوث ودراسات العالم الن
 الإسلامي، جامعة أم درمان الإسلامية، السودان. 

(. فاعمية أنشطة وأساليب التدريس القائمة عمى نظرية @955الأىدل، أسماء زين صادق، )
الذكاءات المتعددة في تحسين تحصيل الجغرافيا وبقاء أثر التعمم لدى 

الأول الثانوي بمحافظة جدة، مجمة جامعة أم القرى لمعموم  طالبات الصف
 .9;9-8@8(: 8)8التربوية والنفسية، المممكة العربية السعودية، 

(. فاعمية برنامج مقترح لتنمية التفكير الرياضي وبقاء أثر ;958با صالح، خالد سممان عبود )
اليمن: دراسة  التعمم في ضوء إستراتيجيةالكورت لوحدة الدوال الحقيقية فى

تجريبية لدى طمبة ثانوية المكلا النموذجية، رسالة ماجستير غير منشورة، 
 كمية التربية، جامعة أم درمان الإسلامية، السودان.
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(. أثر استعمال استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تنمية :958التكريتي، منى حساني محمد )
ي في مادة التاريخ التفكير الناقد لدى طلاب الصف الخامس الأدب

واتجاىاتيم نحوىا، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة 
 تكريت، العراق. 

(. أثر برنامج اليندسة النفسية في بعض ميارات التفكير 9588الجنابى، جاسم محمد حسن، )
الناقد لدى طمبة المرحمة الإعدادية، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية 

 معة تكريت، العراق. التربية، جا
(. فعالية تدريس النحو في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة في 9588الجوجو، ألفت محمد، )

تنمية بعض المفاىيم النحوية لدى طالبات الصف السابع الأساسي 
ضعيفات التحصيل، مجمة جامعة الأزىر بغزة، سمسمة العموم الإنسانية، 

8:(8 :)8:>8-8;99 . 
(. أثر برنامج مقترح قائم عمى نظرية 9585ن فيد والمزام، إبراىيم بن محمد )الحذيفى، خالد ب

الذكاءات المتعددة في تحصيل مادة العموم وميارات التفكير الناقد لدى 
طلاب الصف الثاني المتوسط، بحث مقدم لممؤتمر العممي السنوي الثالث 

وح في مصر والدولي الأول )معايير الجودة والاعتماد في التعميم المفت
(، كمية التربية، جامعة بورسعيد، 9585والوطن العربي(، بتاريخ )مارس 

 مصر.  
(. أثر استخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة في التحصيل >958حسين، ىيام غائب، )

والاتجاه نحو الكيمياء لدى طالبات الصف الأول المتوسط، مجمة ديالى، 
(=<:)=9:-=<=  . 

 .:(. محاضرات في طرائق تدريس التربية الإسلامية، ط9585درويش )حمِّس، داود بن 
(. فعالية برنامج مقترح في الذكاءات المتعددة عمى تنمية التحصيل 9588الديب، ماجد حمد، )

والتفكير الرياضي وبقاء أثر التعمم لدى طلاب المرحمة الأساسية 
ية، جامعة بمحافظة غزة، مجمة جامعة الأقصى، سمسمة العموم الإنسان

 .:=-9:(: 8)>8الأقصى، غزة، فمسطين، 
(. متطمبات تطبيق تدريب الزملاء في مدارس 9588الراسبي، زىرة بنت ناصر بن محمد )
( بسمطنة عمان في ضوء 85->الحمقة الثانية ) -التعميم الأساسي

الاستراتيجيات الحديثة، مجمة كمية التربية )جامعة بنيا(، مصر، 
99(?? :)8-;;. 

(. استخدام الوسائل التعميمية في تدريس مواد التربية :958جوب، محمد عمى محمد )الر 
 . ?=-=>(: ?)<>الإسلامية، مجمة ىدى الإسلام، الأردن، 
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(. مباحث في طرائق تدريس التربية الإسلامية وأساليب 9589السعدون، عادلة عمى ناجي )
 .=@88 ->885(: :95تقويميا، مجمة الأستاذ، )

(. اثر اختلاف تصميم سقالات التعمم في بيئات التعمم 9589ويدا سعيد عبد الحميد، )السيد، ى
الجوال عمى بقاء أثر التعمم، مجمة دراسات في المناىج وطرق التدريس، 

 .  @?->>(: @?8مصر، )
(. أثر إستراتيجية حل المشكلات في علاج صعوبات تعمم 9588شبير، عماد رمضان محمد )

بة الصف الثامن الأساسي، رسالة ماجستير غير الرياضيات لدى طم
 منشورة، كمية التربية، جامعة الأزىر، غزة، فمسطين.  

(.أثر استخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تحصيل العموم <955صادق، منير موسى )
وبعض العمميات العقمية وبقاء أثر التعمم لتلاميذ الصف الخامس 

(: 8)85مم، مجمة التربية العممية، مصر، الأساسي ذوى صعوبات التع
8:8-8?:. 

(. إستراتيجية حل المشكلات في القصص القرآني =958الصلاحين، عبد الكريم محمود )
وتوجييات استخداميا: دراسة تحميمية، مجمة التربية )جامعة الأزىر(، 

 . :=>-<:>(: ?=8)8مصر، 
نامج مقترح للأنشطة التعميمية قائم (. فاعمية بر :958عبد الرءوف، مصطفى محمد الشيخ، )

عمى نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات التفكير الناقد والتحصيل 
الدراسي في الفيزياء لدى طلاب الصف الأول الثانوي منخفضي 
التحصيل، مجمة دراسات عربية فى التربية وعم النفس، المممكة العربية 

 .  8?-:8(: ;:);السعودية، 
(. فعالية استخدام إستراتيجية حل المشكلات 9585لسعيد محمود السعيد ونمر، برىان )عراقي، ا

في تدريس مبحث الثقافة الإسلامية في تنمية القدرة عمى حل المشكلات 
          (:?8لدى طالبات الجامعة، مجمة بحوث التربية النوعية، مصر، )

9-;< . 
تماعي وعلاقتو بالتفكير الناقد وبعض (. الذكاء الاج@955عسقول، خميل محمد خميل )

المتغيرات لدى طمبة الجامعة، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، 
 عمادة الدراسات العميا، الجامعة الإسلامية، غزة، فمسطين. 

(. استراتيجيات التعمم المنبئة بميارات التفكير الناقد لدى >958العقاب، أحمد بن عبد الرحمن، )
معة القصيم، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة طلاب جا

 القصيم، المممكة العربية السعودية.



 سعديو سعيد أحمد عبد العزيز الغامدي أ /        فاعمية إستراتيجية تدريسية
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(. أثر برنامج بالوسائط المتعددة في ضوء نظرية الذكاءات ?955عياد، منى خالد محمود، )
المتعددة عمى اكتساب المفاىيم التكنولوجية وبقاء أثر التعمم لدى طالبات 

زة، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، عمادة الصف السابع بغ
 الدراسات العميا، الجامعة الإسلامية، غزة.

(. الكاءات المتعددة والتعميم بالفنون اتجاه تطويري لمدارسنا 9588القاضي، المكاشفي عثمان )
 مصر. -، القاىرة8العربية، مؤسسة طيبة لمنشر والتوزيع، ط

            (. فاعمية استخدام إستراتيجية طرح الأسئمة ذات9588)كريم، ربيعة أحمد الصديق 
المستوىات المعرفية العميا في تنمية التحصيل وبقاء أثر التعمم لدى طمبة 
جامعة مصراتة، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية الآداب، جامعة 

 مصراتة، ليبيا. 
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