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 : مقدمة
           يعد التفكير مف أعقد أشكاؿ السمكؾ الانسانى ، فيك يأتى فى أعمى مستكيات
          مـ النشاط العقمى ، كأصبح تنمية التفكير كممارستو مف قبؿ المتعمـ السمة البارزة ، فالمتع

مف الضركرل أف يتعمـ كيؼ يتعمـ، كالتفكير التخيمى مف ميارات التفكير العميا 
التى تحتاج مف المتعمـ الذكاء المناسب كالممارسة   Advanced Thinking Skillsالمتقدمة

 الذكية لممتغيرات .

            يبكلقد حظى مفيكـ التفكير التخيمى بالعديد مف التعريفات ، فيعرؼ بأنو التدر 
عمى أداء ميمة ما بغياب أل حركة مادية يقكـ بيا الفرد Cognitive Training المعرفى 

(Geoffrion et al , 2012, 1040-1051) كما يعرؼ بأنو قدرة الفرد عمى إنتاج كتكليد ،
           المخزنة Visual Inputsالصكر العقمية المعرفية بشكؿ مستقؿ عف المدخلات البصرية 

( Bridge et al , 2012 , 1062-1070 ) . 

لتككيف الافكار الجديدة غير  Freeكالحرية  Flexibilityكيتسـ التفكير التخيمى بالمركنة 
، فالصكر العقمية  Shapingالتقميدية ، كيتضمف ثراء فى الصكرة العقمية كقابميتيا لمتشكيؿ 

ة ، بالإضافة الى إتصافو بالحدس بطبيعتيا تتسـ بالثراء مف حيث الشكؿ كالمكف كالحرك
حيث إف الطبيعة المكانية لمصكر تجعميا قابمة لمتعامؿ معيا   Spatial Intitutionالمكانى

   بحرية عبر المكاف كالزماف كتحكيميا الى أشكاؿ قابمة لمتحقؽ عمى شكؿ رسكـ كتراكيب معرفية
 ( .982،  9002) شاكر عبدالحميد ، 

التخيمى حيث تتضمف ميارات عديدة منيا ميارات استرجاع  كتتبايف ميارات التفكير
الأفكار كالمعمكمات التى تشكمت مف خلاؿ خبرات الفرد المتعددة ، كميارة تنظيـ ىذه الأفكار 

بيف ىذه   Involving، كالدمج  Pre – experiencesكالمعمكمات الناتجة عف الخبرات السابقة
           عقمية ، كتككيف علاقات جديدة لـ تكف مكجكدة مف قبؿالأفكار كالمكاقؼ كالخبرات كالصكر ال

( Beghetto , R , 2008 . 134-142)   كيتضمف التفكير التخيمى ميارات تصكر الشئ ،
نشاء تمثيؿ عقمى   Verbal Discriptionمف خلاؿ الرسـ أك الكصؼ المفظى أك المكتكب ، كا 

فى النصكص ، كالإستنتاج   Modificationsأك صكرة ذىنية لمشئ ، كاجراء التعديلات
 Mental Tranceferenceكالإبداع كالتركيب كالتحكيلات العقمية   Discoveringكالإكتشاؼ

 ( .88،  9002) رشا صبرل عباس ، 
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كيساعد التفكير التخيمى عمى بناء تفسيرات عممية لمظكاىر الطبيعية فيما كراء المستكل         
         لتفسيرات عممية لاحقا    Princibleساعد عمى تكليد أفكار تككف قاعدةالمرئى لمظاىرة ، كما ي

( ، كتجاكز المعمكمات المعطاة كالاستفادة مف 011-050، 9008) ناصر الديف ابراىيـ ، 
الخبرات السابقة ، كالاستنتاج كالقدرة عمى التحكيلات العقمية ، كاعادة التركيبات المعرفية ، 

 Spatial Perception ( Boytechev & et al , 2007 , 85) ية الادراؾ المكانىكالابداع ، كتنم
، كقد أكدت العديد مف   Divergent Thinking، كما يسيـ فى تنمية التفكير التباعدل

( ، 9001الدراسات عمى أىمية كضركرة  تنمية التفكير التخيمى مثؿ دراسات فاطمة عبدالفتاح )
( محمد سميماف 9008( ، مكفؽ محمد )9008ر الديف ابراىيـ )( ، ناص9005اماؿ محمكد )

 ( كغيرىا .9009( ، كسكزاف صدقة ) 9002( ، مصرل حنكرة )9002)
التى   Psychological Variablesكتعد المركنة المعرفية مف أىـ المتغيرات النفسية      

          مف ينظر الييا عمىتناكلتيا العديد مف الدراسات كاختمفت حكليا كجيات النظر ، فمنيـ 
          أنيا سمة مف سمات الشخصية ، كمنيـ مف ينظر الييا عمى إنيا مفيكـ معرفى

Cognitive  Concept  كىى بعد مف أبعاد الشخصية ، كتعرؼ بانيا قدرة المتعمـ عمى ،
داث غير المختمفة للأح Requirements تغيير تفكيره مف حالة الى اخرل كمكاجية المتطمبات 

( ، كتشير المركنة المعرفية الى القدرة عمى  0000-0052،  9005) مركة بغدادل ،  المتكقعة
تحكيؿ الاكضاع المعرفية لادراؾ أك الاستجابة الى المكاقؼ بطرؽ مختمفة ، كتتضمف القدرة عمى 

تجابات ككؼ الاسCognitive Positions تكليد الافكار المتعددة ، كتحكيؿ الاكضاع المعرفية 
عندما تتطمب تغيير الظركؼ   Alternative Responsesالمالكفة لصالح الاستجابات البديمة 

البيئية كىى لازمة لحدكث التكيؼ الشخصى كالاجتماعى لدل الفرد ، حيث تساعده عمى مجاراة 
 .  ( Johnco W& Rapee , 2014 , 88)ما يستجد مف متغيرات كعكمامؿ دخيمة 

 Adaptive مركنة المعرفية الى نكعيف كىما المركنة المعرفية التكيفيةكتنقسـ ال       
Flexibility  كالمركنة المعرفية التمقائيةSpontaneous Flexibility  كتشير المركنة المعرفية ،

              اتجاىاتو العقمية عند مكاجية المكاقؼ المختمفة التكيفية الى قدرة المتعمـ عمى تغيير 
( ، كىناؾ المركنة المعرفية التمقائية كالتى تشير 822-128،  9001 حسف فتحى ،  ) ميرفت

          استخدـ أكثر مف فكرة فى الى طرح الافكار غير التقميدية فى مكاجية مشكمة ما ، ك 
كالقدرة عمى الانتقاؿ مف فكرة الى اخرل مختمفة تماما مكاجية المكقؼ الذل يدعك الى التفكير ، 

           يكلة ،  كلا يستغرؽ زمنا طكيلا فى انتاج افكار مختمفة لمتعامؿ مع مكقؼ ما عنيا بس
 ( .88،  9008) مصطفى فاضؿ كحيد ، 



 د/ شعبان عبدالعظيم أحمد    برنامج قائم عمى التحميل البنائى
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  

   2910سبتمبر   -  تاسعال العذد   -  33  لمجلذا 33
 

 

كلممركنة المعرفية أىمية كبيرة للانجاز الاكاديمى المتميز ، فيى تساعد المتعمـ عمى      
مكاجية الظركؼ الجديدة كغير التكيؼ مع استراتيجيات تجييز كمعالجة المعمكمات المعرفية ل

، كالمتعممكف الذيف يتصفكف بامتلاؾ   (Catwright , 2008 , 50-64)المتكقعة فى البيئة 
  Modificationمركنة معرفية مرتفعة ىـ الذيف يقكمكف بتكليد ذاتى لممعرفة مف خلاؿ التعديؿ

           ما يتناسب مع ب  Pre Experiencesفى المعرفة التى يستقبمكنيا فى خبراتيـ السابقة
 ،كتعديميا المكقؼ ، فالطلاب مرتفعك المركنة المعرفية لدييـ القدرة عمى تنظيـ معارفيـ كخبراتيـ 

            كاكثر كعيا لمعمميات الذىنية كالبدائؿ المتاحة فيى ترتبط ارتباطا  كثيقا  بالاداء المميز
( Wencheng & Fenchen ,2010 , 43-47) . 

          كتساعد المركنة المتعمـ عمى انتاج اكبر عدد مف الافكار لحؿ مشكمة ما ، كما       
           تمكنو مف تعديؿ المعمكمات المقدمة كالتحكـ فييا ، كالقدرة عمى الاستنتاج كالتحكيلات

كتساعد العقمية ، كاعادة التركيب المعرفى ، كتنمية القدرة عمى تعديؿ المعارؼ كالتحكـ فييا ، 
كالتحميؿ كالادراؾ   Perceptionالمركنة المعرفية فى تطكير قدرات المتعمـ عمى الربط كالادراؾ

  ( ،82،  9005كالمنطقى ) بكر حسيف فاضؿ ،  Scientific Thinkingكالتفكير العممى  
           كقد أشارت العديد مف الدراسات الى أىمية كضركرة تنمية المركنة المعرفية لدل الطلاب

                                                                                                                Wencheng & Fenchen (2010  ،Health S Ambruso D ( 2008))  ،مثؿ دراسات 

،  Dennis & Vander ( 2010 ) ،Onen & Kocak ( 2015 ) ، Catwright (2008)                         
Moore & Malinowski ( 2009 )   ( ، كعبدالكريـ غالى  9001 ميرفت حسف )، ك

 ( كغيرىا مف الدراسات .9008)

كمف نظريات التعمـ كالتعميـ الحديثة كالتى أظيرت النتائج دكرىا فى العممية التعميمية نظرية      
كالتى تعد امتدادا لنظريتو  Sternbergستيرنبيرغ  الذكاء الناجح ، كترجع الى العالـ الامريكى

          الثلاثية فى الذكاء الانسانى ، فالفرد اذا أراد النجاح فى الحياة عميو ممارسة ثلاثة ذكاءات
 Operating Abilityكالابداعية كالعممية  Analytic Ability) قدرات ( ، كىى القدرة التحميمية 

               كالنجاح يكتمؿ نسبيا عندما يتـ التعامؿ مف خلاؿ الثلاث ذكاءاتكالمكازنة فيما بينيما ، 
( Sternberg & Grigorenko , 2005 ,103-119)  . 
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          كلنظرية الذكاء الناجح أىمية كبيرة فى التدريس ، حيث يقدـ الذكاء الناجح 
            كاطف الضعؼ لدل كسيمة مساعدة عمى الاستفادة مف الامكانات كتعزيزىا كتعديؿ م

           ، كيشجع التدريس مف خلاؿ الذكاء (Sternberg&Grigorenko,2004,274)المتعمـ 
          الناجح الترميز حيث يتعمـ الطلاب بطريقة تعزز استرجاع المعمكمات أثناء الاختبارات ،

                   ات المعرفية ككذلؾ يحفز المعمـ كالطالب عمى التفاعؿ كالمشاركة ، كالمعالج
( Mumthas , 2014 , 455-458)  ممارسة العمميات العقمية  ، كما انو مف خلالو يتـ

، كالحكـ ، Evaluation، فمف خلاؿ القدرة التحميمية يمارس المتعمـ التحميؿ ، كالتقكيـ العميا
 Discovering ميارات الاكتشاؼكالمقارنة ، كالنقد ، كمف خلاؿ القدرة الابداعية يمارس المتعمـ 

، كالمركنة ، كالاصالة ، كالطلاقة ، كمف خلاؿ القدرة   Creativity، كالافتراض ، كالابداع
 Implementation كالتنفيذ Usingكالاستخداـ  ، Applicationالعممية يستطيع المتعمـ التطبيؽ 

( Macsinga , et al , 2o10 , 101-119) ية الذكاء الناجح ،  كقد أشارت الى اىم        
  تنمية الميارات العقمية كالكجدانية كالميارية العديد مف الدراسات مثؿ دراسات  كدكره فى
 ، (9000) ككائؿ عبدالله ، كمحمد عمى ، (9008) سعاد محمد ، (9001) محمكد عبدالكاحد

Mumthas (2014)، Sternbergb&Grigorenko(2004) ،Negahban S , et al (2013) 
 ،Ramona P et al (2013) . كغيرىا ، 

             كيعد نمكذج  التحميؿ البنائى أحد النماذج القائمة عمى البنائية ، كمف خلالو 
                          يتـ كصؼ كتحميؿ عمميات التعمـ ، كيركز عمى العمميات المعرفية

Cognitive Process ( Skrabanankova J , 2011 ,219-227)   كلمنمكذج أىمية ،
 Cognitiveكبيرة فى العممية التدريسية، فيك يستخدـ كاداة لتكضيح كتحميؿ التقدـ المعرفى 

Advanced  كما يستخدـ النمكذج فى تقديـ معرفة قبمية ، Pre Knowledge  لممعمميف             
              التدريس المناسبة ، عف كيفية كصكؿ المتعمميف الى حؿ المشكلات ، كتحديد استراتيجيات

               لدل الطلاب   Mental Skillsكما أنو يسيـ فى تنمية كثير مف الميارات العقمية
                       ( ، كيتضمف النمكذج فرز الافكار التى 88،  9005) محسف عمى عطية ، 

،  Processing Informationالمعمكمات  ، كمعالجة  Existing Ideasبحكزة المتعمـ
                  ، كقد أشارت Social Contextكالتنقيب عنيا ، كاستخداـ السياؽ المجتمعى 

               عديد مف الدراسات الى أىمية النمكذج فى التدريس فى تنمية العديد مف الميارات 
          ( ، 9008ـ محمد محمد )( ، ابراىي9009)   المعرفية كالكجدانية مثؿ دراسات اسماء زيد

( 9000( ، ماىر اسماعيؿ كمحمد تاج الديف )9002( ، رشا أحمد  ) 9008كماؿ عبدالحميد )
( ، Tienwu & Tsai ( 2005 ،Cakir m(2008)  ،Connolly (2006)  .كغيرىا 
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كير التخيمى كىناؾ علاقة كثيقة بيف الذكاء الناجح كنمكذج التحميؿ البنائى ككلا مف التف       
 9000كالمرنة المعرفية ، فالذكاء الناجح يتضمف القدرة الابداعية )محمد عمى ، ككائؿ عبدالله ، 

( ، كالقدرة الابداعية كالتفكير الابداعى أحد أىـ ميارات التفكير التخيمى ، فالفرد 88-090، 
          عماؿ عقمية غير لكى يتمكف مف التفكير التخيمى لابد كاف يتمتع بالقدرة عمى الاتياف با

( ، كما اف 081،  9001مسبكقة كغريبة كيترؾ لافكاره العناف دكف قيد ) عصاـ الطيب ، 
ميارات التفكير التخيمى ميارات متعددة منيا ميارة التركيب ، كميارات التجميع ، كاتياف اعماؿ 

الذكاء تتسـ بالاصالة كالمركنة ، كىى ميارات تفكير ابداعية تعكس القدرة ك 
           ، كما اف القدرة الابداعية كاحد  (Beghetto , R , 2008 . 134-142)الابداعى

مككنات نظرية الذكاء الناجح تتضمف قدرة المتعمـ عمى التحكيؿ العقمى المعرفى كالانتقاؿ مف 
ت زاكية الى زاكية اخرل فى مسار التفكير، كالتحكـ فى مجرل التفكير كالسير بو فى اتجاىا

           مختمفة ، كىك ما يعكس المركنة المعرفية ، كالمركنة ميارة مف ميارات الاعماؿ الابداعية
(، كالمركنة المعرفية كذلؾ مظير أك قدرة مف 202-921،  9008عبدالكريـ غالى محسف ، )

، ( Barby  A , et al, 2013 , 547-554 )   - كىى مككف لمذكاء الناجح -القدرات الابداعية 
كنمكذج التحميؿ البنائى كذلؾ يرتبط بكؿ مف التفكير التخيمى كالمركنة المعرفية فيك يتضمف 
ميارات عقمية لازمة لمتفكير التخيمى كتعمؿ عمى المركنة الذىنية مثؿ ميارات التحميؿ كفرز 

لى الافكار كممارسة ما كراء المعرفة كمعالجة المعمكمات ، كتفسير الاحداث المتناقضة كبالتا
فيناؾ علاقة كثيقة بيف الذكاء الناجح كالتحميؿ البنائى ككؿ مف التفكير التخيمى كالمركنة 

برنامج قائـ عمى التحميؿ البنائى فى كالدراسة الحالية تحاكؿ أف تتعرؼ عمى أثر المعرفية ، 
ية لدل ضكء نظرية الذكاء الناجح لتدريس عمـ النفس عمى تنمية التفكير التخيمى كالمركنة المعرف

البرامج ، خاصة كأف الباحث كجد ندرة فى الدراسات التى استخدمت  طلاب المرحمة الثانكية
خاصة فى تدريس عمـ النفس ، كندرة  القائمة عمى التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء الناجح
 فى تنمية المتغيرات التابعة السابقة مف خلاؿ ىذه البرامج .

 مشكمة البحث : 
عى المناىج الدراسية الى تنمية كؿ ما يؤدل بالمتعمـ الى تنمية مياراتو الذىنية تس      

كالكجدانية  باعتبار ذلؾ ىدؼ رئيسى لطلاب المرحمة الثانكية ، كبالتالى فمف الضركرل تنمية 
ميارات التفكير التخيمى كتنمية ميارات الطلاب فى التعامؿ مع المحتكل الدراسى كتكييفو 

عامؿ معو بطرؽ مختمفة كتغيير المعمكمات كتكييفيا كالتحكـ فييا كتحريكيا فى البنية كتعديمو كالت
المعرفية ، كتنمية متغير رئيسى فى التعمـ كنمك المعرفة كتطكير الامكانات العقمية ، كذلؾ 

و لتككيف العقمية العممية القادرة عمى معالجة المكاقؼ المختمفة ، كتنمية ميارات التفكير التخيمى ل
أىمية كبيرة فمف خلاليا يتعمـ الطلاب العديد مف الميارات مثؿ ميارات الطلاقة كالمركنة 
كالاصالة كالتى تعكس التفكير الابداعى ، كما يسيـ ممارستو فى التدريب عمى ميارات 

ز الاستنتاج كالتنبؤ ، كالمعالجات العقمية المتقدمة ، كما اف  لممركنة المعرفية أىمية كبيرة للانجا
الاكاديمى المتميز ، فيى تساعد المتعمـ التكيؼ مع استراتيجيات تجييز كمعالجة المعمكمات 
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 (Catwright , 2008 , 50-64)المعرفية لمكاجية الظركؼ الجديدة كغير المتكقعة فى البيئة 
فى ، كتساعد فى التكليد الذاتى لممعرفة كتنظيـ المعمكمات كالخبرة كتنظيميا كتعديميا ، كتسيـ  

تنمية ميارات المتعمـ فى التعامؿ مع المحتكل الدراسى كالبنية المعرفية الخاصة بو ، فتمكنو مف 
التحكـ فى بنيتو المعرفية الراىنة كما يدخؿ عمييا مف متغيرات مف معمكمات كمعارؼ ، فيستطيع 

يستطيع تقميب محتكل البنية كغربمتو بسيكلة كاستخداـ أل معمكمة فى نصابيا بسيكلة كيسر ك 
 الحركة الانسيابية فى التعامؿ مع الكتؿ المعرفية بالبنية كما يدخؿ عمييا .

كقد أشارت العديد مف الدراسات الى أىمية كؿ مف ميارات التفكير التخيمى كالمركنة      
المعرفية لما ليما مف أىمية خاصة لدل طلاب المرحمة الثانكية ، كذلؾ مثؿ دراسات فاطمة 

( 9008( ، مكفؽ محمد )9008ناصر الديف ابراىيـ ) ، (9005) اماؿ محمكد ، (9001) عبدالفتاح
،Catwright (2008) ، (Wencheng & Fenchen (2010 ،Health S Ambruso D (2008)، 

Dennis & Vander (2010) ، Onen & Kocak (2015)  ، Moore & Malinowski (2009)  
 ( كغيرىا مف الدراسات .9008ى )( ، كعبدالكريـ غال9001ميرفت حسف )، ك 

البحث مف خلاؿ الدراسة الاستطلاعية التى قاـ بيا حيث تـ  كقد استقى الباحث مشكمة       
المركنة المعرفية لدل طلاب  ميارات التفكير التخيمى كاستبياف لقياس تطبيؽ اختبار لقياس

الطلاب في ىذه الميارات الصؼ الثالث الثانكل ، كأسفرت نتيجة الدراسة عف كجكد ضعؼ لدل 
 :كالتالى كما كجد ضعؼ فى المركنة المعرفية كعناصرىا لدييـ كذلؾ -التخيمى ميارات التفكير –
 % .82ضعؼ فى ميارة التحكيلات العقمية بنسبة  -
 % .20ضعؼ فى ميارة اعادة التركيب بنسبة  -
 % .89ضعؼ فى ميارة الاستنتاج بنسبة  -
 % .80بنسبة ضعؼ فى ميارة الابداع  -
   ضعؼ فى القدرة عمى تغيير المحتكل الذىنى بسيكلة كتحريكو عند مكاجية مشكمة معينة -

 . %88بنسبة    
 .%11بنسبة ضعؼ القدرة عمى تحميؿ المشكمة الى عناصرىا كانتاج افكار متنكعة لحميا  -
 .%82بنسبة  منيا ضعؼ امكانية تعديؿ المعمكمات الخارجية كمكاءمتيا لمتمكف مف الاستفادة -
          ضعؼ القدرة عمى تنظيـ المعارؼ كالخبرات كتعديميا مف اجؿ تحقيؽ النتائج المتكقعة  -

 % .11بنسبة 
 %.88صعكبة الانتقاؿ مف فكرة الى اخرل مختمفة تماما عنيا بنسبة  -
 %.18استغراؽ زمف طكيؿ فى انتاج افكار مختمفة لمتعامؿ مع مكقؼ ما بنسبة  -
 . %89بنسبة  عكبة تطكيع الافكار حتى تتناسب مع متطمبات المكقؼ الذل يتـ مكاجيتوص  -
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كقد يرجع ما سبؽ الى اتباع المعمـ طرؽ تدريس تركز عمى الذاكرة كتيمؿ العكامؿ الميارية      
كتيمؿ تدريس التفكير الذل أصبح سمة أساسية كلازمة فى طريقة التدريس الجيدة الفعالة فى 

حالى ، كعدـ الاىتماـ بضركرة تشغيؿ البنية المعرفية كتكييؼ المحتكل الدراسى كتعديمو الكقت ال
مف خلاؿ تدريب الطلاب عمى كيفية تعديؿ بعض العناصر كاعادة صياغتيا كتغييرىا كتطكيع 
الافكار لمتلاؤـ مع البنية المعرفية كالتناسب مع متطمبات المكقؼ ، كلذا فكر الباحث في 

مج قائـ عمى التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء الناجح كمياراتيا المختمفة، استخداـ برنا
فالتعمـ القائـ عمى التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء الناجح يسيـ فى تنمية مختمؼ 
الميارات سكاء كانت ىذه الميارات عقمية أـ كجدانية ، كىذا ما أكدتو العديد مف الدراسات مف 

          كؿ مف الذكاء الناجح كنمكذج التحميؿ البنائى فى تنمية مختمؼ السمككيات ، خلاؿ فعالية 
           ( ، كمحمد عمى ،9008( ، سعاد محمد )9001كذلؾ مثؿ دراسات عبدالكاحد محمكد )

( ، كماؿ 9008( ، ابراىيـ محمد محمد )9009( ، كاسماء زيد )  9000ككائؿ عبدالله ) 
( 9000( ، ماىر اسماعيؿ كمحمد تاج الديف )9002، رشا أحمد  )  (9008عبدالحميد )

Mumthas (2014)، Sternberg&Grigorenko (2004) ،Negahban S , et al ( 2013) 
 ،Ramona P et al (2013) ، ( Tienwu & Tsai (2005، Cakir m (2008)  ،

Connolly (2006)  السؤاؿ في البحث مشكمة تحديد يمكف تقدـ ما عمى بناءكغيرىا ، ك 
أثر برنامج قائـ عمى التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء الناجح لتدريس ما  الرئيسى التالى:

 عمـ النفس عمى تنمية ميارات التفكير التخيمى كالمركنة المعرفية لدل طلاب المرحمة الثانكية ،
 : الأسئمة التالية إلى السابؽ الرئيسي السؤاؿ كيتفرع

 امج قائـ عمى التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء الناجح لتدريس عمـ النفس أثر برنما  -0
 عمى تنمية ميارات التفكير التخيمى لدل طلاب المرحمة الثانكية ؟

 برنامج قائـ عمى التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء الناجح لتدريس عمـ النفس ما أثر  -9
 لمرحمة الثانكية ؟عمى تنمية المركنة المعرفية لدل طلاب ا

 ما العلاقة بيف ميارات التفكير التخيمى كالمركنة المعرفية ؟ -2
 أىداف البحث:

 يسعى البحث إلى ما يمي : 
تعرؼ أثر برنامج قائـ عمى التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء الناجح لتدريس عمـ  -0

 نكية .النفس عمى تنمية ميارات التفكير التخيمى لدل طلاب المرحمة الثا
تعرؼ فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى تشغيؿ جانبى الدماغ لتدريس عمـ النفس في  -9

 تنمية المركنة المعرفية لدل طلاب المرحمة الثانكية .
 . ميارات التفكير التخيمى كالمركنة المعرفيةتعرؼ العلاقة بيف  -2
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 أىمية البحث:
 تتمثل أىمية البحث فيما يمى :

أىمية تفعيؿ كممارسة الذكاءات المتضمنة بالعقؿ البشرل لدل الطلاب كانعكاس تأكيد مدل  -ا 
 ذلؾ عمى الميارات العقمية المختمفة لممتعمـ .

 تقديـ اختبار ميارات التفكير التخيمى . -ب
 تقديـ مقياس المركنة المعرفية . -ج
النظريات التي تيدؼ الى تسيـ فى مسايرة الاتجاىات التربكية الحديثة في استخداـ النماذج ك   -د

 تنمية الميارات بمختمؼ أشكاليا كمتغيرات تابعة .
تقديـ كحدة " الشخصية"مصاغة باستخداـ نمكذج التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء  -ق

 الناجح لدل طلاب المرحمة الثانكية .
عرفية كعامؿ ميـ تأكيد أىمية تنمية ميارات التفكير التخيمى كميارات عقمية كالمركنة الم -ك

 للانجاز الاكاديمى كالتحصيؿ المرتفع كمتغير تابع لدل الطلاب.
 أسئمة البحث: -
أثر برنامج قائـ عمى التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء الناجح لتدريس عمـ النفس ما  -0

 عمى تنمية ميارات التفكير التخيمى لدل طلاب المرحمة الثانكية .
جات طلاب المجمكعة التجريبية فى اختبار التفكير التخيمى لدل ما الفرؽ بيف متكسطى در  -9

 طلاب المرحمة الثانكية فى التطبيقيف البعدل كالتتبعى . 
فاعمية برنامج قائـ عمى التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء الناجح لتدريس عمـ ما  - 2

 النفس عمى تنمية المركنة المعرفية لدل طلاب المرحمة الثانكية ؟
ما الفرؽ بيف متكسطى درجات طلاب المجمكعة التجريبية فى مقياس المركنة المعرفية  لدل  -5

 طلاب المرحمة الثانكية فى التطبيقيف البعدل كالتتبعى ؟  
 ما العلاقة الارتباطية بيف التفكير التخيمى كالمركنة المعرفية ؟ -1

 مصطمحات الدراسة:
  Successful Intelligenceالذكاء الناجح :

عرفو ركبرت ستيرنبرج بأنو " قدرة الفرد عمى النجاح مف خلاؿ السياؽ الثقافى الاجتماعى    
Social & Cultural Context  الذل ينتمى اليو كفى ضكء معاييره ، كبالإعتماد عمى قدرتو

حدة فى مزج مظاىر الذكاء الناجح ) التحميمى كالابداعى كالعممى ( بحيث تشكؿ نسيجا  كاحدا  كك 
،  كيعرؼ الباحث الذكاء ( Sternberg J & Grigorenko E , 2007 , 76 )كاحدة  

الناجح بأنو مجمكعة مف الميارات كالقدرات التحميمية كالابداعية كالعممية التى تحقؽ النجاح 
 الاكاديمى كالمينى كتنمى التفكير التخيمى كالمركنة المعرفية لممتعمـ بالمرحمة الثانكية . 



 د/ شعبان عبدالعظيم أحمد    برنامج قائم عمى التحميل البنائى
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                    Model Constructive Analyticالتحميل البنائى    نموذج 
            يعرؼ بأنو أحد النماذج البنائية التى تعتمد عمى كضع الطلاب فى مكاقؼ حقيقية   

 Educational) أحداث متناقضة ( ، كالتكصؿ الى المعنى ، كتقديـ السقالات التعميمية 
Scaffolding ( ، كيعرؼ 28،  9008ب عمى الفيـ ) عايش محمكد زيتكف ، لمساعدة الطلا

إجرائيا  بانو أحد النماذج البنائية يمارس المتعمـ مف خلاليا ميارات حؿ المشكمة كتحديدىا كجمع 
البيانات عنيا ، كتفسير الاحداث المتناقضة ، كسد الفجكات الخبرية ، كممارسة التعمـ ذل 

 المعنى القائـ عمى الفيـ .
  Imaginatic Thinkingفكير التخيمى :الت

يعرؼ بانو قدرة الفرد عمى انتاج كتكليد الصكر العقمية المعرفية بشكؿ مستقؿ عف      
المخزنة ، كىك مجمكعة مف الميارات كالتحكيلات العقمية  Visual Inputsالمدخلات البصرية 

، كيعرفو  ( Bridge et al. , 2012 , 1062-1070 )كاعادة التركيب كالاستنتاج كالابداع 
الباحث بانو قدرة طلاب المرحمة الثانكية عمى الاتياف بافكار غير مسبكقة ، كقدرتيـ عمى اعادة 
التركيبات العقمية كالتحكيلات المعرفية كالتعديؿ ، كالقدرة عمى تجاكز المعمكمات المعطاة ، كيتـ 

 قياسو مف خلاؿ اختبار التفكير التخيمى .
 Cognitive Flexibilityفية : المرونة المعر 

تعرؼ المركنة المعرفية بانيا قدرة المتعمـ عمى تغيير تفكيره مف حالة الى اخرل كمكاجية       
،  9005المختمفة للأحداث غير المتكقعة ) مركة بغدادل ، Requirements المتطمبات 

ه مف زاكية الى اخرل ، ( ، كيعرفيا الباحث بانيا قدرة المتعمـ عمى تغيير تفكير  0052-0000
كقدرتو عمى تكييؼ بنيتو المعرفية كالمعمكمات المقدمة لو كفقا لاىدافو كتحكيؿ الاكضاع المعرفية 
، كامكانية الاستنتاج كاعادة التركيب ، كالتجميع المعرفى ، كتقاس المركنة المعرفية بمقياس 

 المركنة المعرفية . 
 منيج الدراسة: -

 يف التالييف:استخدـ الباحث المنيج
 المنيج الوصفي: –ا 

 حيث تـ استخدامو في إعداد الإطار النظرم كأدكات الدراسة كتفسير النتائج كمناقشتيا.       
 المنيج شبو التجريبى: –ب 
حيث تـ استخدامو فى التعرؼ عمى أثر برنامج قائـ عمى التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية    

عمى تنمية ميارات التفكير التخيمى كالمركنة المعرفية لدل  الذكاء الناجح لتدريس عمـ النفس
 طلاب المرحمة الثانكية .



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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 حدود الدراسة: -
 تتمثل حدود البحث في التالي :

 مجمكعة مف طلاب المرحمة الثانكية " الصؼ الثالث الثانكل ". -0
 برنامج قائـ عمى التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء الناجح.  -9
 "الشخصية " بمقرر عمـ النفس بالثانكية العامة . كحدة -2
 التفكير التخيمى . -2
 المركنة المعرفية .-5 
 مواد وأدوات الدراسة: -
برنامج يتضمف دليؿ المعمـ مصاغا  كفقا" لبرنامج قائـ عمى التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية  -0

 " إعداد الباحث "                                                                                     الذكاء الناجح ".                           
 اختبار التفكير التخيمى .                                               " إعداد الباحث"-9
 د الباحث"مقياس المركنة المعرفية .                                             " إعدا -2
 كراسة أنشطة مصاغة كفقا  لمبرنامج القائـ عمى التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء  -2

 " إعداد الباحث "                            الناجح .                             
 خطوات البحث : -

 تمثمت خطوات البحث الحالي فيما يمي :
البحكث كالدراسات ذات الصمة لتأصيؿ البحث كبناء أدكاتو دراسة كتحميؿ الأدب التربكم ك  -

 التى يمكف مف خلاليا الإجابة عف مجمكعة الأسئمة الإجرائية لمبحث .
تحميؿ محتكل  كحدة " الشخصية " المقررة بالمرحمة  الثانكية كتحديد  جكانب التعمـ  -

عادة صياغتيا فى ضكء برنامج قائـ عمى التحميؿ البنائى فى ضكء  المتضمنة فييا ، كا 
 نظرية الذكاء الناجح مف خلاؿ إعداد البرنامج .

 إعداد اختبار التفكير التخيمى في كحدة الشخصية لممرحمة الثانكية . -  
 إعداد مقياس المركنة المعرفية لطلاب المرحمة الثانكية . -  
 التحكيـ كالتجريب الاستطلاعي لأدكات الدراسة . -  
 مكعة البحث .تحديد كاختيار مج -  
مقياس المركنة  –التطبيؽ القبمي لأدكات القياس في البحث ) اختبار التفكير التخيمى  -  

 المعرفية (



 د/ شعبان عبدالعظيم أحمد    برنامج قائم عمى التحميل البنائى
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تدريس كحدة " الشخصية "مكضكع البحث باستخداـ برنامج قائـ عمى التحميؿ البنائى فى  -  
 ضكء نظرية الذكاء الناجح .

 التطبيؽ البعدل لأدكات الدراسة . - 
د النتائج كمعالجتيا إحصائيا لمعرفة أثر المتغير المستقؿ " برنامج قائـ عمى التحميؿ رص -  

  البنائى فى ضكء نظرية الذكاء الناجح  " لتدريس عمـ النفس عمى متغيرات البحث التابعة
 المركنة المعرفية ( ، كتفسير النتائج كمناقشتيا. –)التفكير التخيمى 

 تكصيات فى ضكء نتائج البحث .تقديـ بعض المقترحات كال -  
 الإطار النظري لمدراسة : 

الإطار النظرل فى ثلاثة محاكر أساسية كىى المحكر الاكؿ كيتمثؿ فى نمكذج  يتمثؿ      
التحميؿ البنائى كنظرية الذكاء الناجح ، كالمحكر الثانى كيتمثؿ فى التفكير التخيمى ، كالمحكر 

 كفيما يمي المحاكر الثلاثة بالتفصيؿ . الثالث كيتضمف المركنة المعرفية ،
 المحور الاول : التحميل البنائى ونظرية الذكاء الناجح 

 أولا : نظرية الذكاء الناجح
تعد ىذه النظرية مف نظريات التعميـ كالتعمـ الحديثة كالتى أظيرت النتائج دكرىا فى        

كتعد امتدادا لنظريتو  Sternbergيرغ العممية التعميمية ، كترجع الى العالـ الامريكى ستيرنب
           الثلاثية فى الذكاء الانسانى ، فالفرد اذا اراد النجاح فى الحياة عميو ممارسة ثلاثة ذكاءات 

 Operating Abilityكالابداعية كالعممية  Analytic Abilityكىى القدرة التحميمية   ) قدرات ( ،
                     يكتمؿ نسبيا عندما يتـ التعامؿ مف خلاؿ الثلاث ذكاءاتفيما بينيما ، كالنجاح  كالمكازنة 

( Sternberg & Grigorenko , 2005 ,103-119)  . 
كالذكاء الناجح مف كجية نظر ستيرنبرج ىك ذلؾ النكع مف الذكاء المستخدـ لتحقيؽ أىداؼ      

ة ، كتعظيـ جكانب القكة لديو كتصحيح قيمة ، كيشير الى قدرة الفرد عمى تحقيؽ أىدافو فى الحيا
مع البيئة مف خلاؿ تغيير الفرد لنفسو مف Adaption مكاطف الضعؼ أك تعكيضيا كالتكيؼ 

أجؿ التكاؤـ مع البيئة ، أك اعادة تشكيميا لتصبح أكثر ملائمة لو ، اك اختيار بيئة اخرل تتناسب 
ككفقا  لنظرية ستيرنبرج فالذكاء  ،  (Sternberg & Grigorenko , 2007 ,265 )كاحتياجاتو 

تتمثؿ فى العالـ الداخمى لمفرد ، كالذل يتضمف   Aspectsيمكف فيمو مف خلاؿ ثلاثة جكانب
 Cognitive Principleكالعمميات العقمية كالقاعدة المعرفية Mental Structure البناء العقمى 

           منزؿ ، كالجانب الثالث كىك، كالعالـ الخارجى لمفرد كالذل يتضمف بيئة العمؿ كبيئة ال
كيتضمف جدة المياـ كالاىداؼ المرجكة ) عبدالكاحد محمكد محمد ،  Experiences الخبرات 
9001  ،1-59. ) 
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كقد عرفيا ركبرت ستيرنبرج بانيا " قدرة الفرد عمى النجاح مف خلاؿ السياؽ الثقافى       
ل ينتمى اليو كفى ضكء معاييره ، كبالاعتماد الذ Social & Cultural Contextالاجتماعى  

            عمى قدرتو فى مزج مظاىر الذكاء الناجح ) التحميمى كالابداعى كالعممى ( بحيث تشكؿ
               (Sternberg&Grigorenko,2007,265)نسيجا  كاحدا  ككحدة كاحدة  ، كما عرفيا 

       حتاجيا المتعمـ لمنجاح فى الحياة ، كما يدركيا بانيا مجمكعة مف الميارات كالقدرات التى ي
         الفرد ضمف سياؽ اجتماعى ثقافى ، كالتى تساعده عمى ادراؾ نقاط قكتو ليستفيد منيا ، 

                فى استخداـ القدرات الثلاثةكادراؾ نقاط نقصو كتعكيضيا كتصحيحيا ، كالتكازف 
 ( .    05،  9002)فاطمة أحمد الجاسـ،

كيعرؼ الباحث الذكاء الناجح بانو مجمكعة مف الميارات كالقدرات التحميمية كالابداعية      
كالعممية كالتى يمارسيا طلاب الصؼ الثالث الثانكل كالتى تساعده بدرجة كبيرة فى تحقيؽ 

 النجاح الاكاديمى كالمينى لو .    
 مبادئ نظرية الذكاء الناجح :

الناجح مبادئ ميمة يتـ الاستناد الييا فى العممية التدريسية كتتمثؿ فى  لنظرية الذكاء     
 ( 22-11،  9008التالى: ) سعاد محمد عمر ، 

 اليدؼ مف العممية التدريسية ىك ايجاد المعرفة مف خلاؿ بناء قاعدة معرفية منظمة . -
 تضميف التدريس لتعميـ التفكير التحميمى كالابداعى كالعممى . -
 ؿ التقييـ لمجكانب الابداعية كالتحميمية كالعممية .تفعي -
         Performance Componentsاف يتضمف التدريس الافادة مف المككنات الادائية   -

          التى تتمثؿ فى ترميز العلاقة كالاستدلاؿ كتصميـ الخرائط المعرفية كالتطبيؽ كمقارنة 
 البدائؿ كالاستقراء.

           Assessmentكالتقييـ Teaching الذكاء الناجح عمى أف يككف التدريس كتؤكد نظرية     
            كاحد ، أل أف النشاطات التى تستخدـ فى التدريس تككف متشابية الى Pathفى مسار 

           حد كبير لمنشاطات المستخدمة فى التقييـ ، كأف يتضمف كؿ مف التدريس كالتقييـ الافادة
          نات دكرة حؿ المشكلات السبع كىى تحديد المشكمة ، كتعريفيا ، كصياغةمف مكك 

            الاستراتيجيات كالتمثيلات كالتنظيمات العقمية الداخمية كالخارجية لممشكمة كمراقبتيا كتقييميا
( Ramona P et al , 2013 , 159-176) . 

فادة مف مككنات اكتساب المعرفة كالترميز كما انو مف الضركرل أف يتضمف التدريس الا      
،  Selective Comparison، كالمقارنة الاختيارية  Selective Symbolicالاختيارل 

، كأف يساعد التدريس كالتقييـ الطلاب فى التعرؼ  Selective Gatheringكالتجميع الاختيارل 
ط الضعؼ ، كاف يمنح جميع عمى قدراتيـ كالافادة مف نقاط القكة لدييـ كالتعكيض عف نقا

المتعمميف فرصة التعمـ التحميمى كالابداعى كالعممى ، كاف يساعد التدريس المتعمـ عمى التكيؼ 
 ( .80،  9001كالتعامؿ مع المتغيرات البيئية ) محمكد أبكجادك ، 
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مـ كمما سبؽ يتضح اف الذكاء الناجح مجمكعة مف الميارات كالقدرات التى يحتاجيا المتع      
لمنجاح فى الحياة ، كما يدركيا الفرد ضمف سياؽ اجتماعى ثقافى ، كالتى تساعده عمى ادراؾ 
نقاط قكتو ليستفيد منيا ، كادراؾ نقاط نقصو كتعكيضيا كتصحيحيا ، كالتكازف فى استخداـ 

،  القدرات الثلاثة المتضمنة بالنظرية كىى الذكاء التحميمى كالابداعى كالعممى كالتكازف بينيما
كتقكـ النظرية عمى أسس كمبادئ قكية منيا تضميف التدريس لتعميـ التفكير التحميمى كالابداعى 
كالعممى ، كأف يككف التدريس كالتقييـ فى مسار كاحد ، أل أف النشاطات التى تستخدـ فى 
التدريس تككف متشابية الى حد كبير لمنشاطات المستخدمة فى التقييـ ، كأف يتضمف كؿ مف 

ريس كالتقييـ الافادة مف مككنات دكرة حؿ المشكلات السبع ،  كاف يتضمف التدريس الافادة التد
 مف مككنات اكتساب المعرفة ، كمنح جميع المتعمميف فرصة التعمـ التحميمى كالابداعى كالعممى .

 أنواع الميارات والقدرات العقمية وفقا  لنظرية الذكاء الناجح :
 جح ىناؾ ثلاثة قدرات أك ذكاءات أساسية كىى كالتالى :كفقا  لنظرية الذكاء النا

 Analytical Intelligenceالذكاء التحميمى  - أ
               كيشير الى قدرة المتعمـ عمى تجزئة المشكمة كفيـ مككناتيا ، كالقدرة عمى   

    مف المعمكمات المتاحة ، كالخركج Deductionsتحميؿ المعمكمات كبناء الاستنتاجات
            خلاصات منطقية ، كياخذ ىذا النكع مف الذكاء طبيعة ذات شكؿ مستقيـ ، فيك تفكير ب

                منتظـ متتابع متسمسؿ الخطكات ، كيستخدـ التحميؿ كالتقييـ كالحكـ كالمقارنة كالنقد
 ( . 80،  9001)  أحمد صلاح ، 

  Creative Intelligence     الذكاء البداعى   - ب
             ك القدرة عمى الاتياف بشئ أك عمؿ غير مسبكؽ ، كيتسـ بالحداثة كالجدة ، كافكى

                 يككف أصيلا ، كتضمينو لمتركيبات كالتكليفات بيف الاشياء ، كالاستدلاؿ ككضع 
، كتتضمف القدرة الابداعية ما يمى مف قدرات :  Formulating Hypothesizesالافتراضات 

 ( .090-88،  9000مد عمى ، ككائؿ عبدالله ، )مح
  Details Perceptionادراك التفاصيل  -2

كتتمثؿ ىذه الميارة فى قدرة المتعمـ عمى فيـ الدقائؽ الصغيرة ، كاكتشاؼ النقاط البسيطة 
 ، كادراؾ دقائؽ الامكر . Discriminationكالتى تحتاج الى التمييز

  Influencyالطلاقة -1
 لى قدرة الفرد عمى انتاج أكبر عدد ممكف مف الافكار لحؿ مشكمة ما .كتشير الطلاقة ا

 Flexibilityالمرونة -3
، كالقدرة عمى التعديؿ  Thinking Pathكتتمثؿ فى القدرة عمى تغيير مسار التفكير

 ، كالتحكـ كالسيطرة المعرفية .  Cognitive Modificationالمعرفى
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 Originalityالاصالة  -4
بأعماؿ تتسـ بالجدة كالحداثة ، كالقدرة عمى انتاج اكبر عدد ممكف مف  كتتمثؿ فى الاتياف

 الحمكؿ التى تتسـ بالحداثة كالجدة .
  Practical  Intelligence     الذكاء العممى  - ج

كيشير الى القدرة عمى تحكيؿ الفكرة النظرية الى ممارسات عممية كالافكار المجردة الى 
ـ تطبيؽ الافكار عمى أرض الكاقع مف خلاؿ المكاءمة انجازات عممية مممكسة ، كفيو يت

Accomodnation بيف قدرات الفرد كحاجاتو مف جية ، كبيف متطمبات البيئة المحيطة         
         مف جية أخرل ، كىذه القدرة تمكف المتعمـ مف النقد كالتحميؿ كالتقييـ كحؿ المشكلات 

 ( .52،  9002)محمكد مكسى ، 
 بين الذكاء التحميمى والابداعى والعممى التوازن -د

كيشير ذلؾ الى ممارسة الفرد لكؿ نكع مف الذكاء عند الحاجة ، كميارتو فى اختيار        
             الكقت المناسب لتفعيؿ نكع معيف مف الذكاءات الثلاثة أك أكثر مف ذكاء فى كقت كاحد

( Negahban S , et al. , 2013 ,52-58 )  
 نظرية الذكاء الناجح فى التدريس وتدريس عمم النفس أىمية
لنظرية الذكاء الناجح أىمية كبيرة فى التدريس ، فالتدريس القائـ عمى الذكاء الناجح لا      

يفترض التكافؤ بيف الطلاب كلا القضاء عمى الفركؽ الفردية ، كانما ىك اداة كضعت لضماف 
 ميارات المتعمـ .عرض المحتكل بعدة طرؽ ، كتخاطب قدرات ك 

كمف خلاؿ الذكاء الناجح  يمكف أف يتعمـ الطلاب بطريؽ أكثر فاعمية مف الطرؽ المعتادة ،     
اذا درسكا بطريقة مناسبة لانماط قدراتيـ التحميمية كالابداعية كالعممية ، كحققت التكيؼ مع البيئة 

دة مف الامكانات كتعزيزىا الخارجية ، حيث يقدـ الذكاء الناجح كسيمة مساعدة عمى الاستفا
، كيشجع   (Sternberg&Grigorenko,2004,274)كتعديؿ مكاطف الضعؼ لدل المتعمـ 

التدريس مف خلاؿ الذكاء الناجح الترميز حيث يتعمـ الطلاب بطريقة تعزز استرجاع المعمكمات 
  الجات المعرفيةأثناء الاختبارات ، ككذلؾ يحفز المعمـ كالطالب عمى التفاعؿ كالمشاركة ، كالمع

( Mumthas , 2014 , 455-458) . 
               كلمذكاء الناجح أىمية بالنسبة لمطلاب كالمعمميف حيث يراعى الفركؽ الفردية ،     

               كمف خلالو يتـ تعزيز القدرة عمى الاحتفاظ بالمادة المتعممة ، كالتركيز عمى نقاط 
                    مف خلاليا يتـ ممارسة العمميات العقمية العميا ، لدل الطلاب ، كما انو القكة
           ، كالحكـ ، Evaluationالقدرة التحميمية يمارس المتعمـ التحميؿ ، كالتقكيـ  خلاؿ فمف

           كمف خلاؿ القدرة الابداعية يمارس المتعمـ ميارات الاكتشاؼ كالنقد ، كالمقارنة ،
Discovering  كالافتراض ، كالابداع ،Creativity  ، كالمركنة ، كالاصالة ، كالطلاقة ،            

             ، كالاستخداـ Applicationالعممية يستطيع المتعمـ التطبيؽ  القدرة كمف خلاؿ
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Using كالتنفيذImplementation  ( Macsinga , et al. , 2o10 , 101-119) ،            
           العديد مف الدراسات إلى أىمية الذكاء الناجح كدكره فى تنمية الميارات  كقد أشارت

 ( ، 9001العقمية كالكجدانية كالميارية العديد مف الدراسات مثؿ دراسات عبدالكاحد محمكد )
                         ، (9000( ، كمحمد عمى ، ككائؿ عبدالله )9008سعاد محمد )

Mumthas (2014)، Sternberg & Grigorenko (2004) ، Negahban S , et al., ( 2013) 
 ،Ramona P et al., (2013)  كغيرىا ، كيسير التدريس مف خلاؿ الذكاء الناجح كفؽ ،

 (59،  9001خطكات معينة نكجزىا فى التالى : ) محمكد محمد عمى ، 
ؿ التحفيز المعرفى كتحديد المتطمبات الاثارة المعرفية كالتنشيط التمييزل ، كيتـ ذلؾ مف خلا -أ 

، مف خلاؿ تحديد الخبرات السابقة كالتى تسيـ فى فيـ المكضكع PreRequistesالسابقة 
، مف خلاؿ   Attention Focusاللاحؽ ، كتككيف التعمـ ذل المعنى  ، كتحديد بؤرة الانتباه

معينات التعمـ الجاذبة  اثارة انتباه المتعمميف مف خلاؿ تمييد مشكؽ كمتنكع ، كاستخداـ
 ( .59،  9001للانتباه ) محمكد محمد عمى ، 

تفعيؿ عمؿ الذاكرة كاليات المعالجة المعرفية ، كىنا يتـ تنشيط الذاكرة ، مف خلاؿ استثارة  -ب
          المعمكمات التى يمتمكيا الطلاب عف المكضكع الجديد مف خلاؿ تكجيو الاسئمة ذات 

   ض مفصؿ عف مكضكع الدرس  ، كالترميز كالتشفير المعرفى لممعارؼالعلاقة ، كتقديـ عر 
( Claus Moller , 2005 , 76). 

التحميؿ المتزامف كالتكسع المتتابع ، كفييا يتـ تقييـ الافكار المطركحة ، كالحكـ عمى مدل  -ج
ميؿ صحة الرال كتفسيره ، كالمقارنة بيف المتغيرات ،  كالنقد كدحض كبناء الافكار ، تح

المشكمة ،كجمع المعمكمات كانتقاءىا ،كفرض الفركض كالتحقؽ منيا ، كاختيار 
الاستراتيجيات البديمة لمحؿ، كالمراقبة كتقييـ جكدة الحمكؿ لممشكمة ، ككضع المخططات ، 
كالتنبؤ بافكار غير مالكفة  ، كاعطاء امثمة مف كاقع الحياة كالاجابة عف الاسئمة المتقدمة . 

 ( .82،  9000ك ؟ كيؼ يمكف ؟) فاطمة الجاسـ ، ماذا يحدث ل
               الممارسة التباعدية ، كيمارس المتعمـ فييا ميارات الاكتشاؼ ، كضع  -د

 الافتراضات ، الاستدلاؿ ، كادراؾ التفاصيؿ ، كممارسة الطلاقة كالمركنة كالاصالة
(Stemler et al.,2003 , 344-376) . 

            ، كيقكـ المتعمـ باستخداـ السقالات المعرفية كالسياقات  التدعيـ كالمتابعة -ق
            كتكجيو الاسئمة، كتحديد نكاحى القكة كالضعؼ كاكتشاؼ الصعكبات المجتمعي ،

( Sternberg R , 2002 , 383-393 ) .. 
           ف اىداؼ ، التقكيـ كالمكازنة الفاعمة ، كفييا يتـ التاكد مف مدل ما تـ التمكف منو م -ك

   كتكجيو الاسئمة ، كعرض نمكذج فى صكرة تقرير يتضمف قدرات تحميمية كابداعية كعممية
( Sternberg R , Grigorenko  2002 , 274-288) . 
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كمما سبؽ يتضح  أف لمذكاء الناجح أىمية كبيرة فى التدريس حيث يساعد الطلاب عمى      
يز القدرة عمى الاحتفاظ بالمادة المتعممة ، كالتركيز عمى نقاط القكة الترميز ، كمف خلاليا يتـ تعز 

لدل الطلاب ، كما انو مف خلاليا يتـ ممارسة العمميات العقمية العميا ، فمف خلاؿ القدرة 
التحميمية يمارس المتعمـ التحميؿ ، كالتقكيـ ، كالحكـ ، كالمقارنة ، كالنقد ، كمف خلاؿ القدرة 

المتعمـ ميارات ، الافتراض ، كالابداع، كالمركنة ، كالاصالة ، كالطلاقة ، كمف  الابداعية يمارس
خلاؿ القدرة العممية يستطيع المتعمـ التطبيؽ ، كالاستخداـ كالتنفيذ، كيسير التدريس كفؽ خطكات 
محددة تتمثؿ فى  الاثارة المعرفية كالتنشيط التمييزل ، كتفعيؿ عمؿ الذاكرة كاليات المعالجة 

 معرفية ، كالتحميؿ المتزامف كالتكسع المتتابع ، كالممارسة التباعدية .ال

 نظرية الذكاء الناجح والتفكير التخيمى والمرونة المعرفية
ىناؾ علاقة كثيقة بيف الذكاء الناجح ككلا  مف التفكير التخيمى كالمرنة المعرفية ، فالذكاء 

القدرة عمى الاتياف بشئ أك عمؿ غير مسبكؽ  الناجح يتضمف القدرة الابداعية ، كالتى تشير الى
، كيتسـ بالحداثة كالجدة ، كاف يككف أصيلا  ، كتضمينو لمتركيبات كالتكليفات بيف الاشياء ، 

             ، القدرة الابداعية  Formulating Hypothesizesكالاستدلاؿ ككضع الافتراضات 
           كالقدرة الابداعية كالتفكير الابداعى ( ،090-88،  9000)محمد عمى ، ككائؿ عبدالله ، 

           أحد أىـ ميارات التفكير التخيمى ، فالفرد لكى يتمكف مف التفكير التخيمى لابد كاف يتمتع
( ، 081،  9001بالقدرة عمى الاتياف باعماؿ عقمية غير مسبكقة كغريبة ) عصاـ الطيب ، 

            ت متعددة منيا ميارة التركيب ، كميارات التجميع ،كما اف ميارات التفكير التخيمى ميارا
كاتياف اعماؿ غير مسبكقة ، كىى ميارات تفكير ابداعية تعكس القدرة كالذكاء 

، كما اف القدرة الابداعية كاحد مككنات   (Beghetto , R , 2008 . 134-142)الابداعى
كيؿ العقمى المعرفى كالانتقاؿ مف زاكية الى نظرية الذكاء الناجح تتضمف قدرة المتعمـ عمى التح

زاكية اخرل فى مسار التفكير، كالتحكـ فى مجرل التفكير كالسير بو فى اتجاىات مختمفة ، كىك 
(، كالمركنة 202-921،  9008ما يعكس المركنة المعرفية ) عبدالكريـ غالى محسف ، 

 كالتى،  - مككف لمذكاء الناجح كىى - المعرفية كذلؾ مظير أك قدرة مف القدرات الابداعية
طرح اتجاىاتو العقمية عند مكاجية المكاقؼ المختمفة ، ك قدرة المتعمـ عمى تغيير  الى تشير

استخدـ أكثر مف فكرة فى مكاجية المكقؼ الذل الافكار غير التقميدية فى مكاجية مشكمة ما ،  ك 
 .(Barby  A , et al., 2013 , 547-554 ) يدعك الى التفكير 
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 Constructive Analytic Modelنموذج التحميل البنائى :
 مفيوم النموذج وأىميتو

يرجع أساس نمكذج التحميؿ البنائى الى ابمتكف ، كىك احد النماذج القائمة عمى البنائية ،     
 Cognitiveكمف خلالو يتـ كصؼ كتحميؿ عمميات التعمـ ، كيركز عمى العمميات المعرفية 

Process ( Skrabanankova J , 2011 ,219-227) كيعرؼ بانو أحد النماذج ،  
البنائية التى تعتمد عمى كضع الطلاب فى مكاقؼ حقيقية ) أحداث متناقضة ( ، كالتكصؿ الى 

لمساعدة الطلاب عمى الفيـ  Educational Scaffoldingالمعنى ، كتقديـ السقالات التعميمية 
 (.28،  9008) عايش محمكد زيتكف ، 

                      كلمنمكذج أىمية كبيرة فى العممية التدريسية، فيك يستخدـ كاداة لتكضيح    
 ، كما يستخدـ النمكذج فى تقديـ معرفة قبمية Cognitive Advancedالتقدـ المعرفى  كتحميؿ

Pre Knowledge   لممعمميف عف كيفية كصكؿ المتعمميف الى حؿ المشكلات ، كتحديد
            ت التدريس المناسبة ، كما انو يسيـ فى تنمية كثير مف الميارات العقميةاستراتيجيا

Mental Skills   لدل الطلاب ، حيث يسيـ فى تنمية الميارات الجغرافية كالاجتماعية
كالعاطفى ، كيسيـ نمكذج التحميؿ  Perceptual Learningكالميارات الحياتية كالتعمـ الادراكى 

مية الاكتشاؼ كتصكيب التصكرات البديمة ، كتنمية المفاىيـ المختمفة ، كتنمية البنائى فى تن
 ( .88،  9005) محسف عمى عطية ،  Metacognition Skillsميارات ما كراء المعرفة

كيسمح نمكذج التحميؿ البنائى بالعمؿ فى مجمكعات مما يسيـ فى زيادة الدافعية ، كينمى      
، كالتنظيـ المعرفى ، كالتفسير كحؿ المشكلات ، كمف خلاؿ   Discriminationميارات التمييز

، كالتنقيب عف  Application، كالتطبيؽ  Classificationالنمكذج يتعمـ الطلاب التصنيؼ 
المعمكمات ، كفرض الفركض ، كتحميؿ النتائج ، كالملاحظة ، كالتمثيؿ كالمكاءمة 

 Assimilation & Accommodation   ( Tienwu & Tsai , 2005 , 822-823)المعرفية
           ، كقد أشارت الى أىمية النمكذج فى التدريس العديد مف الدراسات مثؿ دراسات اسماء زيد

، (9002( ، رشا أحمد  ) 9008حميد )( ، كماؿ عبدال9008( ، ابراىيـ محمد محمد )9009 )
                ، Tienwu & Tsai ( 2005 ( ، ) 9000 ماىر اسماعيؿ كمحمد تاج الديف )

Cakir m ( 2008 )  ،Connolly ( 2006 ) . كغيرىا 
كمما سبؽ يتضح أف نمكذج التحميؿ البنائى أحد النماذج القائمة عمى البنائية ، كمف خلالو    

يتـ كصؼ كتحميؿ عمميات التعمـ ، كيركز عمى العمميات المعرفية  ، كىك مف النماذج البنائية 
د عمى كضع الطلاب فى مكاقؼ حقيقية ، كالتكصؿ الى المعنى ، كتقديـ السقالات التى تعتم

التعميمية لمساعدة الطلاب عمى الفيـ ، كينمى  النمكذج ميارات التمييز، كالتنظيـ المعرفى ، 
كالتفسير كحؿ المشكلات ، كمف خلاؿ النمكذج يتعمـ الطلاب التصنيؼ ، كالتطبيؽ ، كالتنقيب 

، كفرض الفركض ، كتحميؿ النتائج ، كالملاحظة ، كالتمثيؿ كالمكاءمة كينمى عف المعمكمات 
 ميارات التمييز ، كالتنظيـ المعرفى ، كالتفسير كحؿ المشكلات كالمقارنة .
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 نموذج التحميل البنائى وتدريس عمم النفس
فى حجرة  يعد نمكذج التحميؿ البنائى أحد أىـ النماذج التدريسية ، كالذل ثبت أثره القكل   

الصؼ فى تنمية العديد مف السمككيات المختمفة ، كالمعمـ فى التحميؿ البنائى يساعد فى تكجيو 
كارشاد الطلاب ، كتقديـ الدعـ ليـ المعرفى كالانفعالى ، فالمعمـ مكجو كمرشد ، كيتسـ التدريس 

 ( Tienwu Y et al. , 2004 ) :كفقا لمنمكذج بمجمكعة مف السمات تتمثؿ فيما يمى 
: كيقصد بو حدث محير كغامض ، كيككف فى صكرة Conflict Actتقديـ حدث متناقض  -0

 سؤاؿ أك نشاط أك أك مشكمة ، بحيث يؤدل الى تنشيط المعرفة السابقة ذات العلاقة .
تفسير الحدث المتناقض: عندما يقدـ المعمـ الحدث المناقض لمطلاب ، يتـ تفسيره مف قبؿ  -9

فرض ، كاجراء التجارب ، كالحكار كالمناقشة ، كقبكؿ الافكار المتعمميف ، كيتـ كضع ال
 الغامضة مع محاكلة تعديميا أك تفسيرىا .

           ممارسة العمميات المسئكلة عف التمكف مف المعرفة ، فالمتعمـ يمارس عممية التفكير  -2
مـ المعرفى فى التفكير ، مثؿ ميارات ما كراء المعرفة كالتى ليا أثر عميؽ فى نكاتج التع

 كمعالجة المعمكمات .
، حيث تعمؿ ىذه السقالات كجسكر  Cognitive Scaffoldingاستخداـ السقالات المعرفية  -2

  لممعرفة كالربط بيف المعارؼ ، كسد الفجكات فى الخبرة  ، أك الفجكات المعرفية 
Cognitive Gap  التعمـ اللاحؽاللازمة لمتمكف مف كالمعرفة الناقصة التى افتقدىا المتعمـ ك. 

، حيث يسمح النمكذج بعمؿ الطلاب فى مجمكعات ، مما يسيـ  Cooperationالتعاكف  -5
 فى زيادة الدافعية ، كتنمية الميارات الاجتماعية المختمفة .

             كيسير التدريس كفقا لنمكذج التحميؿ البنائى فى خطكات نكجزىا فيما يمى :  
 (88،  9001الحميد ، ) حسف حسيف زيتكف ، كماؿ عبد

، كتمثؿ نقطة البدء فى الفكر البنائى   Existing Ideasفرز الافكار التى بحكزة المتعمـ -0
  حيث يتـ الكشؼ عف خبرات المتعمـ السابقة كمشاعره ، مف خلاؿ خرائط المفاىيـ

 كالمقابلات الشخصية .
ىرة مكضكع الحدث ، حيث يتـ تحديد الظا Processing Informationمعالجة المعمكمات  -9

، كيحمؿ المتعمـ المشكمة كيدرؾ ما يرتبط بيا مف متغيرات كعكامؿ ، كيقكـ المتعمـ بعمميات 
 معالجة المعمكمات المختمفة .

، كيتـ ذلؾ مف خلاؿ العديد مف الكسائؿ  Seeking Informationالتنقيب عف المعمكمات  -2
 غير المناسب منيا. ، كيقكـ المتعمـ باختيار المعارؼ المناسبة كاستبعاد

، كفييا يتـ تحديد مكاطف الصعكبة ، كتحديد  Social Contextالسياؽ المجتمعى  -2
السقالات المعرفية التى قد تككف فى صكرة لفظية أك غير لفظية أك استخداـ منظمات متقدمة 

 أك ممخصات ، كغيرىا .
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تدريسية ، كالذل ثبت أثره كمما سبؽ يتضح أف نمكذج التحميؿ البنائى أحد أىـ النماذج ال    
القكل فى حجرة الصؼ فى تنمية العديد مف السمككيات المختمفة ، كيتسـ التدريس مف خلاؿ 
النمكذج بتقديـ حدث متناقض ، كمحاكلة تفسيره ، كمف خلاؿ النمكذج يتـ ممارسة العمميات 

ير التدريس كفقا المسئكلة عف التمكف مف المعرفة ، كيتـ استخداـ السقالات المعرفية ، كيس
لنمكذج التحميؿ البنائى فى خطكات تتمثؿ فى فرز بحكزة الافكار التى المتعمـ ، التنقيب عف 
المعمكمات كمعالجتيا، كتحديد مكاطف الصعكبة ، كتحديد السقالات المعرفية التى تعمؿ عمى سد 

 النقص فى الخبرات كالمعارؼ .
  IMagnetic Thinking المحور الثانى : التفكير التخيمى

يعد التفكير مف أعقد أشكاؿ السمكؾ الانسانى ، فيك يأتى فى أعمى مستكيات النشاط 
العقمى ، كأصبح تنمية التفكير كممارستو مف قبؿ المتعمـ السمة البارزة ، فالمتعمـ مف الضركرل 

 Advancedأف يتعمـ كيؼ يتعمـ، كالتفكير التخيمى مف ميارات التفكير العميا المتقدمة
Thinking Skills  . التى تحتاج مف المتعمـ الذكاء المناسب كالممارسة الذكية لممتغيرات 

 مفيوم التفكير التخيمى :  
حظى مفيكـ التفكير التخيمى بالعديد مف التعريفات ، فيعرفو جيكفرف كجيبييارات كآخركف 

( Geoffrion et al. , 2012, 1040-1051)  بانو التدريب المعرفىCognitive 
Training عمى أداء ميمة ما بغياب أل حركة مادية يقكـ بيا الفرد ، كما يعرؼ بانو قدرة       

           الفرد عمى انتاج كتكليد الصكر العقمية المعرفية بشكؿ مستقؿ عف المدخلات البصرية
Visual Inputs  المخزنة( Bridge et al. , 2012 , 1062-1070 )  كما يؤكد تكمسكف ،

عمى اف التفكير التخيمى  (Thompson  et al. , 2011, 256-263 )خركف كاخركفكآ
الداخمية ، كيمارس  Visual Assimilationsعممية تتضمف تفسير كتحكيؿ التمثيلات البصرية 

فييا المتعمـ عمميات كميارات فائقة كالتاليؼ كالتركيب كاجراء التحكيلات العقمية كالابداع 
Creativity. 

تقدـ يتضح أف الخياؿ صكرة عقمية مختمفة عف الكاقع ، التفكير التخيمى يشير  كمما  
               الى القدرة العقمية التى تقكـ بتركيب صكرا رمزية غير مقيدة بالخبرات كغير محددة ،

          كيمثؿ التفكير التخيمى صكرة عقمية سابقة تـ تشكيميا بطريقة مبتكرة ، كيمكف الاستدلاؿ 
عمييا ، كيتضمف التفكير التخيمى ميارات عقمية عميا كالتركيب كالابداع كالتعديؿ المعرفى 

 كالتحكيلات العقمية .
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 خصائص التفكير التخيمى وانماطو :
لتككيف الافكار الجديدة ،  Freeكالحرية  Flexibilityيتميز التفكير التخيمى بالمركنة       

التى تعتمد عمى المغة ،   Traditional Thinkingميدل كىى طبيعة تميزه عف التفكير التق
، فالصكر العقمية بطبيعتيا  Shapingكيتسـ كذلؾ بثراء الصكرة العقمية كقابميتيا لمتشكيؿ 

تتسـ بالثراء مف حيث الشكؿ كالمكف كالحركة ، كيتسـ بالحدس المكانى حيث اف الطبيعة 
رية عبر المكاف كالزماف كتحكيميا الى اشكاؿ المكانية لمصكر تجعميا قابمة لمتعامؿ معيا بح

             قابمة لمتحقؽ عمى شكؿ رسكـ كمككنات معرفية كتراكيب معمكماتية ، كمف خلالو
كالاستنتاج كالتحكيلات العقمية   Inductionيتـ ممارسة الميارات المختمفة كالاستدلاؿ

Mental Transmission  ، ( 982،  9002) شاكر عبدالحميد. 

كلمتفكير التخيمى انماط متنكعة كالتى تشير الى مجمكعة الانشطة التخيمية المتنكعة التى       
 (081،  9001يمارسيا الفرد ، كتتمثؿ ىذه الانماط فى التالى :) عصاـ الطيب ، 

التفكير الابداعى ، كيتمثؿ فى قدرة الفرد عمى إعادة التركيب بطريقة مبتكرة لما يتـ تناكلو مف  -
 صكر ذىنية كمعاف كاحداث سابقة .

التفكير التخيمى التكقعى لاحداث المستقبؿ ، كىك التفكير الذل يتكقعو الفرد لاحداث المستقبؿ  -
 ، كيرتبط بيدؼ معيف كيتناكؿ اجراءات تحقيؽ ىذه الاىداؼ .

 التفكير التخيمى الاسترجاعى كالمرتبط بالادراؾ الحسى . -

( اف ىناؾ ثمانية انكاع مف التفكير 58-51،  9002 كما أشار شاكر عبدالحميد )
التخيمى منيا الخياؿ التشكيمى ، كالخياؿ العددل ، كالخياؿ الاسطكرل ، كالخياؿ الميكانيكى ، 

، كالخياؿ الاجتماعى كالاخلاقى ، كخياؿ التجريدات Commercialكالتجارل 
 . Emotional Abstractionالانفعالية

 مى ميارات التفكير التخي
تتضمف ميارات التفكير التخيمى مككنات ثلاثة معرفية ككجدانية كادائية ، كبالتالى تتطمب 

العقمى كالجانب الادائى   Cognitive Aspectميارات التخيؿ تآزر كؿ مف الجانب المعرفى
، كىى تستعيف بالتذكر فى استرجاع الصكر الذىنية   Performance Aspectالميارل

 ( .028-090، 9009اكليا المتعمـ مف قبؿ ) سكزاف صدقو عبدالعزيز ، المختمفة التى تن
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كتتنكع ميارات التفكير التخيمى حيث يتضمف ىذا النكع مف التفكير ميارات استرجاع      
الافكار كالمعمكمات التى تشكمت مف خلاؿ خبرات الفرد المتعددة ، كميارة تنظيـ ىذه الافكار 

، كالدمج بيف ىذه الافكار   Pre – experiencesرات السابقةكالمعمكمات الناتجة عف الخب
            كالمكاقؼ كالخبرات كالصكر العقمية ، كتككيف علاقات جديدة لـ تكف مكجكدة مف قبؿ

( Beghetto , R , 2008 . 134-142)   كيتضمف التفكير التخيمى ميارات تصكر ،
كب ، كانشاء تمثيؿ عقمى أك صكرة ذىنية الشئ مف خلاؿ الرسـ أك الكصؼ المفظى أك المكت

فى النصكص ، كالتحكيلات العقمية ، كالاستنتاج   Modificationsلمشئ ، كاجراء التعديلات
 ( .88،  9002كالابداع كالتركيب ) رشا صرل عباس ،   Discoveringكالاكتشاؼ

مى فى استرجاع ( ميارات التفكير التخي9002كقد حددت نجفة قطب ككالى عبدالرحمف )      
كايجاد   Gatgeringالصكر العقمية ككصفيا ، كتحميؿ الصكرة العقمية كالاستنتاج ، كالتجميع

،  9002العلاقات بيف المتغيرات ، كالابداع ) نجفة قطب الجزار ، كعبدالرحمف كالى ، 
  الى اف ميارات التفكير التخيمى ( Beghetto ,2008 )( ، كأشارت دراسة 008-052
فى ميارات استرجاع الافكار كالمعمكمات ، كتنظيـ الافكار كتشكيؿ العلاقات  تتمثؿ

Relations Shaping . كالدمج بيف الافكار ، 
            كيتمثؿ التفكير التخيمى فى ممارسة ميارات الازاحة المعرفية كالتحكيلات العقمية ،  

             عف ما تـ تخيمو فى اشكاؿ  كانشاء التمثيلا المعرفية المتقدمة ، كالنمذجة كالتعبير
               متباينة ، كالاحساس كالادراؾ كالتذكر كالقدرة عمى ادراؾ كتككيف الانماط كعمؿ الركابط

 ( .200،  9000) ستيفف آر ككفى ، 
 أىمية التفكير التخيمى :

            ة فيما كراء يساعد التفكير التخيمى عمى بناء تفسيرات عممية لمظكاىر الطبيعي      
           المستكل المرئى لمظاىرة ، كما يساعد عمى تكليد أفكار تككف قاعدة لتفسيرات عممية 

           كما يعمؿ عمى بناء الافكار كرؤية الحقائؽ التى لا يمكف تناكليا فى ظؿ  لاحقا  ،
          ، كىذا ما أكدتو( ،  011-050، 9008) ناصر الديف ابراىيـ ،   الظركؼ القائمة

          ( ، 9009( ، كسكزاف صدقة ) 9002)( ، مصرل حنكرة 9002دراسات محمد سميماف )
            ىذا بالاضافة الى انو مف خلاؿ التفكير التخيمى يتمكف الطلاب مف تجاكز 

  التحكيلات المعطاة كالاستفادة مف الخبرات السابقة ، كالاستنتاج كالقدرة عمى المعمكمات
              المعرفية ، كالابداع ، كتنمية الادراؾ المكانى كاعادة التركيبات العقمية ،

Spatial Perception ( Boytechev & et al. , 2007 , 85) . 
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كيسيـ التفكير التخيمى فى مساعدة المتعمـ عمى نمك القدرة عمى التفكير التباعدل ، كما 
يمة تمثؿ قاعدة بيانات ميمة لتمثيؿ المعمكمات فى الذىف ، كقد أكدت اف الصكر العقمية المتخ

( ، 9001العديد مف الدراسات عمى أىمية تنمية التفكير التخيمى مثؿ دراسات فاطمة عبدالفتاح )
 ( ، كغيرىا .9008( ، مكفؽ محمد )9008( ، ناصر الديف ابراىيـ )9005اماؿ محمكد )

ير التخيمى ميارات متعددة منيا ميارة التركيب ، كمما سبؽ يتضح أف ميارات التفك
كميارات التجميع ، كميارت التحكيؿ المعرفى ، كميارة الاستنتاج كميارات الابداع كاتياف اعماؿ 
غير مسبكقة ، كميارات التفكير التخيمى تساعد المتعمـ عمى ممارسة الابداع كالتفكير المجرد ، 

 كنة عقمية كبيرة ، كتشكيميا كيؼ يشاء .كصقؿ قدرتو عمى معاممة المعرفة بمر 
 دور مناىج عمم النفس فى تنمية التفكير التخيمى

         يعد تدريس التفكير التخيمى مف أىـ الأىداؼ التربكية التى تسعى المناىج الدراسية
 الى تنميتيا كتحقيقيا ، كذلؾ لتككيف العقمية العممية القادرة عمى معالجة المكاقؼ المختمفة ،
           فالتخيؿ أحد انماط التفكير تستخدـ فيو الحقائؽ لمكاجية مشكلات الحاضر كالمستقبؿ

 ( .92،  9009) فييـ مصطفى ، 
           كىناؾ اجماع بيف العمماء كالباحثيف عمى اف التفكير التخيمى يشير الى التفكير 

             منظكمة التفكير بالصكر ، كاف التخيؿ فى حقيقة الامر عنصر اساسى كفعاؿ فى 
            كالنشاط العقمى بشرط اف يتـ استثماره جيدا كاف ننميو مف مجرد ككنو نشاطا عقميا طميقا
            غير مرتبط بيدؼ الى اف يصبح نشاطا ايجابيا يسيـ فى حؿ المشكلات التى تكاجو المتعمـ

 ( .58،  9002) مصرل عبدالحميد ، 
ناىج عمـ النفس تنمية ميارات التفكير التخيمى كذلؾ مف خلاؿ استخداـ كينبغى عمى م

المعمـ لاستراتيجيات تدريس تعمـ المتعمـ كيؼ يفكر كيكتشؼ كيبدع كيستنتج كيركب ، كيجب 
عميو اعماؿ عقؿ المتعمـ باستمرار ، كتكجيو الاسئمة التى تحثو عمى التفكير التخيمى غير المقيد 

باشر ، كاطلاؽ العناف لافكار المتعمـ ، كاف تككف الانشطة تشجع التخيؿ بالكاقع كالمنطؽ الم
 كنظـ التقكيـ تتضمف اسئمة تكجو المتعمـ نحك التخيؿ كالتفكير التباعدل .

  Cognitive Flexibilityالمحور الثالث : المرونة المعرفية
التى   Psychological Variablesتعد المركنة المعرفية مف أىـ المتغيرات النفسية

تناكلتيا العديد مف الدراسات كاختمفت حكليا كجيات النظر ، فمنيـ مف ينظر الييا عمى انيا 
سمة مف سمات الشخصية ، كمنيـ مف ينظر الييا مف خلاؿ عمـ الاعصاب المعرفى ذلؾ العمـ 

لمعرفية الذل يجمع بيف دراسة النشاط العقمى ) مف خلاؿ البنية العصبية ( كالاداء عمى المياـ ا
Cognitive Tasks كمنيـ مف ينظر الييا عمى انيا مفيكـ معرفى ، كىى بعد مف أبعاد ،

 الشخصية كىى تتقبؿ التغير المفاىيمى كالمثابرة .
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 مفيوم المرونة المعرفية 
تعرؼ المركنة المعرفية بانيا قدرة المتعمـ عمى تغيير تفكيره مف حالة الى اخرل كمكاجية       

،  9005المختمفة للأحداث غير المتكقعة ) مركة بغدادل ، Requirements المتطمبات 
بانيا القدرة عمى تحكيؿ الاكضاع  Johnco W(2014)( ، كما يعرفيا  0052-0000

المعرفية لادراؾ أك الاستجابة الى المكاقؼ بطرؽ مختمفة ، كتتضمف القدرة عمى تكليد الافكار 
ككؼ الاستجابات المالكفة Cognitive Positions ة المتعددة ، كتحكيؿ الاكضاع المعرفي

  عندما تتطمب تغيير الظركؼ البيئية Alternative Responsesلصالح الاستجابات البديمة 
(Johnco W& Rapee , 2014 , 88 )   كيشير مصطفى فاضؿ الى أف المركنة المعرفية ،

رؽ التعامؿ العقمى بحسب أحد السمات الشخصية التى تساعد الفرد عمى تغيير كتنكيع ط
طبيعتيا ، مف خلاؿ تحميؿ الصعكبات الى عكامؿ يمكف الاحاطة بيا كالاستفادة منيا فى الحمكؿ 

( Dennis & Vander , 2010 ,241-253)   كىى لازمة لحدكث التكيؼ الشخصى ،
 .كالاجتماعى لدل الفرد ، حيث تساعده عمى مجاراة ما يستجد مف متغيرات كعكمامؿ دخيمة 

 أنواع المرونة المعرفية 
التى يتكيؼ فييا الفرد مع البيئة  Strong Flexibilityتنقسـ المركنة الى المركنة القكية       

        الجديدة دكف أف يغير مف طبيعتو كشخصيتو الاساسية ، كىناؾ المركنة الضعيفة التى
و الى اف ينكر شخصيتو الاصمية يتقبؿ فييا الفرد قيـ البيئة الجديدة ، كمثميا تقبلا يؤدل ب

Original Personality كتككف نتيجة ذلؾ عدـ تكافؽ الفرد اذا ما ترؾ ىذه البيئة الجديدة ،
، بؿ تؤدل الى العكس  Adaptiveكعاد الى بيئتو القديمة ، مثؿ ىذه المركنة لا تحقؽ التكيؼ 

 ( . 28،  9002) عدناف يكسؼ العتكـ ، 
الى اف الافراد ذكك المستكل المرتفع مف المركنة  Aljabri (2012)كقد أشارت دراسة       

         ، كيككف لدييـ تقة Social Miliueالمعرفية يتكيفكف بسيكلة مع محيطيـ الاجتماعى
            اكبر بالنفس ، كيككف لدييـ انتباه فعاؿ لما يتـ تقديمو مف خبرات ، كما يقكمكا 

               كالتدريب عمييا مف اجؿ استدعائيا فى صيغة تماشى  Experienceبادماج الخبرة
                     المكقؼ ، كما يقكمكف بتعديؿ المعرفة كتنظيميا مف اجؿ تحقيؽ النتائج المتكقعة 

              (  ، كما انيـ اكثر كعيا لمعرفة202-921،  9008) عبدالكريـ غالى محسف ، 
            ذىنية فى خبراتيـ ، كذلؾ لتقدميـ النمائى المعرفى مقارنة بغيرىـ  ما يكظفكف مف عمميات

             ، كيشير كؿ مف (Catwriight , 2008 , 50-64 )ممف يتصفكف بالجمكد المعرفى 
Onen & Kocak (2015)   ،Moore & Malinowski (2009)  اف الطلاب مرتفعك

           تنظيـ معارفيـ كخبراتيـ كتعديميا كالتعامؿ مع  المركنة المعرفية لدييـ القدرة عمى
 الخبرات المعقدة .
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 Adaptive كما تنقسـ المركنة المعرفية الى نكعيف كىما المركنة المعرفية التكيفية      
Flexibility  كالمركنة المعرفية التمقائيةSpontaneous Flexibility  كتشير المركنة المعرفية ،

اتجاىاتو العقمية عند مكاجية المكاقؼ المختمفة ، كيمكنو لى قدرة المتعمـ عمى تغيير التكيفية ا
تغيير محتكاه الذىنى بسيكلة كتحريكو عند مكاجية مشكمة معينة ، كلديو قدرة تطكيع الافكار 

كاستعماؿ مياراتو ،   Requirments Of Situationحتى تتناسب مع متطمبات المكقؼ
، كلديو  التى تتناسب مع المشكلات التى تكاجيو لمتكصؿ الى حمكؿ مناسبة كامكاناتو المختمفة

حتى يتمكف مف الاستفادة   Accomodationالقدرة عمى تعديؿ المعمكمات الخارجية كمكاءمتيا
 ( .822-128،  9001 منيا ) ميرفت حسف فتحى ، 

كالتى تشير   Spontanious Cognitive Flexibilityكىناؾ المركنة المعرفية التمقائية      
 في             استخدـ أكثر مف فكرة الى طرح الافكار غير التقميدية فى مكاجية مشكمة ما ،  ك 

كالقدرة عمى الانتقاؿ مف فكرة الى اخرل مختمفة تماما مكاجية المكقؼ الذل يدعك الى التفكير ، 
              ة لمتعامؿ مع مكقؼ ماعنيا بسيكلة ،  كلا يستغرؽ زمنا طكيلا فى انتاج افكار مختمف

 ( .88،  9008) مصطفى فاضؿ كحيد ، 
كمما تقدـ يتضح أف المركنة المعرفية قدرة المتعمـ عمى تغيير تفكيره مف حالة الى اخرل       

المختمفة للأحداث غير المتكقعة ، كالقدرة عمى تكليد الافكار المتعددة ،  كمكاجية المتطمبات 
عندما تتطمب  ككؼ الاستجابات المالكفة لصالح الاستجابات البديمة   ع المعرفيةكتحكيؿ الاكضا

تغيير الظركؼ البيئية ، كتتضمف نكعاف مف المركنة المركنة التكيفية كالتمقائية ، كتشير المركنة 
 اتجاىاتو العقمية عند مكاجية المكاقؼ المختمفة ،المعرفية التكيفية الى قدرة المتعمـ عمى تغيير 

كيمكنو تغيير محتكاه الذىنى بسيكلة كتحريكو عند مكاجية مشكمة معينة ، كلديو قدرة تطكيع 
، بينما تشير المركنة التمقائية الى طرح الافكار غير  الافكار حتى تتناسب مع متطمبات المكقؼ

 استخدـ أكثر مف فكرة فى مكاجية المكقؼ الذل يدعك الىالتقميدية فى مكاجية مشكمة ما ،  ك 
 كالقدرة عمى الانتقاؿ مف فكرة الى اخرل مختمفة .التفكير ، 

 أىمية المرونة المعرفية وكيفية قياسيا :
لممركنة المعرفية أىمية كبيرة للانجاز الاكاديمى المتميز ، فيى تساعد المتعمـ التكيؼ مع      

غير المتكقعة فى استراتيجيات تجييز كمعالجة المعمكمات المعرفية لمكاجية الظركؼ الجديدة ك 
، كالمتعممكف الذيف يتصفكف بامتلاؾ مركنة معرفية   (Catwright , 2008 , 50-64)البيئة 

فى المعرفة التى   Modificationمرتفعة ىـ الذيف يقكمكف بتكليد ذاتى لممعرفة مف خلاؿ التعديؿ
الطلاب مرتفعك بما يتناسب مع المكقؼ ، ف  Pre Experiencesيستقبمكنيا فى خبراتيـ السابقة

المركنة المعرفية لدييـ القدرة عمى تنظيـ معارفيـ كخبراتيـ كتعديميا ، كاكثر كعيا لمعمميات 
 . (Wencheng & Fenchen ,2010 , 43-47 )الذىنية كالبدائؿ المتاحة 
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كتساعد المركنة المتعمـ عمى انتاج اكبر عدد مف الافكار لحؿ مشكمة ما ، كما تمكنو مف       
ؿ المعمكمات المقدمة كالتحكـ فييا ، كالقدرة عمى الاستنتاج كالتحكيلات العقمية ، كاعادة تعدي

التركيب المعرفى ، كتنمية القدرة عمى تعديؿ المعارؼ كالتحكـ فييا ، كتساعد المركنة المعرفية 
عممى كالتحميؿ كالادراؾ كالتفكير ال  Perceptionفى تطكير قدرات المتعمـ عمى الربط كالادراؾ

 ( .82،  9005كالمنطقى ) بكر حسيف فاضؿ ، 
كتتضمف المركنة المعرفية مجمكعة مف القدرات التى تنطكل عمى القدرة عمى تغيير الانتباه       

مف أجؿ الادراؾ كالمعالجة ، كالقدرة عمى الاستجابة الى المكاقؼ بطريقة مختمفة كفقا لتغير 
تساعد المتعمـ عمى تنكيع طرؽ التعامؿ العقمى مع الامكر  المكقؼ ، كما انيا كظيفة ذىنية ادائية

بحسب طبيعتيا ، مف خلاؿ تحميؿ صعكباتيا الى عكامؿ كمتغيرات يمكف الاحاطة بيا كالاستفادة 
          ، كالمركنة   (Dennis & Vander , 2010 ,241-253 )منيا فى حؿ المشكلات 

قدمة مثؿ ميارات ما كراء المعرفة ، كالتى تتضمف المعرفية المرتفعة ترتبط بميارات عقمية مت
           القدرة عمى التخطيط كالمراقبة ، كالحكـ عمى الاداء الذاتى كفؽ معايير محددة ، كما أف 
المركنة المعرفية تسيـ فى تنمية قدرة المتعمـ عمى التكاصؿ الذىنى المعرفى مع الصكر المفظية 

            ف فى المكاقؼ التى يحتاجكف فييا الى مساعدات معرفيةكالادائية التى يظيرىا المعممك 
( Health S Ambruso D , 2008 , 1-6) كما ترتبط المركنة بالقدرة عمى الطلاقة ،

المفظية كالقراءة كحؿ المسائؿ الرياضية ، كميكانزمات التكاصؿ كالانفعالات الايجابية ، كالذكاء 
ة ، كالاعماؿ الابداعية غير المسبكقة كالدافعية كالاستعداد الانفعالى ، كالكفاءة الاجتماعي

، كقد   (Barby  A , Colom R & Grafiman J , 2013 , 547-554 )المدرسى 
أشارت العديد مف الدراسات الى أىمية المركنة المعرفية كضركرة تنميتيا مثؿ دراسات 

Catwright (2008) ، (Wencheng & Fenchen (2010 ،Health S Ambruso D  (2008) 
،Dennis & Vander (2010) ،[Onen & Kocak (2015)  ،Moore & Malinowski (2009)  

 ( كغيرىا مف الدراسات .9008( ، كعبدالكريـ غالى )9001ميرفت حسف )، ك 
كيتـ قياس المركنة المعرفية مف خلاؿ المقاييس التى استخدمت فى الابحاث مثؿ        

 :المقاييس التالية 
 مقياس المركنة المعرفية . -
 اختبار ستركب لمكممة كالمكف . -
 اختبار كيسككنسف لترتيب الكركت . -
 اختبار الاستعمالات البديمة . -
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كمما سبؽ يتضح مدل أىمية المركنة المعرفية لممتعمـ فمف خلاليا يستطيع المتعمـ القدرة         
ا ، كما تمكنو مف تعديؿ المعمكمات المقدمة عمى انتاج اكبر عدد مف الافكار لحؿ مشكمة م

كالتحكـ فييا ، كالقدرة عمى الاستنتاج كالتحكيلات العقمية ، كاعادة التركيب المعرفى ، كتنمية 
القدرة عمى تعديؿ المعارؼ كالتحكـ فييا ، كتساعد المركنة المعرفية فى تطكير قدرات المتعمـ 

التفكير العممى كالمنطقى ، كتنمية القدرة عمى تنظيـ عمى الربط كالادراؾ كالتحميؿ كالادراؾ ك 
المعارؼ كالخبرات كتعديميا ، كجعؿ الطلاب اكثر كعيا لمعمميات الذىنية كالبدائؿ المتاحة ، 
كتنمية القدرة عمى التخطيط كالمراقبة ، كالحكـ عمى الاداء الذاتى كفؽ معايير محددة ، كما أف 

قدرة المتعمـ عمى التكاصؿ الذىنى المعرفى ، كيمكف قياسيا مف المركنة المعرفية تسيـ فى تنمية 
خلاؿ مقاييس المركنة المعرفية كاختبارات الاستعمالات البديمة كيسككنسف لترتيب الكركت 

 كستركب لمكممات .
  إجراءات الدراسة :

عداد أدكاتيا كتطبيقيا كالمعالجات الإحصائية               كتتمثؿ فى اختيار مجمكعة الدراسة كا 
 المناسبة لمنتائج .

 مجموعة الدراسة: -2
تتمثؿ مجمكعة الدراسة في مجمكعة مف طلاب المرحمة الثانكية بالصؼ الثالث الثانكل    

( طالب كطالبة تـ تقسيميـ لمجمكعتيف ضابطة 20بمدرسة ساحؿ سميـ الثانكية بمغت قكاميا )
 المجمكعتيف التجريبية كالضابطة . كتجريبية ، كاستخدـ الباحث التصميـ التجريبي ذات

 أدوات الدراسة: -1
 قام الباحث بإعداد الأدوات التالية :

 :نائى فى ضوء نظرية الذكاء الناجحالبرنامج القائم عمى نموذج التحميل الب -أولا  
لإعداد البرنامج القائـ عمى نمكذج التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء الناجح قاـ الباحث   
 -يمى: بما
 -:تحديد اليدف من البرنامج -0

  ييدؼ البرنامج إلى تنمية التفكير التخيمى كالمركنة المعرفية لدل طلاب المرحمة الثانكية      
 ) الصؼ الثالث الثانكل ( .

 -تحديد محتوى البرنامج: -1
تـ تحديد محتكل البرنامج فى صكرة مكضكعات يمارس الطلاب  مف خلاليا ميارات      

 -يمى: التخيمى المختمفة المحددة  كالمركنة المعرفية ، كتضمنت المكضكعات ما التفكير
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 الشخصية كنظرياتيا .   -
 الييستيرية  ( . -الانطكائية    -نماذج الشخصيات ) العادية   -
 المبدعة ( . -الدكنية    -نماذج الشخصيات )  السيككباتية   -
 الاتجاىات  . -
 تغيير الاتجاىات  . -
 لقيـ  .ا -
 اساليب التكافؽ . -
 انكاع الصراع كنتائجو . -
 أساليب حؿ الصراعات كمكاجية الاحباطات . -
 الاساليب غير المباشرة لحؿ الصراعات. -
 -بناء موضوعات البرنامج : -2 

( مكاضيع متبعا المحتكل السابؽ الذل تـ الإشارة إليو 00تـ بناء المكضكعات فى صكرة )    
ا زيادة الأنشطة التى يقكـ بيا الطالب لممارسة ميارات التفكير التخيمى كالمركنة حيث ركعى فيي

 المعرفية كفقا  لمتحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء الناجح .
 -أساليب تنفيذ البرنامج: -5

استخدـ الباحث استراتيجيات كاجراءات نمكذج التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء      
فيذ الأنشطة المطمكبة فى البرنامج فى صكرة جماعية ، ثـ عرض الاعماؿ لممجمكعات الناجح لتن

 المختمفة مف الطلاب لتقكيميا كمناقشتيا كبياف ماجاء بيا مف مميزات كعيكب .
 -تحكيم البرنامج: -6

بعد إعداد البرنامج فى صكرتو الأكلية تـ عرضو عمى السادة المحكميف فى مجالي المناىج      
 -ؽ التدريس كعمـ النفس لمتأكد مف الاتى:كطر 

 مدل مناسبة أىداؼ البرنامج لمحتكاه كمدل مناسبة الأنشطة المندرجة لتنمية المتغيرات التابعة  -    
 المركنة المعرفية ( ، كمدل مناسبة الاجراءات المتبعة . –لمبحث) التفكير التخيمى        

 مدل إمكانية تنفيذ البرنامج . -   
 مدل سلامة الصياغة المغكية كالعممية لمبرنامج. -   
 مدل تحقيؽ البرنامج لتنمية ميارات التفكير التخيمى كالمركنة المعرفية . -   
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كبعد عرض البرنامج عمى السادة المحكميف أظيرت نتائج التحكيـ بعض الملاحظات ،        
ؿ البعض الآخر ،  كما قاـ كقاـ الباحث بتنفيذىا ، حيث قاـ  بحذؼ بعض الأىداؼ كتعدي

الباحث بتعديؿ بعض الأنشطة بما يتناسب مع أىداؼ البحث كتحقيقيا ، كبعد إجراء عممية 
( قائـ 9التعديؿ أصبح البرنامج فى صكرتو النيائية كقابؿ لمتطبيؽ عمى عينة الدراسة ) ممحؽ 

 عمى التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء.
 طة الطالب :ثانيا : إعداد كراسة أنش 
تـ اعدد كراسة أنشطة في كحدة الدراسة "الشخصية " لإرشاد كتكجيو المتعمميف إلى        

يتـ تكميفيـ بيا بكؿ درس مف دركس الكحدة كفقا لمبرنامج ، التفاعؿ مع الأنشطة المختمفة التى 
كتتضمف كراسة الأنشطة مجمكعة مف سجلات النشاط ، حيث إف كؿ درس بمكضكعات 

 -اسـ المدرسة– البرنامج يعقبو سجؿ نشاط خاص بيذا الدرس كيتضمف السجؿ : اسـ الطالب 
عمى العديد مف الأسئمة كالأنشطة  كذلؾ ينطكم السجؿ –كتاريخ اليكـ كعنكاف الدرس  –الفصؿ 

التي تتناسب مع البرنامج القائـ عمى نمكذج التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء الناجح ، 
كالتي تمكف المتعمميف مف اكتساب ميارات التفكير التخيمى كالمركنة المعرفية بالدرس ، كما اف 

فكير التخيمى كالمركنة المعرفية ،  الطالب يتدرب مف خلاؿ الأنشطة عمى ممارسة ميارات الت
 كلإعداد كراسة النشاط تـ الآخذ في الاعتبار ما يمي :

 * الأىداؼ السمككية الخاصة بكؿ درس مف دركس الكحدة المتضمنة بالبرنامج .
 *  الخصائص المعرفية كالانفعالية لطلاب المرحمة الثانكية  .

 * إمكانيات المدرسة .
 ى فى ضكء نظرية الذكاء الناجح . لنمكذج التحميؿ البنائكفقا   * مراحؿ السير في الدرس

كقد تـ عرض كراسة الأنشطة عمى مجمكعة مف السادة المحكميف ، كذلؾ لمتأكد مف        
مدم صلاحيتيا كفعاليتيا ، كقد قاـ الباحث بعمؿ التعديلات التي أشار كأقرر بيا المحكمكف ، 

 (.5صكرة النيائية ليا ) ممحؽ كبذلؾ أصبحت كراسة الأنشطة في ال
 اختبار التفكير التخيمى :   –ثالثا  

تـ إعداد اختبار التفكير التخيمى في كحدة " الشخصية " المتضمنة بمقرر عمـ النفس        
 -العاـ بالمرحمة الثانكية ، كذلؾ تبعا لمخطكات الآتية:

 :تحديد اليدف من الاختبار -2
ياس مدل قدرة طلاب المرحمة الثانكية عمى التمكف مف ميارات ييدؼ الاختبار إلى ق       

 التفكير التخيمى .
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 تحديد أبعاد الاختبار: -1
 تتمثؿ أبعاد الاختبار في الأبعاد التالية :    
التحكيلات العقمية: كتتمثؿ في قدرة الطلاب عمى التعديؿ المعرفى ، كالتغيير فى المحتكل  -

عادة صياغة الأفكا  ر فى صكر متباينة . العممى ، كا 
إعادة التركيب : كيشير إلى قدرة الطلاب عمى اعطاء كؿ متكامؿ لاعماؿ معرفية مبعثرة ،  -

 أك اعادة ترتيب الافكار ذات العلاقة فى صكر جشطمتية كمية محددة ككاضحة .   
الإستنتاج : كتتمثؿ في قدرة الطلاب عمى التكصؿ إلى العلاقات بيف المفاىيـ كبعضيا  -

ض كفيـ العلاقات بيف الأفكار كبعضيا البعض ، كادراؾ الرابطة بيف المتغيرات البع
 المختمفة . 

 الإبداع : كيتمثؿ ىذا البعد فى قدرة الطلاب عمى الإتياف بأعماؿ غير مسبكقة ، كتتمثؿ  -
دراؾ التفاصيؿ .   فى ميارات الطلاقة كالمركنة كالاصالة كا 

 جدول المواصفات :
 مواصفات لتحديد أسئمة الاختبار ومستواىا وعددىا ويتكون من بعدين ىما : تم إعداد جدول   
 البعد الرأسي : كيتمثؿ في مكضكعات الكحدة كىى كحدة " الشخصية " .  -
 البعد الأفقي : كتتمثؿ في مفردات الاختبار أك أسئمة الاختبار التى تتضمف ميارات -

 مفردات الاختبار .التفكير التخيمى ، كفيما يمى جدكؿ مكاصفات يبيف 
 (2جدول )

 " مواصفاث اختبار التفكير التخيلى في الموضوعاث المتضمنت بوحدة "الشخصيت "
مجمكع  النكاتج السمككية المحتوى

 الأسئمة
النسبة 
     المئكية

 %8 0 - - 0 - الشخصية كنظرياتيا
 %0888 2 0 9 - - نماذج الشخصيات
 %95 2 0 2 - - الاتجاىات كتغييرىا

 %8 0 0 - - - القيـ
 %8 0 - - - 0 اساليب التكافؽ
 %0888 2 0 - 0 0 الصراع كنتائجو
 %0888 2 0 - 0 0 حؿ الصراعات

 %000 01 5 5 2 2 المجمكع

( سؤاؿ ، ككؿ ميارة تتضمف أسئمة مختمفة 01كمما سبؽ يتضح أف الاختبار يتضمف )    
 مكضكع البحث التى يتضمنيا البرنامج . مكزعة عمى عناصر المكضكعات الخاصة بالكحدة
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 :صياغة أسئمة الاختبار وتعميماتو -2
قاـ الباحث بالرجكع إلى العديد مف الاختبارات التي تقيس ميارات التفكير التخيمى كالرجكع       

إلى الدراسات السابقة كالإطار النظرم الخاص بالتفكير التخيمى ،  كذلؾ لإعداد الاختبار ، كقد 
اة إف تتناسب البنكد الاختبارية للاختبار مع مستكل الطلاب، كاف تككف المفردات مرتبطة تـ مراع

 بالبعد الذم تمثمو كاف ترتبط المفردات بيدؼ الاختبار، كترتبط بالبعد الخاص بو.
 عرض الصورة الأولية للاختبار عمى السادة المحكمين: -  5 

تو  الأكلية تـ عرض الاختبار عمى مجمكعة مف بعد الانتياء مف إعداد الاختبار في صكر       
المحكميف في المناىج كطرؽ التدريس كعمـ النفس لمحكـ عمى مدل صلاحيتو كسلامتو العممية 
كقدرتو عمى تحقيؽ أىدافو، كقد أشار السادة المحكميف بتعديؿ بعض البنكد الاختبارية، كتـ 

 لمتطبيؽ. إجراء ىذه التعديلات كأصبح الاختبار في صكرة قابمة
 -التجربة الاستطلاعية للاختبار: -6

( طالب  25بعد التأكد مف صلاحية الصكرة الأكلية للاختبار تـ تطبيؽ الاختبار عمى )      
كطالبة مف طلاب المرحمة الثانكية بالصؼ الثالث الثانكل بمدرسة ساحؿ سميـ الثانكية بيدؼ 

 -تحديد ما يمي:
 -زمن الاختبار: –ا 

% مف 85يده مف خلاؿ حساب الكقت مف بداية الإجابة عمى الاختبار حتى انتيى كتـ تحد   
 ( دقيقة. 80الطلاب عنو، كىذا الكقت بمغ )

 -صدق الاختيار: –ب 
تـ حساب صدؽ المحتكل مف خلاؿ عرض الاختبار عمى السادة المحكميف مف أعضاء      

مناسبة مفرداتو الاختبارية لقياس ما  ىيئة التدريس بقسمى المناىج كعمـ النفس لمكقكؼ عمى مدل
أعدت لقياسو مف عدمو ، كمدل مناسبة المفردات لمبعد الذل تندرج تحتو كدقة الصياغة العممية 
كالمغكية ، كقاـ الباحث بعمؿ ما تـ التكصية بو مف تعديلات كملاحظات، كما تـ حساب الصدؽ 

حساب الفركؽ بيف الأقكياء كالضعفاء ، مف خلاؿ طريقة المقارنة الطرفية المقارنة ، مف خلاؿ 
كتـ حساب متكسط درجات أفراد المستكل الميزانى الضعيؼ كمتكسط درجات أفراد المستكل 
الميزانى القكل ، كالانحراؼ المعيارم لدرجات المستكييف كالخطأ المعيارم لممتكسطيف ، كقد 

حيث  9858ة الحرجة عف أشارت النتائج إلى كجكد فركؽ بيف المستكييف، حيث ذادت النسب
( مما يشير إلى أف الاختبار يميز بيف الأقكياء كالضعفاء مف   9822بمغت النسبة الحرجة )  

 الطلاب ، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ. 
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 (1جدول )
 درجات المستوى الميزانى المعياري والخطأ المعياري لمتوسطمتوسط الدرجات والانحراف 

 لاختبار التفكير التخيمى لحرجةالضعيف( والنسبة ا –)القوى  

 البياف
 
 
 المجمكعة

  طلاب المستكل الميزانى الضعيؼ طلاب المستكل الميزانى القكل
 النسبة
 الحرجة
 

 متكسط
 الدرجات

 0ـ

 الانحراؼ 
 المعيارم

 0ع

 الخطأ
 المعيارم

 0ع ـ

 متكسط
 الدرجات

 9ـ

 الانحراؼ 
 المعيارم

 9ع

 الخطأ
 المعيارم

 9ع ـ

 9822 0815 0881 0809 0820 0828 9820 الاستطلاعية

كمف الجدكؿ السابؽ يتضح مدل صدؽ اختبار التفكير التخيمى كتمييزه بيف الطلاب       
 الأقكياء كالضعفاء ، كىذا ما يكضحو بيانات الجدكؿ السابؽ .

 معامل ثبات الاختبار: -ج
لمتجزئة النصفية حيث  Guttmanتـ حساب معامؿ ثبات الاختبار باستخداـ معادلة جتماف      

قاـ الباحث بحساب الانحراؼ المعيارم لكؿ مف الأسئمة الفردية كالأسئمة الزكجية ، ككذلؾ التبايف 
( تقريبا ، كىك معامؿ  0880لكؿ منيما ، كتبايف الاختبار ككؿ، كبمغ معامؿ ثبات الاختبار )  

 ثبات مناسب ، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ .
 (3جدول )

 المعياري والتباين للأسئمة الفردية والزوجية وتباين الاختبار ككل الانحراف
 ومعامل الثبات لاختبار التفكير التخيمى

 البياف       
 
 

 المجمكعة

الانحراؼ 
المعيارل 
للأسئمة 
 0الفردية ع

تبايف 
الأسئمة 
 الفردية 

 0ع

الانحراؼ 
المعيارل 
للأسئمة 
 9الزكجية ع

تبايف 
الأسئمة 
 الزكجية

 9ع

حراؼ الان
المعيارل 

 للاختبار ككؿ 
 ع

تبايف 
الاختبار 
 ككؿ 

 ع

معامؿ 
 الثبات

 0880 8812  9822 0882  0822 2898  9808 الاستطلاعية
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( ، كبمغ 9808كيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف الانحراؼ المعيارل للأسئمة الفردية بمغ )     
( 0882(،) 2898الفردية كالزكجية )( للأسئمة الزكجية ، بينما بمغ تبايف كؿ مف الأسئمة  0822)

( ، كبمغ 8812(، كبمغ التبايف )9822عمى الترتيب ، كبمغ الانحراؼ المعيارل للاختبار ككؿ )
 ( ، كىك معامؿ ثبات مناسب . 0880ثبات اختبار التفكير التخيمى كما تبينو بيانات الجدكؿ )

 معامل السيولة والصعوبة والتمييز للاختبار : -د
ـ حساب معامؿ السيكلة كالصعكبة كالتمييز لكؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار،  ليصبح ت       

الاختبار في صكرتو النيائية ستة عشر مفردة اختبارية كجاىز لمتطبيؽ عمى عينة الطلاب كقد 
( ، كقد تراكحت معاملات التمييز 0880 -0820تراكحت معاملات السيكلة كالصعكبة ما بيف ) 

( تقريبا  ، كتـ تصحيح الاختبار بحيث كؿ سؤاؿ يحصؿ عمى أربعة 0882 -0821ما بيف ) 
 ( .2( درجة ) ممحؽ 12درجات ، كبالتالى فالدرجة الكمية للاختبار )

 رابعا  : مقياس المرونة المعرفية :
 -لإعداد مقياس المركنة المعرفية قاـ الباحث بالاتي :    

 تحديد اليدف من المقياس  -2
 . ة فى سمكؾ طلاب المرحمة الثانكيةس إلى قياس مدل تكافر المركنة المعرفيييدؼ المقيا       

 صياغة العبارات المتضمنة بالمقياس : -1
تـ كضع مجمكعة مف العبارات تمثؿ السمككيات الخاصة بالميارات لدل طلاب المرحمة       

لا تنطبؽ ( ،  -تنطبؽ الى حد ما –الثانكية ، بحيث يمي كؿ عبارة ثلاثة أخيارات ىي )تنطبؽ 
( عبارة ركعي في إعدادىا أف تتسـ بالقابمية لمقياس كالملاحظة ، كذلؾ 29كقد تضمف المقياس ) 

 مف خلاؿ الإجراءات التالية :
 الاطلاع عمى الأدبيات كالأطر النظرية كالدراسات السابقة ذات الصمة بالمركنة المعرفية .  -   
 لمعرفية لدل الطلاب  فى مراحؿ مختمفة.تحميؿ المقاييس الخاصة بالمركنة ا -  
تـ التكصؿ إلى مجمكعة مف العبارات في صكرة سمككيات يمكف قياسيا كتصؼ السمكؾ   -  

 الذم يقكـ بو الطالب .
 محاور وأبعاد المقياس : -3 

 تضمن المقياس محورين رئيسيين وىما كالتالي :
 ة فرعية.( مفرد08، كتتضمف ) المركنة التكيفية المحور الأول:
 ( مفردة فرعية .02المركنة التمقائية،  كتتضمف) المحور الثاني:



 د/ شعبان عبدالعظيم أحمد    برنامج قائم عمى التحميل البنائى
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ككؿ محكر يندرج تحتو مجمكعة مف العبارات ركعي فييا مدل انتماء كؿ عبارة  لممحكر         
الذم تندرج تحتو ، كمدل الصياغة الكاضحة لكؿ عبارة ، كمدل كصؼ كؿ عبارة لمسمكؾ 

ذم يقكـ المتعمـ ، كتـ حساب الكزف النسبى لمحاكر المقياس الخاص بالمركنة المعرفية ال
 كالجدكؿ التالى يكضح ذلؾ :

 (4جدول )
 المرونة المعرفية وأوزانيا النسبية

 الكزف النسبى العدد أرقاـ المفردات المحكر ـ

 %5189 08   08:0 المركنة التكيفية  0
 %2288 02   29:02 المركنة التمقائية 9
 %000  29   المجمكع                 

( عبارة  بكزف 08كمف الجدكؿ يتضح أف عدد عبارات البعد الاكؿ المركنة المعرفية بمغ )      
( عبارة بكزف نسبى 02%( ، كبمغ عدد عبارات البعد الثانى المركنة التكيفية )5189نسبى بمغ )

 ( ميارة .29%( ، كبمغت عدد العبارات الكمى المقاسة )25.8)
 رض المقياس عمى المحكمين :ع -4

تـ عرض المقياس فى صكرتو الأكلية عمى مجمكعة مف السادة المحكميف المتخصصيف        
فى المناىج كطرؽ التدريس كعمـ النفس، كذلؾ لتحديد مدل ارتباط عبارات المقياس باليدؼ 

ياغة العبارات المراد قياسو ، كمدل ارتباط كؿ بعد بالعبارات التي تندرج تحتو كمدل صحة ص
 مف الناحيتيف المغكية كالعممية ، كقد تـ عمؿ ما أكصى بو المحكمكف مف تكصيات كمقترحات .

 التجربة الاستطلاعية لممقياس: -5
بعد إعداد المقياس فى صكرتو الأكلية تـ تطبيقو عمى العينة الاستطلاعية بغرض تحديد    

 صدقو كثباتو .
 صدق المقياس : -أ

كد مف صدؽ المقياس مف خلاؿ عرضو عمى مجمكعة مف السادة المحكميف فى تـ التأ      
المناىج كطرؽ التدريس كعمـ النفس ، حيث أبدل المحكمكف أرائيـ في عبارات المقياس 

 كصياغتيا كمناسبتيا كمدل دقتيا العممية ، كتـ عمؿ ما أكصكا بو مف ملاحظات كتعديلات.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ساؽ الداخمي لمتأكد مف البناء الداخمي، حيث تـ حساب كما قاـ الباحث بحساب صدؽ الات     
معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ عبارة مف عبارات المقياس كدرجة البعد الذم تنتمي إليو، كبيف 

 درجة كؿ بعد كالدرجة الكمية .
 الاتساق الداخمي لعبارات المقياس ومدى ارتباطيا بالبعد الذي تنتمي إليو:  – 

اب معاملات الارتباط بيف درجات كؿ عبارة مف عبارات المقياس كالدرجة قاـ الباحث بحس    
 الكمية لمبعد الذم تنتمي إليو كالجدكؿ التالي يكضح ىذه النتائج .

 (5جدول )
 (45) الاتساق الداخمي لعبارات المقياس ، ن =  

 معامل الارتباط بين درجات كل عبارة والبعد التى تنتمى إليو
 المركنة التمقائية ـ المركنة التمقائية ـ المركنة التكيفية ـ ةالمركنة التكيفي ـ

 معامؿ الارتباط معامؿ الارتباط معامؿ الارتباط معامؿ الارتباط
0 0888** 09 0858** 0 0820* 8 0851** 
9 0881** 02 0881** 9 0818 ** 2 0822 ** 
2 0888** 02 0822* 2 0859** 00 0852** 
2  0852** 05 0880** 2 0855** 00 0888 ** 
5 0851** 01 0850** 5 0821** 09 0822* 
1 0850** 08 0818** 1 0829* 02 0811** 
8    0822* 08 0811** 8 0880** 02 0828** 
8 0899*       
2 0822*       
00 0851**       
00 0822**       

( ، 0800دالة إحصائيا عند مستكل ) يتضح مف الجدكؿ السابؽ كجكد علاقة ارتباطيو       
بيف درجات كؿ عبارة كالدرجات الكمية لكؿ بعد تنتمي إليو ، مع كجكد علاقة ارتباطيو دالة 

( ، كىذا يدؿ عمى مدل تناسؽ كتماسؾ عبارات المقياس في كؿ 0805إحصائيا عند مستكل )
 بعد مف أبعاده، الأمر الذم يشير إلى ثبات المقياس المستخدـ.

 الاتساق الداخمي لأبعاد المقياس والمجموع الكمى لمدرجات: –  
لحساب الاتساؽ الداخمي لأبعاد المقياس كالمجمكع الكمى لمدرجات تـ حساب معاملات     

الارتباط بطريقة )بيرسكف ( بيف درجات كؿ بعد مف أبعاد المقياس كالمجمكع الكمى لمدرجات ، 
اط بيف درجات أبعاد المقياس كالدرجة الكمية لممقياس، حيث قاـ الباحث بحساب معاملات الارتب

 -كالجدكؿ التالي يكضح ىذه النتائج :



 د/ شعبان عبدالعظيم أحمد    برنامج قائم عمى التحميل البنائى
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 (6جدول )
 الكمية والأبعاد الفرعية تساق الداخمي لممقياس بين الدرجةالا    

 البػعػد الدرجة الكمية

 الأكؿ :  المركنة التكيفية *0811
 الثاني : المركنة التمقائية 0819

مف الجدكؿ السابؽ أف ىناؾ تماسؾ بيف أبعاد المقياس الداخمية حيث كانت العلاقة  يتضح      
( بيف جميع أبعاد المقياس كبيف الدرجة الكمية 0805( كمستكل )0800دالة مكجبة عند مستكل )

 لممقياس ، مما يدؿ عمى أف المقياس متناسؽ كمتماسؾ كعمى درجة عالية مف الثبات.
  Factor Analysis Validityصدق التحميل العاممي :

ييدؼ التحميؿ العاممي كأسمكب إحصائي الى تحديد الحد الادنى مف العكامؿ ، أك التككينات     
الفرضية ، التي تفسر الارتباطات البينية بيف مجمكعة مف الاختبارات ، أك مجمكعة مف الفقرات 

ي لو ، فيك يساعد فى تحديد ، أك المتغيرات للاختبار الذل يتـ دراسة صدؽ التككيف الفرض
المككنات الاساسية كالعكامؿ المشتركة التى تحدد درجة المتعمـ عمى الاختبار ، كتحدد درجة 
تشبع مفرداتو بكؿ عامؿ مف ىذه العكامؿ ، كىذه التشعبات تمثؿ معاملات الارتباط بيف  مفردات 

 الاختبار كالعكامؿ .
، لحساب الصدؽ  Principle Componentاسية استخدـ الباحث طريقة المككنات الأس     

العاممى ، كالتى كضعيا " ىكتمنج " ، كقد استخداـ محؾ " كايرز" فى تقدير العامؿ المستخمص 
كمؤشر لمتكقؼ أك الاستمرار فى استخلاص العكامؿ التى تمثؿ البناء الأساسى ، حيث تـ الابقاء 

حد الصحيح ، كيقرر " كاتؿ " أف ىذا المحؾ عمى العكامؿ التى تزيد جذكرىا الكامنة عمى الكا
( ، كقد استخدـ الباحث قيمة 90يتسـ بالاستقرار فى حالة المصفكفات التى تزيد متغيراتيا عف )

( كمحؾ لمتشبع الجكىرل لمبند عمى العامؿ ، كالذل يرل "جكرستش" أنيا القيمة الشائعة 0802)
( 0802مى العامؿ داؿ احصائيا عندما يبمغ ) فى معظـ البحكث ، كمف ثـ يعتبر التشبع لمبند ع

% مف التبايف ، ثـ يتـ التدكير " التدكير المائؿ " 00فاكثر ، كيمثؿ ىذا الحد الادنى لمتشبع 
prox Rotation  كدلت نتائج التحميؿ العاممى لعبارات المقياس عف كجكد خمسة عكامؿ ،

عكامؿ نسبة مف التبايف الكمى لا باس جذرىا الكامف أكبر مف الكاحد الصحيح ، كفسرت ىذه ال
بيا ، كالجدكؿ التالى يبيف العكامؿ المستخرجة ، كالجذر الكامف ، كنسبة التبايف لكؿ عامؿ ، 

 كالنسبة التراكمية لمتبايف .



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 (7جدول )
 والنسبة التراكمية لمتباين العوامل المستخرجة والجذر الكامن ونسبة التباين لكل عامل

 نسبة التبايف التراكمية نسبة التبايف كامفالجذر ال العكامؿ

 928200 928200 88081 العامؿ الأكؿ
 208281 908902 18200 العامؿ الثانى

( ، 18200، 88081كمف الجدكؿ يتضح اف العامؿ الاكؿ كالثانى بمغت جذكرىما الكامنة )      
لتراكمية نفس القيمة ، بينما ( ، كنسبة التبايف ا928200ككانت نسبة التبايف فى العامؿ الاكؿ )

 (.208281( ، ككصمت نسبة التبايف التراكمية الى )908902بمغت نسبة التبايف لمعامؿ الثانى )
                      كقاـ الباحث بحساب تشبعات العامميف الاكؿ كالثانى كالتى تراكحت ما بيف       

( ، حيث يتككف 0825تى تقؿ عف ) ( ،  كقد تـ حذؼ جميع التشبعات ال08882 -08528) 
 ( مفردة كالجدكؿ التالى يبيف ىذه التشبعات :02( مفردة كالثانى مف )08العامؿ الاكؿ مف )

 (8جدول )
 المرونة التمقائية( –معاملات تشبع بنود المقياس لمعوامل ) المرونة التكيفية 

 درجة التشبع المفردات درجة التشبع المفردات
0 08122 0 08182 
9 08812 9 08180 
2 08890 2 08808 
2 08828 2 08582 
5 08890 5 08802 
1 08152 1 08182 
8 08528 8 08182 
8 08128 8 08582 
2 08802 2 08128 
00 08588 00 08528 
00 08820 00 08802 
09 08811 09 08180 
02 08188 02 08812 
02 08522 02 08589 
05 08800   
01 08815   
08 08182   
08 08810   



 د/ شعبان عبدالعظيم أحمد    برنامج قائم عمى التحميل البنائى
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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                  كمف الجدكؿ يتضح أف تشبعات عبارات العامؿ الاكؿ تراكحت ما بيف       
( مف التبايف العاممى الكمى " بعد التدكير " ، 928200( ، كقد استحكذ عمى )08820 -08528)

ك مفردة ، كتراكحت ( بند أ08(  ، كيتضمف العامؿ )88081كبمغ الجذر الكامف ليذ العامؿ )
( مف 908902( ، كقد استحكذ عمى )08802 -08582تشبعات عبارات العامؿ الثانى ما بيف )

(  ، كيتضمف 18200التبايف العاممى الكمى " بعد التدكير " ، كبمغ الجذر الكامف ليذ العامؿ )
 ( مفردة .02العامؿ )

 ثبات المقياس : -ب 
طريقة ألفا كركنباخ ، كبمغت قيمة معامؿ ثبات داـ تـ حساب ثبات المقياس باستخ       

( 8، مما يشير إلى تمتعو بقدر عاؿ  مف الثبات ، كيكضح  الجدكؿ  ) 0771المقياس ككؿ 
 معاملات الثبات لأبعاد المقياس بطريقة ألفا كركنباؾ.  
 ( 9جدول   )

 معاملات الثبات بطريقة ألفا كركنباؾ لأبعاد المقياس

 البػعػد كركنباؾ معامؿ ثبات الفا
 الأكؿ :  المركنة التكيفية 0882    
 الثاني :  المركنة التمقائية 0889   

 المجمكع          0889                       

 الصورة النيائية لممقياس وطريقة تصحيحو :  -ج
أصبح  بعد إجراء التعديلات في ضكء أراء المحكميف كنتائج التجربة الاستطلاعية ،      

المقياس في صكرتو النيائية ، كبالنسبة لطريقة التصحيح تـ كضع نظاـ لتقدير الأداء  يتككف 
مف مقياس ثلاثى يحدد درجة تكافر السمكؾ  ، حيث أعطيت  لكؿ ميارة أك سمكؾ متكفر قيـ 
 رقمية عمى النحك التالي : ، درجتاف إذا كانت العبارة تنطبؽ ،  كتخصص درجة كاحدة إذا كانت
العبارة تنطبؽ الى حد ما ، كصفر اذا كانت العبارة لا تنطبؽ ، كبالتالي تككف الدرجة الكمية مف 

  ( درجة .12) 
 إجراءت تجربة الدراسة:

 اختيار مجموعة الدراسة : -أ   
تـ اختيار مجمكعة الدراسة مف طلاب المرحمة الثانكية ) الصؼ الثالث الثانكل ( بمدرسة       

( 0888( طالب كطالبة ، بمتكسط ) 20ثانكية بنيف بأسيكط ، كقد بمغ عددىـ ) ساحؿ سميـ ال
( ، كىـ مف بيئة ثقافية كاجتماعية تكاد تككف كاحدة كمتقاربكف إلى 282سنة ، كانحراؼ معيارل ) 

( طالب 25حد كبير فى العمر الزمنى، كتـ تقسيميـ الى مجمكعتيف تجريبية كضابطة قكاميما ) 
  ( طالب كطالبة .                                            25خرل قكاميا )كطالبة ، كالا
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 التطبيق القبمي لأدوات الدراسة  : -ب  

كتتمثؿ فى   تطبيؽ الأدكات  المستخدمة فى الدراسة كىى اختبار التفكير التخيمى  كمقياس    
ف مكضكعات محتكل الاختبار المركنة المعرفية ، كذلؾ بيدؼ تحديد خبرات الطلاب السابقة ع

 ، كتككيف دكافع ايجابية لدل الطلاب للإقباؿ عمى دراسة الكحدة باىتماـ كفاعمية .

تعميم الوحدة المختارة  "الشخصية" من خلال البرنامج القائم عمى التحميل البنائى فى  -ج
 ضوء الذكاء الناجح :

مكضكع    –ث تـ البدء فى تعميـ الكحدة بعد إجراء التطبيؽ القبمي لأدكات القياس فى البح     
عطاء  –الدراسة  كذلؾ تحت إشراؼ الباحث لتذليؿ العقبات التى تكاجو سير العممية التعميمية، كا 

بعض الملاحظات البسيطة التى قد يحتاجيا المعمـ أثناء تعميـ الكحدة المختارة باستخداـ البرنامج 
 الذكاء الناجح .القائـ عمى التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية 

 التطبيق البعدى لأدوات الدراسة : -د

بعد الانتياء مف عممية التعميـ  تمت  عممية  التطبيؽ البعدل لأدكات الدراسة ، كذلؾ       
البرنامج القائـ عمى التحميؿ البنائى فى  -لمعرفة مدل فعالية استخداـ المتغير المستقؿ كىك 

ية بعض ميارات التفكير التخيمى كالمركنة المعرفية لدل في تنم -ضكء نظرية الذكاء الناجح 
 طلاب المرحمة الثانكية .

 التطبيق التتبعى : –ه 

حيث تـ تطبيؽ الأدكات بعد فترة زمنية محددة ، كذلؾ لمتاكد مف أف التغير السابؽ فى التفكير    
لقائـ عمى التحميؿ البنائى التخيمى كتنمية مياراتو كتنمية المركنة المعرفية ، يرجع الى البرنامج ا

 فى ضكء نظرية الذكاء الناجح .

 نتائج البحث :
 أولا  : بالنسبة لمتفكير التخيمى

أثر البرنامج القائـ عمى ما للإجابة عن السؤال البحثى التجريبى الاحصائى الأول ونصو "  -
ميارات التفكير التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء الناجح لتدريس عمـ النفس عمى تنمية 

 -التخيمى لدل طلاب المرحمة الثانكىة ؟ قاـ الباحث بالكقكؼ عمى التالى :
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نتائج التطبيق القبمى لاختبار التفكير التخيمى لدى طلاب الصف الثالث  -أ
 الثانوى .

قاـ الباحث بحساب المتكسط الحسابى كالانحراؼ المعيارل لدرجات طلاب مجمكعتى     
          التجريبية ( فى التطبيؽ القبمى لاختبار التفكير التخيمى لمنكاتج السمككية – الدراسة ) الضابطة

الابداع ( كلا  عمى حدة كاختبار التفكير  –الاستنتاج  –إعادة التركيب  –) التحكيلات العقمية 
التخيمى ككؿ ، كذلؾ حتى يتسنى حساب قيمة "ت" لمفرؽ بيف متكسطات درجات الطلاب فى 

 القبمى للاختبار ، كايجاد دلالة الفركؽ كالجدكؿ التالى يبيف ذلؾ  التطبيؽ
 (20جدول )

المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيمة "ت" ومستوى الدلالة الاحصائية لمفرق بين 
 لدى طلاب الصف الثالث الثانوى ب المجموعتين الضابطة والتجريبيةمتوسطات طلا

كيتضح مف الجدكؿ تكافؤ مجمكعتى الدراسة ، كاظيرت نتائج التطبيؽ عدـ كجكد فركؽ         
ذات دلالة احصائية ، مما يشير الى تكافؤ المجمكعتيف الى حد كبير كلدييـ خبرات تكاد تككف 

 متقاربة لمغاية .
الوقوف عمى نتائج التطبيقين القبمى والبعدى لممجموعة التجريبية لدى طلاب المرحمة  -ب

 الثانوية .
قاـ الباحث بحساب المتكسط الحسابى بيف درجات المجمكعة التجريبية قبميا  كبعديا  فى      

لتالى اختبار التفكير التخيمى ، كحساب قيمة "ت" بيف متكسطيف مرتبطيف كمتساكييف ، كالجدكؿ ا
 يكضح ذلؾ .

مستكل 
 الدلالة

 
 قيمة"ت"

 

 عة الضابطةالمجمك 
 25ف= 

 المجمكعة التجريبية
 25ف= 

 الخكاص            

 الاختبار
 ـ ع ـ ع

 التحكيلات العقمية 9828  0888 2800  0888 0821 غير داؿ 
 اعادة التركيب 9812 0882 9800 0818 0888 غير داؿ 
 الاستنتاج 2882 0822 2802 0820 0809 غير داؿ 
 الابداع 2822 0882 2800 0881 0809 غير داؿ 
 الاختبار ككؿ 09888 2822 00820 2899 0800 غير داؿ 
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 (22جدول )
المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيمة "ت" ومستوى الدلالة الاحصائية لمفرق بين 

 متوسطات طلاب المجموعة التجريبية قبميا  وبعديا  لدى طلاب المرحمة الثانوية

 لاختبار التفكير التخيمى فى كل ناتج سموكى والاختبار ككل

كيتضح مف الجدكؿ كجكد فركؽ جكىرية ذات دلالة إحصائية بيف نتائج التطبيقيف القبمى        
كالبعدل لاختبار التفكير التخيمى لصالح التطبيؽ البعدل ، حيث بمغت قيمة "ت" المحسكبة 

( ، كذلؾ بالنسبة 0800" ، كىى دالة إحصائيا عند مستكل )22رجة حرية "( عند د 29882)
للاختبار ككؿ ، كبالنسبة لمميارات الفرعية فقد قاـ الباحث بحساب قيمة " ت" بيف التطبيقيف 

            ( ، كىى دالة عند مستكل  02800القبمى كالبعدل لميارة التحكيلات العقمية حيث بمغت ) 
اـ الباحث بحساب قيمة " ت" بيف التطبيقيف القبمى كالبعدل لميارة اعادة التركيب ( ، كق 0800) 

( ، كتـ حساب قيمة " ت" 0800( ، كىى دالة عند مستكل )  09899، حيث بمغت قيمة "ت" )
           ( ، كىى دالة عند مستكل92822بيف التطبيقيف القبمى كالبعدل لميارة الاستنتاج حيث بمغت )

( ، كما قاـ الباحث بحساب قيمة " ت" بيف التطبيقيف القبمى كالبعدل لميارة الابداع ،  0800) 
( ، كىذا يشير الى مدل تفكؽ الأداء  0800( ، كىى دالة عند مستكل ) 92802حيث بمغت )

الخاص بالتطبيؽ البعدل ، حيث كانت قيمة "ت" المحسكبة أكبر مف "ت" الجدكلية بالنسبة 
ككذلؾ بالنسبة للاختبار ككؿ ، مما يشير الى فاعمية البرنامج القائـ عمى  لمميارات الفرعية

التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء الناجح فيذا التفكؽ يعزا الى البرنامج بما يتضمنو مف 
 أنشطة تعمؿ عمى تنمية الاداء .

 الثانوى : نتائج التطبيق البعدى لاختبار التفكير التخيمى لدى طلاب الصف الثالث  -ج
قاـ الباحث بمقارنة نتائج طلاب المجمكعتيف ) التجريبية كالضابطة ( فى التطبيؽ البعدل      

لاختبار التفكير التخيمى ، حيث تـ حساب المتكسط الحسابى كالانحراؼ المعيارل لدرجات 
 – طلاب المجمكعتيف فى التطبيؽ البعدل للاختبار، كذلؾ فى ميارات ) التحكيلات العقمية

الابداع ( كالاختبار ككؿ ، كذلؾ لحساب قيمة "ت" لمفرؽ بيف  –الاستنتاج  –اعادة التركيب 
 متكسطات درجات التطبيؽ البعدل لمكقكؼ عمى مستكل الدلالة كالجدكؿ التالى يبيف ذلؾ .

 مستكل الدلالة
 (0800عند )

 
 قيمة"ت"

 

 المجمكعة التجريبية بعديا  
 25ف= 

 التجريبية قبميا  المجمكعة 
 25ف= 

 الخكاص 
 

 ـ ع ـ ع الاختبار
 التحكيلات العقمية 9828  0888 2800 0882 02800 داؿ
 اعادة التركيب 9812 0882 8.09 0822 09899 داؿ
 الاستنتاج 2882 0822 01821 9800 92822 داؿ
 الابداع 2822 0882 01885 9822 92808 داؿ
 الاختبار ككؿ 0988 2822 50882 2828 29882 داؿ
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 (21جدول )

المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيمة "ت" ومستوى الدلالة الاحصائية لمفرق بين 
الضابطة ( لطالبات الصف الثالث الثانوى فى  -متوسطات طلاب المجموعتين ) التجريبية

 التطبيق البعدى لاختبار التفكير التخيمى فى كل ناتج سموكى والاختبار ككل

كيتضح مف الجدكؿ كجكد فركؽ جكىرية ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات        
الضابطة ( لصالح المجمكعة التجريبية فى التطبيؽ البعدل ، حيث  –المجمكعتيف ) التجريبية 

" ، كىى دالة إحصائيا عند مستكل 22( عند درجة حرية " 20800بمغت قيمة "ت" المحسكبة )
بة للاختبار ككؿ ، كبالنسبة لمميارات الفرعية فقد قاـ الباحث بحساب قيمة ( ، كذلؾ بالنس0800)

" ت" بيف متكسطات درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة لميارة التحكيلات العقمية حيث 
( ، كقاـ الباحث بحساب قيمة " ت" بيف  0800( ، كىى دالة عند مستكل )  2889بمغت ) 

( ، كىى دالة عند مستكل  09822لتركيب ، حيث بمغت قيمة "ت" )المجمكعتيف  لميارة اعادة ا
( ، كتـ حساب قيمة " ت" بيف المجمكعتيف بالنسبة لميارة الاستنتاج حيث بمغت 0800) 
( ، كما قاـ الباحث بحساب قيمة " ت" بيف  0.00( ، كىى دالة عند مستكل ) 01889)

( ، كىى دالة عند 08800بداع ، حيث بمغت )المجمكعتيف فى التطبيؽ البعدل بالنسبة لميارة الا
( ، كىذا يشير الى مدل تفكؽ الأداء 28800( ، كبمغت فى الاختبار ككؿ ) 0800مستكل ) 

الخاص بالمجمكعة التجريبية فى التطبيؽ البعدل ، حيث كانت قيمة "ت" المحسكبة أكبر مف 
تبار ككؿ ، مما يشير الى فاعمية "ت" الجدكلية بالنسبة لمميارات الفرعية ككذلؾ بالنسبة للاخ

البرنامج القائـ عمى التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء الناجح  ، كيعزا ذلؾ الى ما يتضمنو 
البرنامج مف أنشطة فمف خلاؿ الذكاء الناجح  يمكف أف يتعمـ الطلاب بطريقة أكثر فاعمية مف 

راتيـ التحميمية كالابداعية كالعممية ، كحققت الطرؽ المعتادة ، اذا درسكا بطريقة مناسبة لانماط قد
التكيؼ مع البيئة الخارجية ، حيث يقدـ الذكاء الناجح كسيمة مساعدة عمى الاستفادة مف 

، كيشجع التدريس مف خلاؿ الذكاء  الامكانات كتعزيزىا كتعديؿ مكاطف الضعؼ لدل المتعمـ

 الدلالة
عند 

(0800) 

 
 قيمة"ت"

 

 المجمكعة التجريبية بعديا  
 25ف= 

 عديا  المجمكعة الضابطة ب
 25ف= 

 الخكاص 
 

 ـ ع ـ ع الاختبار
 التحكيلات العقمية 5809  0882 2800 0882 2889  داؿ  
 اعادة التركيب 2808 0881 8809 0822 09822  داؿ  
 الاستنتاج 0081 0889 01821 9800 01889  داؿ  
 الابداع 2811 0888 01885 9822 08800  داؿ  
 الاختبار ككؿ 9882  5802  50882 8802 20800  داؿ  
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ع المعمكمات أثناء الاختبارات ، ككذلؾ الناجح الترميز حيث يتعمـ الطلاب بطريقة تعزز استرجا
يحفز المعمـ كالطالب عمى التفاعؿ كالمشاركة ، كالمعالجات المعرفية ، كمف خلاؿ الذكاء الناجح 
يتـ تعزيز القدرة عمى الاحتفاظ بالمادة المتعممة ، كالتركيز عمى نقاط القكة لدل الطلاب ، كما 

العميا ، فمف خلاؿ القدرة التحميمية يمارس المتعمـ  انو مف خلالو يتـ ممارسة العمميات العقمية
التحميؿ كالتقكيـ ، كالحكـ ، كالمقارنة ، كالنقد ، كمف خلاؿ القدرة الابداعية يمارس المتعمـ 

، كالمركنة ، كالاصالة ، كالطلاقة ، كمف خلاؿ القدرة  ميارات الاكتشاؼ، كالافتراض ، كالابداع
يؽ ، كالاستخداـ كالتنفيذ ، ىذا بالاضافة الى أف الذكاء الناجح بما العممية يستطيع المتعمـ التطب

يتضمنو مف أنشطة يقكـ المتعمـ بممارسة الاثارة المعرفية كالتنشيط التمييزل ، كيتـ ذلؾ مف 
خلاؿ التحفيز المعرفى كتحديد المتطمبات السابقة ، مف خلاؿ تحديد الخبرات السابقة كالتى تسيـ 

للاحؽ ، كتككيف التعمـ ذل المعنى  ، كتحديد بؤرة الانتباه ، مف خلاؿ اثارة فى فيـ المكضكع ا
 انتباه المتعمميف مف خلاؿ تمييد مشكؽ كمتنكع .

كما يتـ تفعيؿ عمؿ الذاكرة كاليات المعالجة المعرفية ، كىنا يتـ تنشيط الذاكرة ، مف خلاؿ      
الجديد مف خلاؿ تكجيو الاسئمة ذات  استثارة المعمكمات التى يمتمكيا الطلاب عف المكضكع

العلاقة ، كتقديـ عرض مفصؿ عف مكضكع الدرس  ، كالترميز كالتشفير المعرفى لممعارؼ ، 
كتتضمف أنشطة الذكاء الناجح التحميؿ المتزامف كالتكسع المتتابع ، كفييا يتـ تقييـ الافكار 

بيف المتغيرات ،  كالنقد كدحض  المطركحة ، كالحكـ عمى مدل صحة الرال كتفسيره ، كالمقارنة
كبناء الافكار ، تحميؿ المشكمة ،كجمع المعمكمات كانتقاءىا ،كفرض الفركض كالتحقؽ منيا ، 
كاختيار الاستراتيجيات البديمة لمحؿ، كالمراقبة كتقييـ جكدة الحمكؿ لممشكمة ،ككضع المخططات ، 

ياة كالاجابة عف الاسئمة المتقدمة ، كالتنبؤ بافكار غير مالكفة ، كاعطاء امثمة مف كاقع الح
كالممارسة التباعدية ، كيمارس المتعمـ فييا ميارات الاكتشاؼ ، كضع الافتراضات ، الاستدلاؿ 
، كادراؾ التفاصيؿ ، كممارسة الطلاقة كالمركنة، كالتدعيـ كالمتابعة ، كيقكـ المتعمـ باستخداـ 

الاسئمة، كتحديد نكاحى القكة كالضعؼ كاكتشاؼ  السقالات المعرفية كالسياقات المجتمعية كتكجيو
الصعكبات كالتقكيـ كالمكازنة الفاعمة ، كفييا يتـ التاكد مف مدل ما تـ التمكف منو مف اىداؼ ، 
كتكجيو الاسئمة ، كعرض نمكذج فى صكرة تقرير يتضمف قدرات تحميمية كابداعية كعممية ، ىذا 

ممارسة ميارات التحميؿ البنائى فيقكـ بفرز الافكار مف ناحية كمف ناحية أخرل يقكـ المتعمـ ب
، كيقكـ بمعالجة المعمكمات كيحمؿ المتعمـ المشكمة كيدرؾ ما يرتبط بيا مف متغيرات   التى بحكزة

كعكامؿ ، كيقكـ المتعمـ بالتنقيب عف المعمكمات كيحدد مكاطف الصعكبة ، كيحمؿ كيتنبأ كيستنتح 
، كتتفؽ ىذه النتيجة مع  ل الى نمك التفكير التخيمى لدل الطلابالنقائص المعرفية ، ككؿ ذلؾ أد

( ، 9008( ، سعاد محمد )9001نتائج العديد مف الدراسات مثؿ دراسات عبدالكاحد محمكد )
 Sternberg&Grigorenko (2004)حح،Mumthas (2014) ، (9000) ككائؿ عبدالله ، عمى كمحمد

، Negahban S , et al., ( 2013)  ،Ramona P et al., (2013) كغيرىا ،. 
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التعرف عمى أثر البرنامج القائم عمى التحميل البنائى فى ضوء نظرية الذكاء الناجح  -د
 :مى لدى طلاب الصف الثالث الثانوىلتدريس عمم النفس عمى تنمية ميارات التفكير التخي

كء نظرية الذكاء الناجح قاـ الباحث بحساب أثر البرنامج القائـ عمى التحميؿ البنائى فى ض   
 –اعادة التركيب  –عمى تنمية ميارات التفكير التخيمى فى الميارات الفرعية ) التحكيلات العقمية 

الابداع ( كالتفكير التخيمى ككؿ مف خلاؿ حساب نسبة الكسب المعدؿ لبلاؾ  –الاستنتاج 
 لطلاب المجمكعة التجريبية كالجدكؿ التالى يكضح ذلؾ .

 (23جدول )
 توسط التطبيق القبمى والبعدى ونسبة الكسب المعدل لطلاب المجموعة التجريبيةم

 فى اختبار التفكير التخيمى

كيتبيف مف الجدكؿ السابؽ أف نسبة الكسب المعدؿ بالنسبة لممجمكعة التجريبية فى      
( فى 0889 -0818 – 0829 -0828الميارات الفرعية لمتفكير التخيمى ىى عمى التكالى ) 

الابداع ( ، كقد بمغت النسبة فى  –الاستنتاج  –اعادة التركيب  –ميارات )التحكيلات العقمية 
 ( كىى نسبة مقبكلة مف الناحية التربكية . 0821الاختبار ككؿ )

التعرف عمى حجم الأثر لمبرنامج القائم عمى التحميل البنائى فى ضوء نظرية الذكاء  -ه
 تنمية ميارات التفكير التخيمى لدى طلاب الصف الثالث الثانوى : الناجح عمى

قاـ الباحث بحساب حجـ الأثر لمبرنامج القائـ عمى التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء    
الناجح عمى تنمية ميارات التفكير التخيمى لدل طلاب الصؼ الثالث الثانكل مف خلاؿ استخداـ 

 ثر ككانت النتائج كما بالجدكؿ التالى :معادلة كارؿ لقياس حجـ الأ

دلالة الكسب 
 المعدؿ

 الخكاص                ـ التطبيؽ القبمى ـ التطبيؽ البعدل  الكسب المعدؿ
 الاختبار

 التحكيلات العقمية 9828 2800 0828 مرتفع
 اعادة التركيب 9812 8809 0829 مرتفع
 الاستنتاج 2882 01821 0818 مرتفع
 الابداع 2822 01885 0889 مرتفع
 الاختبار ككؿ 09888 50882 0821 مرتفع
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 (24جدول )
 المتوسط الحسابى البعدى والانحراف المعيارى البعدى وحجم الاثر ودلالتو

 لدى طلاب الصف الثالث الثانوى

البرنامج القائـ عمى التحميؿ البنائى فى ضكء كيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف حجـ أثر       
           نظرية الذكاء الناجح عمى التفكير التخيمى لدل طلاب المجمكعة التجريبية كاف عمى الترتيب

( ، كذلؾ فى الميارات الفرعية ، كبالنسبة لمتفكير التخيمى 2881 – 2850 -2828 -2800) 
أثر مرتفع مما يشير الى البرنامج القائـ عمى  ( ، كىى معدلات ذات2822ككؿ بمغ الحجـ ) 

التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء الناجح ذات فاعمية كبيرة فى تنمية ميارات التفكير 
التخيمى كفى مياراتو الفرعية مثؿ التحكيلات العقمية كاعادة التركيب كالاستنتاج كالابداع ، يرجع 

لبرنامج القائـ عمى التحميؿ البنائى فى ضكء الذكاء الناجح الباحث ىذا التقدـ فى الأداء الى أف ا
يركز عمى تدريب الطلاب عمى تجزئة المشكمة كفيـ مككناتيا ، كيقكـ المتعمـ بتحميؿ المعمكمات 
كبناء الاستنتاجات مف المعمكمات المتاحة ، كالخركج بخلاصات منطقية ، كيستخدـ التحميؿ 

د ، كيمارس المتعمـ أنشطة تركز عمى تحكيؿ الفكرة النظرية الى كالتقييـ كالحكـ كالمقارنة كالنق
كمف خلاؿ الذكاء الناجح  ردة الى إنجازات عممية مممكسة ، ممارسات عممية كالافكار المج

اذا درسكا بطريقة مناسبة أكثر فاعمية مف الطرؽ المعتادة ،يمكف أف يتعمـ الطلاب بطريقة 
عية كالعممية ، كحققت التكيؼ مع البيئة الخارجية ، حيث يقدـ لانماط قدراتيـ التحميمية كالابدا

الذكاء الناجح كسيمة مساعدة عمى الاستفادة مف الامكانات كتعزيزىا كتعديؿ مكاطف الضعؼ 
لدل المتعمـ ، كمف خلاؿ ما يتضمنو البرنامج مف أنشطة يتمكف المتعمـ مف الاستنتاج كالابداع 

كتنقيتيا   التحميؿ البنائى فيقكـ بفرز الافكار التى بحكزتو، كما يتمكف مف ممارسة ميارات 
ما يرتبط بيا مف متغيرات  كتقييميا ، كيقكـ بمعالجة المعمكمات كيحمؿ المتعمـ المشكمة كيدرؾ

، كيقكـ المتعمـ بالتنقيب عف المعمكمات كيحدد مكاطف الصعكبة كالمكاقع التى قد يتـ كعكامؿ
كيحمؿ كيتنبأ كيستنتح النقائص المعرفية ، كفيـ السياقات المختمفة  الكقكع مف خلاليا فى الخطأ ،

، ككؿ ذلؾ أدل الى نمك التفكير التخيمى لدل الطلاب كصقمو كممارسة مياراتو الاساسية 
 كالفرعية بدرجة كبيرة كمؤثرة .

حجـ  دلالة حجـ الأثر
 الأثر

 ع الضابطة
 " قياس بعدل"

 ـ  الضابطة
 " قياس بعدل"

 ـ التجريبية
 " قياس بعدل"

 الخكاص          
 الاختبار

 التحكيلات العقمية 2800 5809 0882 2800 مرتفع
 اعادة التركيب 8809 2808 0881 2828 مرتفع
 الاستنتاج 01821 0081 0889 2850 مرتفع
 الابداع 01885 2811 0888 2881 مرتفع
 الاختبار ككؿ 50882 9882 5802 2822 مرتفع
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اعمية كتتفؽ ىذه النتائج مع نتائج عديد مف الدراسات التى بينت ما لمذكاء الناجح مف ف       
ككذلؾ التحميؿ البنائى فى تنمية الكثير مف السمككيات المعرفية كالميارية كالكجدانية كمف ىذه 

 Tienwu & Tsai ( 2005 ،Cakir m(2008)  ،Connolly (2006) الدراسات دراسات )
،Sternberg & Grigorenko (2007) ، Negahban S , et al.(2013)                         
( Tienwu & Tsai ( 2005،Cakir m(2008)  ،Connolly (2006)   كعبدالكاحد ،

 .(9000محمد عمى ، ككائؿ عبدالله )( ، ك 9008( ، سعاد محمد )9001محمكد )
: ما الفرؽ بيف متكسطى  للإجابة عن السؤال البحثى التجريبى الاحصائى الثانى ونصو -

ر التخيمى لدل طالبات الصؼ الثالث درجات طلاب المجمكعة التجريبية فى اختبار التفكي
 الثانكل فى التطبيؽ البعدل كالتتبعى ؟

قاـ الباحث بحساب المتكسط الحسابى بيف درجات المجمكعة التجريبية فى التطبيؽ         
البعدل كالتتبعى فى اختبار التفكير التخيمى ، كحساب قيمة "ت" بيف متكسطيف مرتبطيف 

 يبيف ذلؾ . كمتساكييف ، كالجدكؿ التالى
 (25جدول )

المتوسط الحسابى وقيمة "ت" ومستوى الدلالة الاحصائية بين متوسطات درجات طلاب 
 المجموعة التجريبية فى التطبيقين البعدى والتتبعى لطلاب الصف الثالث الثانوى

 مىلاختبار التفكير التخي

   0888 – 0811 -0888كيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيـ " ت " كانت عمى الترتيب )        
الابداع(  –الاستنتاج  –اعادة التركيب  –( بالنسبة لمنكاتج السمككية )التحكيلات العقمية 0820

ية ( ، كىى نسب غير دالة مف الناح0801كبالنسبة لاختبار التفكير التخيمى ككؿ كانت القيمة)
الاحصائية ، مما يدؿ عمى أف التغير السابؽ فى التفكير التخيمى كتنمية مياراتو يرجع الى 

 البرنامج القائـ عمى التحميؿ البنائى فى ضكء الذكاء الناجح ، ككذلؾ ثبات أثر التعمـ السابؽ .

قيمة "  مستكل الدلالة
 ت "

ـ  المجمكعة التجريبية 
 تتبعيا  

 25ف= 

ـ المجمكعة التجريبية 
 ا  بعدي
 25ف= 

 الخكاص       
 

 الاختبار
 التحكيلات العقمية 2800 8892 0888 غير داؿ  
 اعادة التركيب 8809 8822  0811 غير داؿ  
 الاستنتاج 01821 01899  0888 غير داؿ  
 الابداع 01885 05888 0820 غير داؿ  
 الاختبار ككؿ 50882 22800 0801 غير داؿ  
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 ثانيا  : بالنسبة لممرونة المعرفيىة    
برنامج قائـ عمى ما أثر  صائى االثالث ونصو "للإجابة عن السؤال البحثى التجريبى الاح   -0

التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء الناجح لتدريس عمـ النفس عمى تنمية المركنة 
 المعرفية لدل طلاب المرحمة الثانكية ؟

 -قام الباحث بالوقوف عمى التالى :  
لثالث نتائج التطبيق القبمى لمقياس المرونة المعرفية لدى طلاب الصف ا -أ

 الثانوي .
قاـ الباحث بحساب المتكسط الحسابى كالانحراؼ المعيارل لدرجات طلاب مجمكعتى     

التجريبية ( فى التطبيؽ القبمى لمقياس المركنة المعرفية لمنكاتج السمككية  –الدراسة ) الضابطة 
ية ككؿ ، كذلؾ حتى المركنة التمقائية( كلا  عمى حدة كمقياس المركنة المعرف –)المركنة التكيفية 

يتسنى حساب قيمة "ت" لمفرؽ بيف متكسطات درجات الطلاب فى التطبيؽ القبمى لممقياس ، 
 كايجاد دلالة الفركؽ كالجدكؿ التالى يبيف ذلؾ .

 (26جدول ) 
المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيمة "ت" ومستوى الدلالة الاحصائية لمفرق بين 

 ن الضابطة والتجريبيةمتوسطات طلاب المجموعتي

 لدى طلاب الصف الثالث الثانوى

كيتضح مف الجدكؿ تكافؤ مجمكعتى الدراسة ، كاظيرت نتائج التطبيؽ عدـ كجكد فركؽ         
ذات دلالة احصائية بيف المجمكعتيف ، مما يعكس أثر المتغير المستقؿ عمى المجمكعة 

 التجريبية بعد القياس البعدل .
نتائج التطبيقين القبمى والبعدى لممجموعة التجريبية لدى طلاب الصف الوقوف عمى  -ب

 الثاالث الثانوى .
قاـ الباحث بحساب المتكسط الحسابى بيف درجات المجمكعة التجريبية قبميا  كبعديا  فى       

 مقياس المركنة المعرفية ، كحساب قيمة "ت" ، كالجدكؿ التالى يكضح ذلؾ .

مستكل 
 الدلالة

 قيمة
 "ت"

 المجمكعة الضابطة
 25ف= 

 المجمكعة التجريبية
 الخكاص          25ف= 

 المقياس
 ـ ع ـ ع

 المركنة التكيفية 2809 0822 2888 0892 0818 غير داؿ
 المركنة التمقائية 8800 0802 2881 0.00 0882 غير داؿ
 المقياس ككؿ 08802 9821 0281 9895 0809 غير داؿ
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 (27جدول )
حسابى والانحراف المعيارى وقيمة "ت" ومستوى الدلالة الاحصائية لمفرق بين المتوسط ال

 متوسطات طلاب المجموعة التجريبية قبميا  وبعديا  لدى طلاب الصف الثالث الثانوى

 لمقياس المرونة المعرفية فى كل ناتج سموكى والمقياس ككل

ضح مف الجدكؿ كجكد فركؽ جكىرية ذات دلالة إحصائية بيف نتائج التطبيقيف القبمى كيت       
كالبعدل لمقياس المركنة المعرفية لصالح التطبيؽ البعدل ، حيث بمغت قيمة "ت" المحسكبة 

( ، كذلؾ بالنسبة 0800" ، كىى دالة إحصائيا عند مستكل )22( عند درجة حرية " 28881)
بة للابعاد الفرعية فقد قاـ الباحث بحساب قيمة " ت" بيف التطبيقيف القبمى لممقياس ككؿ ، كبالنس

( ،  0800( ، كىى دالة عند مستكل ) 01828كالبعدل لبعد المركنة التكيفية ، حيث بمغت ) 
كقاـ الباحث بحساب قيمة " ت" بيف التطبيقيف القبمى كالبعدل لبعد المركنة التمقائية ، حيث بمغت 

( ، كىذا يشير الى مدل تفكؽ الأداء 0800( ، كىى دالة عند مستكل ) 02899قيمة "ت" )
الخاص بالتطبيؽ البعدل ، حيث كانت قيمة "ت" المحسكبة أكبر مف "ت" الجدكلية بالنسبة 
للابعاد الفرعية ككذلؾ بالنسبة لممقياس ككؿ ، مما يشير الى الاثر الكبير الذل يحدثو البرنامج 

 عرفية .فى تنمية المركنة الم

 نتائج التطبيق البعدى لمقياس المرونة المعرفية لدى طلاب الصف الثالث الثانوى :  -ج

قاـ الباحث بمقارنة نتائج طلاب المجمكعتيف ) التجريبية كالضابطة ( فى التطبيؽ البعدل       
لمقياس المركنة المعرفية ، حيث تـ حساب المتكسط الحسابى كالانحراؼ المعيارل لدرجات 
طلاب المجمكعتيف فى التطبيؽ البعدل لممقياس، كذلؾ فى بعدل ) المركنة التكيفية كالمركنة 
التمقائية ( ، كالمقياس ككؿ ، كذلؾ لحساب قيمة "ت" لمفرؽ بيف متكسطات درجات التطبيؽ 

 البعدل لمكقكؼ عمى مستكل الدلالة كالجدكؿ التالى يبيف ذلؾ .

 قيمة" مستكل الدلالة
 ت"
 

المجمكعة التجريبية 
 25ف=  بعديا  

 المجمكعة التجريبية قبميا  
 25ف= 

 الخكاص       
 المقياس

 ـ ع ـ ع
 المركنة التكيفية 2809 0822 92829 580 01828 0.00داؿ عند  
 المركنة التمقائية 8800 0802 02800 2892 02899  0.00داؿ عند  
 المقياس ككؿ   08802 9821 22822 2822  8881  (0.00داؿ عند ) 
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 (28جدول )
اف المعيارى وقيمة "ت" ومستوى الدلالة الاحصائية لمفرق بين المتوسط الحسابى والانحر 

 الضابطة ( لطلاب المرحمة الثانوية فى -متوسطات طلاب المجموعتين ) التجريبية

 التطبيق البعدى لمقياس المرونة المعرفية فى كل ناتج سموكى والمقياس ككل

كجكد فركؽ جكىرية ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات كيتضح مف الجدكؿ        
الضابطة ( لصالح المجمكعة التجريبية فى التطبيؽ البعدل ، حيث  –المجمكعتيف ) التجريبية 

" ، كىى دالة إحصائيا عند مستكل 22( عند درجة حرية " 92802بمغت قيمة "ت" المحسكبة )
لنسبة للابعاد الفرعية فقد قاـ الباحث بحساب قيمة " ( ، كذلؾ بالنسبة لممقياس ككؿ ، كبا0800)

ت" بيف متكسطات درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة لبعد المركنة التكيفية حيث بمغت 
( ، كقاـ الباحث بحساب قيمة " ت" بيف  0800( ، كىى دالة عند مستكل )  00822)

           ( ، كىى دالة عند مستكل 2888"ت" )المجمكعتيف  لبعد المركنة التمقائية ، حيث بمغت قيمة 
( ، كىذا يشير الى مدل تفكؽ الأداء الخاص بالمجمكعة التجريبية فى التطبيؽ البعدل ، 0.00) 

حيث كانت قيمة "ت" المحسكبة أكبر مف "ت" الجدكلية بالنسبة للابعاد الفرعية ككذلؾ بالنسبة 
ج القائـ عمى التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء لممقياس ككؿ ، مما يشير الى فاعمية البرنام

 الناجح فى تنمية المركنة المعرفية بنكعييا ، كيعزا ذلؾ الى ما يمى :
تتضمف أنشطة الذكاء الناجح تدريب الطلاب عمى التفكير الإبداعى كفيو يتعمـ الطلاب أف  -

عقمية لف المتعمـ يفكر فى يفكركا بأكثر مف حؿ لممشكمة المكجكدة ، كىذا نكع مف المركنة ال
 عديد مف الاتجاىات كالعكامؿ .

كيفية تغيير محتكاه يتدرب المتعممكف مف خلاؿ أنشطة التحميؿ فى ضكء الذكاء الناجح عمى  -
ككيفية تعديؿ المعمكمات الخارجية ،  الذىنى بسيكلة كتحريكو عند مكاجية مشكمة معينة

 كمكاءمتيا حتى يتمكف مف الاستفادة منيا .
يمارس الطلاب كيفية تطكيع ف خلاؿ أنشطة التحميؿ البنائى فى ضكء الذكاء الناجح م -

الافكار حتى تتناسب مع متطمبات المكقؼ الذل يتـ مكاجيتو، كتقديـ المحتكل الدراسى 
 كقدرة نقؿ المعرفة مف مكقؼ الى اخر بسيكلة . بطرؽ مختمفة

مستكل 
الدلالة عند 

0800 

  
 قيمة"ت"

 

 المجمكعة التجريبية بعديا  
 25ف= 

 المجمكعة الضابطة بعديا  
 25ف= 

 الخكاص       
 المقياس

 ـ ع ـ ع
 المركنة التكيفية 01809  2888 92829 580 00822  داؿ  
 المركنة التمقائية 02800 2802 02800 2892 2888  داؿ  
 المقياس ككؿ    20802 1820 22822 2822  92802  داؿ   
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جح يمارس المتعمـ كيفية تنظيـ معارفو مف خلاؿ أنشطة التحميؿ البنائى فى ضكء الذكاء النا -
ستعمؿ مياراتو كامكاناتو المختمفة التى كخبراتو كتعديميا مف أجؿ تحقيؽ النتائج المتكقعة كي

 .تتناسب مع المشكلات التى تكاجيو لمتكصؿ الى حمكؿ مناسبة
استخدـ أكثر مف يتدرب المتعممكف مف خلاؿ أنشطة التحميؿ فى ضكء الذكاء الناجح عمى  -

ككيفية تطكيع الافكار حتى تتناسب مع ، فكرة فى مكاجية المكقؼ الذل يدعك الى التفكير 
متطمبات المكقؼ الذل يتـ مكاجيتو ، كمف خلاؿ ىذه الأنشطة يمارس عديد مف الميارات 
التى تجعمو مرنا مف الناحية العقمية ، حيث يمارس عممية نقؿ المعرفيا كتعديميا كتكييفيا ، 

تنظيـ المعارؼ كالخبراتى كتعديميا مف اجؿ و المعرفية كفقا  لمتطمبات المكقؼ ك كتغيير بنيت
 . تحقيؽ النتائج المتكقعة

 Colom R & Grafiman كتتفؽ نتائج البحث مع نتائج العديد مف الدراسات مثؿ دراسات      
J , 2013 , 547-554)   ،Catwright ( 2008)  ،Aljabri (2012) ،            

(Wencheng & Fenchen (2010  ،Health S Ambruso D  (2008)،   Dennis & 
Vander ( 2010)  ،Onen & Kocak (2015)   ،Moore & Malinowski (2009)  

 ( كغيرىا مف الدراسات .9008( ، كعبدالكريـ غالى )9001ميرفت حسف )، ك 
ضوء نظرية الذكاء الناجح التعرف عمى فاعمية البرنامج القائم عمى التحميل البنائى فى  -د

 لتدريس عمم النفس فى تنمية المرونة المعرفية لدى طلاب الصف الثالث الثانوى :
قاـ الباحث بحساب فاعمية البرنامج القائـ عمى التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء الناجح    

كنة التمقائية ( كالمركنة المر  –لتدريس عمـ النفس فى تنمية المركنة المعرفية ) المركنة التكيفية 
المعرفية ككؿ مف خلاؿ حساب نسبة الكسب المعدؿ لبلاؾ لطلاب المجمكعة التجريبية كالجدكؿ 

 التالى يكضح ذلؾ .
 (29جدول )

 متووسط التطبيق القبمى والبعدى ونسبة الكسب المعدل لطلاب المجموعة التجريبية

 فى مقياس المرونة المعرفية

 
دلالة الكسب 

 المعدؿ

 
 الكسب المعدؿ

 
 لبعدلـ التطبيؽ ا

 
 ـ التطبيؽ القبمى

 الخكاص                
 

 المقياس

 المركنة التكيفية 2809 92829 0882 مرتفع
 المركنة التمقائية 8800 02800 0818 مرتفع
 المقياس ككؿ 08802 22822 0822 مرتفع



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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بة لممجمكعة التجريبية فى بعدل كيتبيف مف الجدكؿ السابؽ أف نسبة الكسب المعدؿ بالنس      
المركنة  -( فى بعدل )المركنة التكيفية   0818 -0882المركنة المعرفية ىى عمى التكالى ) 

 ( كىى نسبة مقبكلة مف الناحية التربكية . 0822التمقائية ( ، كقد بمغت النسبة فى المقياس ككؿ )
ى التحميل البنائى فى ضوء نظرية التعرف عمى حجم الأثر لاستخدام البرنامج القائم عم -ه

 الذكاء الناجح لتنمية المرونة المعرفية لدى طلاب الصف الثالث الثانوى :
قاـ الباحث بحساب حجـ الأثر لمبرنامج المقترح القائـ عمى التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية    

قياس حجـ الأثر الذكاء الناجح فى تنمية المركنة المعرفية مف خلاؿ استخداـ معادلة كارؿ ل
 ككانت النتائج كما بالجدكؿ التالى :

 (10جدول )
 المتوسط الحسابى البعدى والانحراف المعيارى البعدى وحجم الأثر ودلالتو

 لدى طلاب الصف الثالث الثانوى

ئى فى كيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف حجـ أثر لمبرنامج المقترح القائـ عمى التحميؿ البنا      
ضكء نظرية الذكاء الناجح عمى المركنة المعرفية لدل طلاب المجمكعة التجريبية كاف عمى 

( ، كذلؾ فى الابعاد الفرعية ، كبالنسبة لممقياس ككؿ بمغ الحجـ  2800 -2810الترتيب ) 
( ، كىى معدلات ذات أثر مرتفع مما يشير الى أف البرنامج ذات فاعمية كبيرة فى تنمية 2882)
مركنة المعرفية بنكعييا التمقائى كالتكيفى ، كقد ارجع الباحث ىذا الأثر الكبير الى أنو مف ال

تغيير محتكاه الذىنى خلاؿ أنشطة التحميؿ البنائى فى ضكء الذكاء الناجح يستطيع المتعمـ 
 كيستطيع ممارسة التمثيؿ المعرفى كالمكاءمة الذىنية بسيكلة كتحريكو عند مكاجية مشكمة معينة

فيككف فى تفكيره غير مقيد كيجد سيكلة فى التعامؿ مع النصكص كالافكار كالمفاىيـ كلا يعكقو 
عدـ ترتيبيا كتناغميا فذىنو سيؤكؿ الى معالجة ذلؾ بطريقة قد تككف أكثر تقدما ، كما يتعمـ 

عمـ الطلاب أف يفكركا بأكثر مف حؿ لممشكمة المكجكدة ، كىذا نكع مف المركنة العقمية لف المت
أف الطلاب يمارسكف يفكر فى عديد مف الاتجاىات كالعكامؿ ، كما يرجع ىذا الاثر الكبير إلى 

كيفية تطكيع الافكار حتى تتناسب مع متطمبات المكقؼ الذل يتـ مكاجيتو كتعديؿ المعمكمات 
 الخارجية كمكاءمتيا حتى اتمكف مف الاستفادة منيا ، كتقديـ المحتكل الدراسى بطرؽ مختمفة

دلالة حجـ 
 الأثر

حجـ 
 الأثر

 ع الضابطة
 " قياس بعدل"

 ـ  الضابطة 
 " قياس بعدل"

 ـ التجريبية  
 " قياس بعدل"

 الخكاص          
 الاختبار

 المركنة التكيفية 92829 01809  2888 2810  مرتفع 
 المركنة التمقائية 02800 02800 2802 2800  مرتفع  
 المقياس ككؿ 22822    20802 1820 2882  مرتفع  



 د/ شعبان عبدالعظيم أحمد    برنامج قائم عمى التحميل البنائى
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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، ىذا كتغيير المحتكل الذىنى بسيكلة كتحريكو ككيفية نقؿ المعرفة مف مكقؼ الى اخر بسيكلة
بالاضافة الى كيفية تنظيـ معارفو كخبراتو كتعديميا مف أجؿ تحقيؽ النتائج المتكقعة كيستعمؿ 

 .مياراتو كامكاناتو المختمفة التى تتناسب مع المشكلات التى تكاجيو لمتكصؿ الى حمكؿ مناسب 
 Wencheng & Fenchenكتتفؽ نتائج البحث مع نتائج العديد مف الدراسات مثؿ دراسات      

(2010) ،  Health S Ambruso D (2008)، Dennis & Vander ( 2010) ،              

Moore & Malinowski (2009) Colom R & Grafiman J ,( 2013) ، Catwright ( 2008) ،
Onen & Kocak (2015)  . 

: ما الفرؽ بيف متكسطى  للإجابة عن السؤال البحثى التجريبى الاحصائى الرابع ونصو  -
درجات طلاب المجمكعة التجريبية فى مقياس المركنة المعرفية فى التطبيقيف البعدل 

 كالتتبعى .
قاـ الباحث بحساب المتكسط الحسابى بيف درجات المجمكعة التجريبية فى التطبيؽ البعدل     

لتتبعى فى مقياس المركنة المعرفية ، كحساب قيمة "ت" بيف متكسطيف مرتبطيف كمتساكييف ، كا
 كالجدكؿ التالى يبيف ذلؾ .

 (12جدول )
المتوسط الحسابى وقيمة "ت" ومستوى الدلالة الاحصائية بين متوسطات درجات طلاب 

 الثانوىالمجموعة التجريبية فى التطبيق البعدى والتتبعى لطلاب الصف الثالث 

 المرونة المعرفيةلمقياس 

( بالنسبة  0818 -0880كيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيـ " ت " كانت عمى الترتيب )    
المركنة التمقائية ( كبالنسبة لمقياس المركنة المعرفية ككؿ كانت  –للابعاد ) المركنة التكيفية 

ف التغير السابؽ ( ، كىى نسب غير دالة مف الناحية الاحصائية ، مما يدؿ عمى أ0802القيمة )
فى مستكل المركنة المعرفية يرجع الى البرنامج القائـ عمى التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية 

 الذكاء الناجح ، ككذلؾ ثبات أثر التعمـ السابؽ .

ـ  مجمكعة تجريبية  قيمة " ت " مستكل الدلالة  
 تتبعيا  

    25ف= 

ـ مجمكعة 
 تجريبية بعديا  

 25ف= 

 الخكاص 
 لاختبار

 المركنة التكيفية 92829 92852 0880 غير داؿ  
 المركنة التمقائية 02800 08810 0818 غير داؿ  
 المقياس ككؿ 22822 29800 0802 غير داؿ  



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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: للإجابة عن السؤال السابع الذي ينص عمى" ىل توجد علاقة ارتباطيو بين المرونة   ثالثا  
 ؟ المعرفية والتفكير التخيمى

الباحث بحساب معامؿ الارتباط بيف درجات كؿ مف اختبار التفكير التخيمى كدرجات  قاـ      
مقياس المركنة المعرفية ، كأسفرت النتائج عف كجكد ارتباط بيف درجات كؿ مف نتائج المقياس 
           الخاص بالمركنة المعرفية كالاختبار الخاص بالتفكير التخيمى  ، حيث بمغ معامؿ الارتباط

( ، مما يشير إلى كجكد علاقة ارتباطية بيف ميارات التفكير التخيمى كالمركنة المعرفية  0889) 
، كيرجع ذلؾ الى اف ميارات التفكير التخيمى تتضمف فى ثناياىا ميارات مركنة معرفية ، كأبعاد 

كرية بسيكلة كيسر ذىنية تشير الى قدرة المتعمـ عمى التكيؼ المعرفى كالسير فى عدة اتجاىات ف
، كالتفكير التخيمى يحتاج بالضركرة الى أف يككف لدل المتعمـ مركنة عقمية كافية لمتمكف مف 
ممارسة الميارات التخيمية المختمفة ، كما تتضمف ميارات التفكير التخيمى ممارسة ميارات 

مة ، كالنمذجة كالتعبير الازاحة المعرفية كالتحكيلات العقمية ، كانشاء التمثيلات المعرفية المتقد
عف ما تـ تخيمو فى أشكاؿ متباينة ، كالإحساس كالادراؾ كالتذكر كالقدرة عمى ادراؾ كتككيف 
الانماط كعمؿ الركابط ككؿ ذلؾ يحتاج مف المتعمـ الى مركنة عقمية لممارستيا ، كما اف المركنة 

ية مشكمة معينة كتعديؿ تتضمف تغيير المحتكل الذىنى بسيكلة كتحريكو عند مكاجالمعرفية 
المعمكمات الخارجية كمكاءمتيا ، كتطكيع الافكار حتى تتناسب مع متطمبات المكقؼ ، كيتضمف 
التفكير التخيمى أيضا  ىذه الميارات فالعلاقة كثيقة بينيما ككؿ منيما يحتاج الى الاخر لممارسة 

 مياراتيما عمى حد سكاء .
 



 د/ شعبان عبدالعظيم أحمد    برنامج قائم عمى التحميل البنائى
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 توصيات البحث ومقترحاتو :
رية الذكاء الناجح فى مقرر طرؽ تدريس المكاد العممية كالنظرية بالكمية لتدريب تضميف نظ -

 الطلاب المعمميف عمى كيفية استخداميا كنمذجتيا مف خلاؿ المحتكل العممى .
تدريب طلاب التربية العممية بكميات التربية عمى كيفية استخداـ نظرية الذكاء الناجح فى  -

ية مدمجة معيا كممارستيا في فصكؿ الدراسة بالمدارس ضكء نماذج اخرل كاتجاىات تربك 
 الخاصة بالمرحمة الثانكية.

تنكيع أساليب التقكيـ بحيث تتضمف قياس الميارات العقمية كالتى منيا التفكير التخيمى  -
 كمياراتو المختمفة .

يا محاكلة إعداد أدلة فى ضكء التحميؿ البنائى فى ضكء نظرية الذكاء الناجح للاستفادة من -
 فى المدارس المختمفة .

ضركرة تدريس مككنات الذكاءات الابداعية كالتحميمية كالعممية كتفعييا مف خلاؿ المحتكل  -
 الدراسى كالمكاقؼ المختمفة .

ضركرة تدريس نظرية المركنة المعرفية لمطلاب المعمميف بكميات التربية ، كمعرفة  -
ىمية كبرل فى معالجة المحتكل الدراسى الذل استراتيجياتيا كفنياتيا كاجراءاتيا لما ليا مف أ

 يتعامؿ معو المتعمـ .
 وفى ضوء البحث يقترح الباحث البحوث التالية :

 اثر استخداـ نظرية الذكاء الناجح لتدريس عمـ النفس عمى تنمية ميارات التفكير  -
 التحميمى لدل طلاب المرحمة الثانكية .   
 بنائى فى ضكء نظرية الذكاء الناجح فى تدريس عمـ فاعمية استخداـ نمكذج التحميؿ ال -

 النفس لتنمية الذكاء الكجدانى كالطلاقة العقمية لدل طلاب المرحمة الثانكية .   
 برنامج مقترح قائـ عمى التحميؿ البنائى لتدريس عمـ النفس كاثره عمى تنمية ميارات حؿ  -

 ثانكية .المشكلات كبقاء اثر التعمـ لدل طلاب المرحمة ال   
 كحدة مقترحة قائمة عمى نظرية الذكاء الناجح فى تدريس عمـ النفس لتنمية ميارات  -

 التفكير التشعيبى لدل طلاب المرحمة الثانكية .    
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 المراجع واليوامش "" 
 أولا  : المراجع العربية 

كـ لاكتساب ( . فاعمية نمكذج التحميؿ البنائى فى تدريس العم9008ابراىيـ محمد محمد )  -
، كمية  رسالة ماجستيرالمفاىيـ العممية لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية ، 

  التربية ، جامعة بنيا . 
( . برنامج قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح  لتنمية  القراءة  كالكتابة 9001أحمد صلاح )  -

ة ، ، كمية التربي رسالة دكتوراهالابداعية لدل طلاب المرحمة الثانكية ، 
 شمس . جامعة عيف

ف فى التحميؿ البنائى عمى تنمية ( . اثراستخداـ نمكذج ابمتك 9009أسماء زيف صادؽ )  -
التفكير الابداعى كالتحصيؿ فى مادة الجغرافيا لدل طالبات الصؼ 

 2، عدد  92، جامعة حمكاف ، مجمد  مجمة كمية التربيةالثالث الثانكل ، 
 . 0008-0020، ص ص 

              ( . فاعمية تدريس العمكـ باستخداـ استراتيجية تكليد الافكار9005محمكد ) آماؿ محمد -
) سكامبر( فى تنمية ميارات التفكير التخيمى كبعض عادات العقؿ لدل 

( ، ص 08) 2، مجمة التربية العممية تلاميذ الصؼ الاكؿ الاعدادل ، 
 . 50-0ص 

ر كالمركنة المعرفية لدل الطمبة ى كدافعية الابتكا( . الكعى الابداع9005بكر حسيف فاضؿ ) -
رسالة ماجستير غير  المبدعيف كغير المبدعيف فى المرحمة الاعدادية ،

 التربية ابف رشد ، جامعة بغداد .، كمية منشورة 
التعمم والتدريس من منظور ( . 9001حسف حسيف زيتكف ، ككماؿ عبدالحميد زيتكف )  -

 . 0اىرة ، عالـ الكتب ، ط، الق النظرية البنائية
تنمية المفاىيـ العممية كالقدرة ( . فاعمية نمكذج التحميؿ البنائى فى 9002رشا أحمد محمد )  -

عمى التصرؼ فى المكاقؼ الحياتية فى مادة العمكـ لدل تلاميذ المرحمة 
، كمية الاداب كالعمكـ كالتربية رسالة ماجستير غير منشورة الاعدادية ، 
 يف شمس .، جامعة ع

، عماف ، مكتبة جرير ،  العادات السبع لمناس الأكثر فاعمية( . 9000ستيفف ار ككفى ) -
 . 92ط
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لناجح لتنمية الميارات الفمسفية ( ، برنامج قائـ عمى نظرية الذكاء ا9008سعاد محمد عمر ) -
،  دراسات فى المناىج وطرق التدريسلدل طلاب المرحمة الثانكية ، 

 .22-11فبراير ، ص ص 
استراتيجيات تنمية التخيؿ كأثره ( . فاعمية برنامج مبنى عمى 9009سكزاف صدقى عبدالعزيز ) -

ة بحكث التربية عمى التفكير الابتكارل لدل تلاميذ التعميـ الابتدائى ، مجم
 . 028-990( ، ص ص 92)2المنصكرة ، النكعية ، جامعة 

الجراؼ كقياس فاعميتو فى تنمية  فى نظرية ( . بناء برنامج اثرائى9002رشا صبرل عباس ) -
مجمة بعض ميارات التفكير التخيمى لدل طلاب الصؼ الاكؿ الثانكل ، 

 .901-085( ص ص 20)9، دراسات عربية فى التربية وعمم النفس 
 ، الككيت ، المجمس الخيال من الكيف الى الواقع الافتراضى( . 9002شاكر عبدالحميد ) -

 لفنكف كالآداب .الكطنى لمثقافة كا
عمية استراتيجية مقترحة عمى بعض ( . فا9000ماىر اسماعيؿ صبرل ، كمحمد تاج الديف ) -

حكؿ  نماذج التعمـ البنائى كخرائط اساليب التعمـ فى تعديؿ الافكار البديمة
الكـ كاثرىا عمى اساليب التعمـ لدل معممات العمكـ قبؿ مفيكـ ميكانيكا 

 الرياض ، المممكة العربية السعكدية .ة السعكدية ، مة بالمممكة العربيالخد
، دار  البنائية وتطبيقاتيا : استراتيجيات تدريس حديثة( . 9005محسف عمى عطية )  -

 المنيجية .
استراتيجيات الذكاكات المتعددة  ( . بناء يرنامج قائـ عمى9000محمد عمى ككائؿ عبدالله ) -

ية الانجاز لدل تلاميذ الصؼ الرابع لتنمية الابداع فى الرياضيات كدافع
، يكليك ، كمية التربية ، جامعة  تربويات الرياضيات مجمةالابتدائى ، 

 بنيا .
ناجح الذكاء التحميمى والابداعى نظرية الذكاء ال( . 9001محمكد محمد عمى أبكجادك )  -

 . 0، عماف ، ديبكنك لمنشر كالتكزيع ، ط والعممى بررنامج تطبيقى
ة فى تنمية الذكاء فى ضكء نظرية ( . أثر استخداـ الالعاب التعميمي9002مكسى )  محمكد -

رسالة ستيرنبرج لتلاميذ الحمقة الاكلى مف مرحمة التعميـ الاساسى ، 
 ، جامعة الاسماعيمية .، كمية التربية  ماجستير

، الجامعة ( . العكامؿ المنبئة بالمركنة المعرفية لدل طلاب 9005مركة مختار بغدادل ) -
( ، ص ص 2، عدد ) 90، مجمد  مجمة دراسات تربوية واجتماعية

0052-0000 . 
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تيا بالمركنة المعرفية لدل طمبة (.  دافعية الاتقاف كعلاق9008مصطفى فاضؿ كحيد )  -
 ، كمية التربية ، جامعة القادسية . رسالة ماجستيرالجامعة ، 

، القاىرة ، الانجمك  نميتو من منظور تكاممىالابداع وت( . 9002مصرل حنكرة عبدالحميد ) -
 المصرية .

لذىنية فى تنمية ميارات التفكير ( . اثر التدريس بالخرائط ا9008مكفؽ محمد  حسف ) -
التخيمى كتغيير المفاىيـ البديمة فى الكيمياء لدل طمبة الصؼ التاسع 

، جامعة العمكـ الاسلامية رسالة دكتوراه غير منشورة الاساسى ، 
 العالمية ، عماف .

رية التعمـ المستند الى ( . فعالية برنامج تدريبى قائـ عمى نظ9001ميرفت حسف فتحى )  -
لفيزياء كميارات الدماغ فى تنمية المركنة المعرفية كالتفكير البصرل فى ا

دراسات تربوية لمنعمـ لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكل ، التنظيـ الذاتى 
 . 822-128ص ص ،  2ع  ، 99، مجمد  واجتماعية

، عماف ، دار  النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العموم( . 9008عايش محمكد زيتكف ) -
 الشركؽ .

( . انمكذج تدريسى مقترح فى ضكء نظرية الذكاء الناجح 9001عبدالكاحد محمكد محمد ) -
 كأثره فى تحصيؿ طلاب الصؼ الرابع العممة مف مادة الرياضيات كتنمية

( ، العدد 02، المجمد ) مجمة تربويات الرياضياتتفكيرىـ الابداعى ، 
 .59 -1  ( ، يكليك ، ص ص2)

مجمة العموم ( . المركنة المعرفية لدل طمبة الجامعة ، 9008عبدالكريـ غالى محسف ) -
 . 202-921(  ، ص ص 9، عدد ) 22، العراؽ ، مجمد  الانسانية

، عماف ، دار  عمم النفس المعرفى ) النظرية والتطبيق ( ( . 9002عدناف يكسؼ العتكـ )  -
 المسيرة .

، القاىرة  اساليب التفكير : نظريات ودراسات وبحوث معاصرة( . 9001عصاـ عمى الطيب ) -
 ، عالـ الكتب .

، عماف ،  الذكاء الناجح والقدرات الابداعية التحميمية( . 9002فاطمة أحمد الجاسـ )  -
 لتكزيع . ديبكنك لمنشر كا
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( . اثر استخداـ نظرية تريز فى تدريس مادة الدراسات 9001فاطمة عبدالفتاح احمد ) -
الاجتماعية عمى تنمية الميارات الحياتية كالتفكير التخيمى لدل تلاميذ 

 مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعيةالصؼ الثانى الاعدادل ، 
 . 80-50( ، ص ص 2) 8، 

( . ميارات التفكير فى مراحؿ التعميـ العاـ رؤية مستقبمية لمتعميـ فى 9009فييـ مصطفى ) -
 الكطف العربى ، القاىرة ، دار الفكر العربى .

تصميم البرامج التعميمية بفكر البنائية : تاصيل فكرى  ( .9008كماؿ عبدالحميد زيتكف )  -
 ، القاىرة ، عالـ الكتب . وبحث امبريقى

( . أثر برنامج تعميمى قائـ عمى نظرية التعمـ المستند الى 9008ـ احمد )ناصر الديف ابراىي -
الدماغ فى تنمية ميارات التفكير التخيمى كالادراؾ البصرل لدل طمبة 

مجمة الجامعة الاسلامية لمدراسات صعكبات التعمـ غير المفظية ، 
 .011-050( ، ص ص 9) 95،  التربوية والنفسية

( . فاعمية بعض استراتيجيات التدريس فى تنمية 9002ف كالى )نجفة قطب ، كعبدالرحم -
ميارة التخيؿ فى الدراسات الاجتماعية لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية ، 

( ، ص ص 2)08، جامعة المنكفية ، مجمة البحوث التربوية والنفسية 
008-052 . 

رية الذكاء الناجح فى ( . أثر استراتيجية مقترحة قائمة عمى نظ9008ىدل مصطفى محمد )  -
تدريس النصكص الادبية عمى تنمية ميارات التفكير الناقد لدل طلاب 

( ، ص 5)00، سبتمبر ،  المجمة الثقافية والتنمويةالثانكية الازىرية ، 
 . 022-052ص 
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