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 ممخص:
ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة الخصائص السيكومترية لمقياس الاتجاىات نحو مينة 

في ضوء نموذج سمم التقدير لنظرية الاستجابة لمفقرة، تكون  (Üstüner, 2006)التدريس 
يكرت الخماسي )موافق بشدة، موافق، ( فقرة تتبع تدريج ل43المقياس في صورتو النيائية من )

( طالب وطالبة 394محايد، غير موافق، غير موافق بشدة(، وطبق عمى عينة مكونة من )
جامعة أسيوط، وقد أظيرت النتائج مطابقة فقرات جميع -بالفرقة الثالثة والرابعة بكمية التربية 

والاستقلال الموضعي، وقد بمغت  المقياس لنموذج سمم التقدير، وتحقق افتراضاتو: أحادية البعد،
(، وىذا يدل 99.9(، كما ان معامل الفصل لمفقرات بمغ )8990قيمة معامل الثبات لمفقرات )

 عمى تمتع المقياس بثبات عال9
الخصائص السيكومترية، الاتجاىات نحو مينة التدريس، نموذج سمم التقدير  الكممات المفتاحية:

 "لراش"9
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Abstract: 
The objective of this study is to know the psychometric properties 

of the attitudes toward the teaching profession scale prepared by 
Üstüner (2006). In the light of Rasch Rating Scale Model (RSM), the 
scale is consists of (34) items with five likert scale responses, the 
sample of the study consists of (493) students in the third and fourth 
classes at the Faculty of Education - Assiut University. The results 
showed that the items of the scale were fit Rasch Rating Scale Model. 
Unidimensionality, local independence, has reached. Reliability 
coefficient of items was (0.98) and the separation index of the scale 
reached (6.59). This indicates that the scale is reliable9 
Keywords: Psychometric properties, attitudes toward the teaching 
profession, Rasch Rating Scale Model (RSM). 
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 مقدمة:
يعد الطالب المعمم من أىم ركائز مؤسسات إعداد المعمم، وقيامو بمسئولياتو التعميمية 
والتحصيمية عمى أكمل وجو يتطمب تييئة مجموعة من الظروف والإمكانات التي تعينو عمى 
ذلك، وبرغم وجود الرغبة الصادقة لدى الطمبة المعممين لتذليل كثير من العقبات والصعوبات 

قف في طريقيم، إلا أن ىناك معوقات تحول دون قياميم بميامو الأكاديمية بصورة كاممة التي ت
منيا اتجاىاتيم نحو مينة التدريس، والتي تعد احدى الركائز الأساسية التي تنبئ بأداء الطالب 
المعمم خلال ممارسة مينة التدريس مستقبلًا، لذلك أصبح موضوع الاتجاىات النفسية والتربوية 

 ع اىتمام كثير من المسئولين في مجال التربية والتعميم9موض
ويحتل موضوع الاتجاىات التربوية والنفسية أىمية خاصة في جميع فروع التربية وعمم 
النفس، وىي من أىم نواتج عممية التنشئة الاجتماعية، وىي في ذات الوقت تعد من أىم دوافع 

جييو9 ولقد تناول الكثير من الباحثين مفيوم السموك التي تقوم بأدوار أساسية في ضبطو وتو 
الاتجاىات نحو مينة التدريس بتعريفات مختمفة، ولكنيا تتفق جميعيا في كون الاتجاىات ترجع 
إلى التراكمات المعرفية متمثمة في الخبرات والمعمومات والمواقف التي يتعرض ليا الفرد والتي 

              ما أن يكون إيجابياً أو سمبياً أو حيادياً تؤدي بدورىا إلى تكوين موقف ثابت نسبياً، إ
 (78029)دلال عبد الواحد ومحمد عباس، 

( إلى أن اتجاىات المعمم نحو مينتو ترتبط بإعداده الأكاديمي في 7808ويشير الزعبي )
كميات المعممين والتي من خلاليا يتم اكتساب خبرات نظرية وعممية كافية لممارسة المينة بعد 

لتخرج، ولذلك لابد من التأكيد عمى رفع مستوى إعداد الطلاب في ىذه الكميات لا من أجل ا
تكوين اتجاىات تربوية إيجابية نحو مينة التدريس فحسب، بل من أجل مساعدتيم عمى تحمل 
الضغوط الناجمة عن العمل أيضا، والتي من شأنيا أن تؤثر سمبا في صحتيم الجسمية والنفسية 

 الميني9وفي أدائيم 
ويعد نموذج سمم التقدير احد نماذج راش، وىو نموذج سمة كامنة أحادي المعمم، حيث 
يحدد مجموعة من الفقرات تشترك في بنية مقياس التقدير، حيث تختار بدائل الاستجابة نفسيا 

تعبر عن الحدود بين  Thresholdsالكل الفقرات، كما يتميز نموذج سمم التقدير بوجود عتبات 
 (De Ayala9، 1993وات، وتكون ثابتة عبر الفقرات )الخط

والفكرة التي يقوم عمييا نموذج سمم التقدير المنبثق عن نموذج راش، ىي أن كل فقرة 
تحمل شحنة نفسية إجمالية تعبر عن اتجاه الفرد بما يتفق مع تقديره لتمك الفقرة، ويقوم النموذج 

حتمالية التي يعتمدىا النموذج، إذ إن المعمم الوحيد بتقدير ىذه الشحنة لكل فقرة حسب الدالة الا
وذلك في  biالذي يتعامل معو نموذج سمم التقدير المنبثق عن نموذج راش، ىو معمم الصعوبة 

 (De Ayala, 2013, 1799مقاييس الاتجاىات )
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وقد استخدم نموذج سمم التقدير في العديد من الدراسات لبناء وتطوير مقاييس 
والتي ىدفت  (Pey Tee & Subramaniam, 2018)في الدراسة التي أجراىا  الاتجاىات، ف

 middle schoolالى تطوير مقياس لاتجاىات طلاب المرحمة المتوسطة نحو العموم 
students’ attitudes towards science( ودراسة ،Nielsen & Kreiner, 2018 التي )

 Attitudes towardو الإحصاء ىدفت الى تطوير مقياس اتجاىات طلاب الجامعة نح
statistics( ودراسة ،Armstrong et al., 2017 والتي ىدفت الى بناء مقياس اتجاه )

 Attitudes towards Children withالأطفال العاديين نحو الأطفال ذوي الاعاقات 
Handicaps( ودراسة ،Boroel, Aramburo, & Gonzalez, 2017 والتي ىدفت الى )

، Attitudes Toward Professional Valuesاس الاتجاىات نحو القيم المينية تطوير مقي
              ( والتي ىدفت الى تطوير مقياس لاتجاىات Alfrey et al., 2017ودراسة )

           ، ودراسة Attitude Towards Healthismمعممي التربية الرياضية نحو الصحة 
(Jong, & Hodges, 2015 والتي ) ىدفت الى بناء مقياس اتجاىات الطلاب المعممون

( Papanastasiou & Schumacker, 2014)لممرحمة الابتدائية( نحو الرياضيات، ودراسة )
                                 التي ىدفت الى تطوير مقياس اتجاىات طلاب الجامعة نحو البحث

the students’ attitudes towards research9 
 مة الدراسة:مشك

لغرض دراسة الاتجاىات، لجأ العمماء والباحثون إلى قياسيا واستخدمت عدة طرق في 
ذلك سواء كانت في صورة متمثمة في السموك الفعمي للأفراد أو في صورتو المفظية التمقائية كما 

فظية يعبر عنيا الفرد لفظياً وبصورة تمقائية في أحاديثو اليومية مع الآخرين، أو في صورة ل
مستثارة كما يحدث في المواقف المصطنعة من قبل الباحثين لانتزاع استجابات المفحوصين نحو 
           مجموعة من التنبييات المعدة من قبل والتي تدور حول قضية معينة أو موضوع محدد 

 (0.9، ۱۹۹۱)محمود عكاشة وآخرون، 
ب في عممية التقويم؛ لكون وقياس الاتجاىات ليست ميمة سيمة، بل ىي الميمة الأصع

( لذا Hendcsone, Morris & Fitz, 1987،13 الاتجاىات ىي سمات مفترضة بطبيعتيا )
ظيرت الحاجة الماسة إلى إيجاد مقاييس فعالة لقياس الاتجاىات، وىناك العديد من المعايير 

خاص  التي استخدمت لاختيار فقرات أدوات القياس بشكل عام، ومقاييس الاتجاىات بشكل
(، والغالبية العظمى من ىذه المعايير انبثق عن مفاىيم النظرية 7883)موسى النبيان، 

 Classic Test Theory (CTT)9الكلاسيكية في القياس 
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وتعد نظرية الاستجابة لمفقرة من النظريات السيكومترية الحديثة التي تندرج تحتيا عائمة 
لدى الافراد، حيث تعتبر ىذه النماذج درجة الفرد من النماذج الرياضية لقياس السمات الكامنة 

 (Brophy, 2019, 4809الملاحظة عمى الاختبار دالة لسمات كامنة )غير ملاحظة( )
وقد وجد الباحثون أن غالبية مقاييس الاتجاىات التي استخدمت في الدراسات العربية تم 

تميز الدراسة الحالية عن غيرىا من (9 لذا تCTTبناؤىا وفق مفاىيم النظرة التقميدية في القياس )
الدراسات، أنيا تسعى إلى بناء مقياس اتجاىات طلاب كمية التربية نحو مينة التدريس وفق 
نموذج سمم التقدير "لراش"، في محاولة لتوفير أداة قياس موضوعية في موضوع الاتجاىات نحو 

لكون نماذج السمات الكامنة لم (، وذلك IRTمينة التدريس وفق مفاىيم نظرية استجابة الفقرة )
عمى حد -تحظ باىتمام كبير في بناء المقاييس التربوية والنفسية عمى الصعيدين المحمي والعربي 

 لذلك ىذه الدراسة الى الإجابة عن الأسئمة التالية: –عمم الباحثين 
 تقدير ما مدى مطابقة فقرات مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس لافتراضات نموذج سمم ال

 "لراش"؟
 ما قيم معالم فقرات مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس وفق نموذج سمم التقدير "لراش"؟ 
  ما دلالات صدق وثبات مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس وفق نموذج سمم           

 التقدير "لراش"؟
 أىداف الدراسة:

 تيدف الدراسة الحالية إلى ما يمي: 
 اىات نحو مينة التدريس في ضوء نموذج سمم التقدير لنظرية الاستجابة تطوير مقياس الاتج

 لمفقرة، يتمتع بخصائص سيكومترية مقبولة9
  معرفة مدى مطابقة فقرات مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس لافتراضات نموذج سمم

 التقدير "لراش"9
  فق نموذج سمم التعرف عمى قيم معالم فقرات مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس و 

 التقدير "لراش"9
 أىمية الدراسة:

تفتح ىذه الدراسة المجال لدراسات أخرى تظير الأىمية التطبيقية لنظرية القياس الحديثة 
 في تطوير وانتقاء أدوات تتمتع بموضوعية عالية9

تقدم ىذه الدراسة مقياس مقنن معد وفق نموذج سمم التقدير "لراش" يصمح لاختبارات 
 كمية التربية9القبول ب
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 مصطمحات الدراسة:
 (: (Attitudeالاتجاه 

           ىو حالة داخمية تؤثر في اختيار الفرد وسموكو نحو المواقف الحياتية المختمفة،
وىي ذات وظيفة دفعيو وذىنية تسيم في تنظيم عمميات الإدراك والتخطيط واتخاذ القرار 

(Aiken, 2002 9) 
 الاتجاه نحو مينة التدريس:

يعرف الاتجاه نحو مينة التدريس بانو "نزعة انفعالية نتيجة استعداد او ميل الطالب 
المعمم لمعمل بطريقة إيجابية او سمبية نحو تلاميذه وزملائو وكذلك مينة التدريس بصفة عامة"، 
وىو إجرائيا: درجة الطالب المعمم عمى مقياس الاتجاه نحو مينة التدريس المستخدم في الدراسة 

 حالية9ال
 : Rating Scale Model (RSM)نموذج سمم التقدير 

ىو أحد نماذج نظرية الاستجابة لمفقرة، المنبثق عن نموذج راش ذو المعممة الواحدة، 
ويستخدم في البيانات المستمدة من سلالم التقدير، وبتدريجات تفصل بينيا مسافات متساوية، 

 (Liu, 2010, 449وباستجابات متعددة )
 النظري:الإطار 

 الاتجاىات:
الاتجاىات بأنيا تكوين فرضي أو متغير كامن أو متوسط  (231، 2991زىران )يعرف 

يقع بين المثير والاستجابة وىو عبارة عن استعداد نفسي أو تييؤ عقمي متعمم للاستجابة الموجبة 
تثير ىذه أو السالبة نحو أشخاص أو أشياء أو موضوعات أو مواقف أو رموز في البيئة التي تس

الاستجابة، كما يعرف الاتجاه بأنو ميل أو اسد تعداد م نظم للاستجابة المحبذة أو غير المحبذة 
 (.Hayes، 603 ,1996)تجاه موضوع أو حالة معينة 

 مكونات الاتجاه:
الاتجاه عبارة عن نسق أو تنظيم لو ثلاثة مكونات تتبادل التأثير تجاه بعضيما البعض، 

( ويشتمل عمى المعارف والتصورات Cognitiveالمكون المعرفي ) وىذه المكونات ىي:
(: ويتضمن مشاعر الفرد وانفعالاتو نحو موضوع Affectiveوالمعتقدات، والمكون الوجداني )

(: تشمل استعدادات الفرد لاستجابات معينة تتفق مع Behavioralالاتجاه، والمكون السموكي )
 (.Hewstone, Stroebe & Jonas, 2016, 243اتجاىو )
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ان الاستجابة تنقسم الى اصناف أو  (Stahlberg & Frey, 1996, 218)ويرى 
جوانب محدده من المجالات التي تفرضيا الطبيعة الإنسانية، وأن ىذه الأصناف أو الجوانب من 
الاستجابة المحددة يمكن النظر الييا عمى أنيا واحده من المجالات سواء أكانت معرفية ، 

، سموكيو، أما المعرفية فتشمل كل ما لدى الفرد من أفكار وتصورت ومعتقدات ومعمومات انفعاليو
ترتبط بموضوع الاتجاه ، وىو المرحمة الأولى لتكوين الاتجاه، وأما العاطفية والسموكية ، فيي 
تنبثق عن المعارف و التصورات و المعتقدات لمجانب المعرفي، حيث ينمو ويكتسب الفرد نموه 

من خلال تفاعمو مع البيئة، فالطفل يكتسب اتجاىاتو الأولى من محيط الأسرة، وىو ما  ويتطور
 ينمييا إيجابية أو سمبية حب تمك البيئة التي يتفاعل معيا9

 :Item Response Theory (IRT)نظرية الاستجابة لمفقرة 
س النفسي تعد النظرية الحديثة في القياس أو نظرية الاستجابة المفردة ثورة في القيا

والتربوي، حيث تقدم ىذه النظرية أساساً مختمفاً، إذ تفترض أنو يمكن التنبؤ بأداء الأفراد، أو 
             يمكن تفسير أدائيم في اختبار نفسي، أو عقمي معين في ضوء خاصية، أو خصائص

شرة، (، وبالطبع، يصعب ملاحظة ىذه السمات مباTraitsمميزة ليذا الأداء تسمى السمات )
لذلك يجب تقديرىا أو الاستدلال عمييا من الأفراد عمى مجموعة من فقرات الاختبار 

(Embreston & Reise, 2013, 139) 

وتوجد نماذج متعددة لنظرية الاستجابة لمفقرة منيا نماذج تناسب الفقرات ذات الاستجابة 
الاستجابة المتعددة ومنيا نماذج تناسب  dichotomous (binary) response dataالثنائية 

polytomous response data (De Ayala, 2018, 160 :9 ومن النماذج الثنائية)
-Two، النموذج ثنائي المعمم One-Parameter Logistic Modelالنموذج احادي المعمم 

Parameter Logistic Model النموذج ثلاثي المعمم ،Three-Parameter Logistic 
Model المتعددة فمنيا: نموذج سمم التقدير ، اما النماذجRating Scale Model (RSM) ،

، نموذج التقدير الجزئي المعمم Partial Credit Model (PCM)نموذج التقدير الجزئي 
Generalized Partial Credit model (GPCM) نموذج الاستجابة المتدرجة ،            

Graded Response Model (GRM)ابة المتدرجة المعدل، نموذج الاستج                  
Modified Graded Response Model (MGRM) (DeMars, 2018, 649) 
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( ان نموذج سمم التقدير يناسب المقاييس التي تتبع ROYAL et al., 2010ويذكر )
 تدريج ليكرت، كما ان ىذا النموذج يستخدم بكثرة في بناء المقاييس النفسية، لذا فقد تم اختيار

 ىذا النموذج في البحث الحالي وفيما يمي توضيح لنموذج سمم التقدير:
 نموذج سمم التقدير:

يستخدم ىذا النموذج مع الفقرات متعددة التدريج، وينتمي ىذا النموذج الى عائمة نماذج 
راش، ويفترض في ىذا النموذج ان متوسط قيم العتبات الفارقة متساو بالنسبة الى جميع الفقرات، 

اسب ىذا النموذج المقاييس النفسية ذات التدريج الثابت بالنسبة لجميع الفقرات )مثل المقاييس وين
التي تتبع تدريج ليكرت(، ويفترض أيضا في ىذا النموذج ان جميع الفقرات متساوية في التمييز 

 (:Hung, 2018وتختمف في الصعوبة وتوضح المعادلة التالية نموذج سمم التقدير )

 

قيمة العتبة لفئة  ، معامل صعوبة الفقرة  ، قدرة الطالب   حيث ان:

 .، ، الاستجابة 

 Partial Creditحالة خاصة من نموذج التقدير الجزئي  ويعد نموذج سمم التقدير
Modelيث ان نموذج التقدير الجزئي يحدد لكل فقرة مقياس تقدير خاص بيا بينما نموذج ، ح

سمم التقدير يحدد بدائل الاستجابة نفسيا لكل الفقرات، ويناسب ىذا النموذج مقاييس الاتجاىات 
(Masters, 2016)9 
 الدراسات المرتبطة:

 (:Sharbain & Tan, 2012دراسة )
وى كفاءة الطلاب المعممون وعلاقتيا باتجاىاتيم نحو والتي ىدفت الى التعرف عمى مست

مينة التدريس، واستخدم في ىذه الدراسة مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس من اعداد 
(Üstüner, 2006( وتم التحقق من ثبات ىذا المقياس بتطبيقو عمى عينة قدرىا ،)طالب 38 )

ة لحساب الثبات، وبمغت قيمة معامل الثبات وتم استخدام معادلة الفا كرونباخ والتجزئة النصفي
 (8990.9( وبمعادلة التجزئة النصفية )89929باستخدام معامل الفا كرونباخ )
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 (:Alkhateeb, 2013دراسة )
          والتي ىدفت الى التعرف عمى اتجاىات طلاب كمية التربية نحو مينة التدريس في

لاتجاىات نحو مينة التدريس من اعداد دولة قطر، واستخدم في ىذه الدراسة مقياس ا
(Üstüner, 2006 وتم التحقق من صدق المقياس باستخدام التحميل العاممي الاستكشافي ،)

( طالب، واظيرت نتائج التحميل العاممي الاستكشافي ان 7.9وذلك بتطبيقو عمى عينة قدرىا )
وقد فسر  0.99الأول  المقياس يتكون من بعد واحد حيث بمغت قيمة الجذر الكامن لمعامل

            % من التباين، كما بمغت قيمة معامل الثبات باستخدام معادلة الفا 3992العامل الأول 
 (89939كرونباخ )

 (:Caglar, 2013دراسة )
ىدفت ىذه الدراسة الى تحديد مستوى الاغتراب لدى طلاب كمية التربية وعلاقتو 

تخدام مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس من اعداد باتجاىاتيم نحو مينة التدريس، وتم اس
(Üstüner, 2006 وتم حساب ثبات المقياس باستخدام معادلة الفا كرونباخ حيث بمغت ،)  

 89949قيمتو 
 (:DEMİRTAŞ & AKSOY, 2016دراسة )

ىدفت ىذه الدراسة الى التعرف عمى مستوى اتجاىات الطلاب المعممون نحو مينة 
ي ضوء بعض المتغيرات الديموغرافية، وقد تم استخدام مقياس الاتجاىات نحو التدريس وذلك ف

(، ولم يتم في ىذه الدراسة حساب صدق وثبات Üstüner, 2006مينة التدريس الذي أعده )
 لمقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس9

 (:Aksoy, 2017دراسة )
ربية نحو مينة التدريس، ىدفت ىذه الدراسة الى التعرف عمى اتجاىات طلاب كمية الت

وأجريت ىذه الدراسة في تركيا، وتم استخدام مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس من اعداد 
(Üstüner, 2006 وقد تم التحقق من الصدق البنائي لممقياس عن طريق التحميل العاممي ، ،)

طالب، وأكدت النتائج  (380التوكيدي، وقد تم اجراء التحميل العاممي التوكيدي عمى عينة قدرىا )
عمى ان المقياس احادي البعد وتمتع نموذج القياس بمؤشرات حسن مطابقة جيدة حيث بمغت 

، وجميع ىذه RMSEA 8980وقيمة  NFI 8993، وقيمة .IFI 899وقيمة  .CFI 899قيمة 
ونباخ القيم تقع ضمن الحدود المقبولة، كما تم التحقق من ثبات المقياس باستخدام معامل الفا كر 

 (89999حيث بمغت قيمتو )
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 (:Üstüner, 2017دراسة )
ىدفت ىذه الدراسة الى التعرف أثر فعالية الذات كمتغير وسيط لمعلاقة بين سمات 
الشخصية والاتجاىات نحو مينة التدريس، وفي ىذه الدراسة تم استخدام مقياس الاتجاىات نحو 

التحقق من الصدق البنائي لممقياس عن (، وقد تم Üstüner, 2006مينة التدريس من اعداد )
طريق التحميل العاممي التوكيدي، وقد تم اجراء التحميل العاممي التوكيدي عمى عينة قدرىا 

( طالب، وأكدت النتائج عمى ان المقياس احادي البعد وتمتع نموذج القياس بمؤشرات 407)
وقيمة  TLI 0.93يمة ، وقGFI 0.84وقيمة  CFI 0.94حسن مطابقة جيدة حيث بمغت قيمة 

RMSEA 0.057 وجميع ىذه القيم تقع ضمن الحدود المقبولة، كما تم التحقق من ثبات ،
 (89929المقياس باستخدام معامل الفا كرونباخ حيث بمغت قيمتو )

 (:Riaz, Uzair-ul-Hassan, & Khan, 2017دراسة )
الرسميين من حيث ىدفت ىذه الدراسة الى المقارنة بين المعممين الرسميين وغير 

اتجاىاتيم نحو مينة التدريس وذلك في ضوء متغير النوع، وتم استخدام مقياس الاتجاىات نحو 
(، وتم حساب ثبات المقياس باستخدام معادلة الفا Üstüner, 2006مينة التدريس من اعداد )
 89099، وتم حساب الصدق التلازمي فبمغت قيمتو 8994كرونباخ حيث بمغت قيمتو 

 (:Arslan & Karamese, 2018اسة )در  
ىدفت ىذه الدراسة الى التعرف عمى اتجاىات طلاب كمية التربية وعلاقتيا بمعتقدات 
الكفاءة الذاتية لدييم، واستخدم في ىذه الدراسة مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس الذي أعده 

 (89909قيمتو ) )(، وتم حساب ثبات المقياس باستخدام معادلة الفا كرونباخ فبمغت
 مجتمع الدراسة:

تكون مجتمع الدراسة الحالية من جميع طلاب الفرقتين الثالثة والرابعة بكمية التربية 
م(، والبالغ 7800/7809جامعة أسيوط والمسجمين لمفصل الدراسي الأول لمعام الجامعي )

 عة(9بالفرقة الراب 7042بالفرقة الثالثة،  7082( طالباً وطالبة )3733عددىم )
 عينة الدراسة:

( طالب وطالبة تم اختيارىم عشوائياً بالطريقة 79.تكونت عينة الدراسة النيائية من )
(، من مجتمع .892( سنة وبانحراف معياري )09909بمتوسط عمري قدره ) العشوائية البسيطة،

وتم  ( نسخة من مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس8..الدراسة مع ملاحظة انو تم توزيع )
 ( نسخة لعدم اكتمال الاستجابة عمييا، والجدول التالي يوضح توزيع عينة الدراسة:73استبعاد )



 أ.د/امام مصطفى سيدأ/              
 عمي أحمد سيد أ.د/

 عماد أحمد حسن عمي أ.د/      الخصائص السيكومترية لمقياس الاتجاىات 
 عادل سمير محمد أ/
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 (2جدول )
 ( عمى شعب الكمية611توزيع عينة الدراسة )ن=

 شعب التعميم الأساسي شعب التعميم العام
الفرقة  الشعبة الفرقة الرابعة الفرقة الثالثة الشعبة

 الثالثة
الفرقة 
 الرابعة

 00 .0 المغة العربية 73 77 المغة العربية
 77 00 العموم 77 73 الرياضيات
 70 49 المغة الإنجميزية 02 - الفيزياء
 03 09 الدراسات الاجتماعية 77 02 الكيمياء
    00 78 الاحياء

    74 70 المغة الفرنسية
    42 38 المغة الإنجميزية

    78 0 التاريخ
    .0 08 عمم النفس

 أداة الدراسة:
 مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس )ترجمة الباحث(:

بإعداد مقياس اتجاىات طلاب كمية التربية نحو مينة التدريس،  Üstüner (2006)قام 
 وقد تبنى الباحث في الدراسة الحالية ىذا المقياس وقام بترجمتو لعدة أسباب منيا:

 ضل لقياس الاتجاىات حيث ان الاتجاه لاان المقياس يشتمل عمى بعد واحد وىذا أف         
 يمكن تجزئتو9

  فقرة وىو عدد ليس كبير يسبب الممل وليس قصير يخل بالمعنى9 43يتكون المقياس من 
 9يتمتع المقياس بثبات وصدق مقبولين وىذا ما قام بو معد المقياس 
  استخدم ىذا المقياس في العديد من الدراسات الحديثة منيا؛ دراسةTerzi & Tezci 

، ودراسة Sharbain & Tan (2012)، ودراسة Pehlivan (2010)، ودراسة (2007)
(Alkhateeb (2013 ودراسة ،Caglar (2013) ودراسة ،Kahyaoğlu, Tan, & 

Kaya (2013) ودراسة ،،Önder (2014) ودراسة ،Kadı et al. (2015)،          
، DEMİRTAŞ & AKSOY (2016)، ودراسة Bağçeci et al. (2015)ودراسة 

                   ، ودراسةRiaz et al. (2017)ودراسة ، Aksoy (2017)ودراسة 
ARSLAN & KARAMEŞE (2018)9 
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 اليدف من المقياس:
ييدف ىذا المقياس الى قياس الاتجاه نحو مينة التدريس كما يتمثل في الشعور الوجداني 

طالب المعمم ومعتقداتو نحو مينة التدريس والتي تجعمو بالقبول أو الرفض بناء عمى أفكار ال
 يسمك بطريقة ايجابية أو سمبية9

 مكونات المقياس:
( فقرات 0( فقرة صيغت بصورة إيجابية و )79( فقرة منيا )43يتكون المقياس من )

صيغت بصورة سمبية، ويتبع المقياس فئات تدريج ليكرت الخماسي )موافق بشدة، موافق، موافق 
حد ما، غير موافق، غير موافق بشدة(، والمقياس يتكون من بعد واحد وىو الاتجاه نحو  الى

 مينة التدريس9
 تصحيح المقياس:

 سمبية( كما ىو موضح بالجدول التالي:–يتم تصحيح المقياس حسب نوع الفقرة )إيجابية
 (1جدول )

 تصحيح مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس
الدرجة الكمية عمى  تجابةفئات الاس عددىا الفقرات

 المقياس ككل
موافق 
 بشدة

غير  محايد موافق
 موافق

غير موافق 
 بشدة

الحد  الحد الأدنى
 الأعمى

 028 43 0 7 4 3 . 79 الإيجابية
 . 3 4 7 0 0 السمبية

( درجة اما أكبر 43وكما يتضح من الجدول السابق فان اقل درجة عمى المقياس تساوي )
 (0289ياس تساوي )درجة عمى المق

وقد تم عرض المقياس بعد ترجمتو عمى مجموعة من الأستاذة المتخصصين بكميات 
( محكم من ذوي الخبرة والاختصاص في مجال: عمم النفس التربوي، .0التربية وعددىم )

والصحة النفسية والقياس والتقويم، والمغة العربية، والمغة الإنجميزية وذلك لإبداء آرائيم حول: 
ضوح فقرات المقياس، ومدى تمثيل الفقرة لمسمة المراد قياسيا، ووضوح الفقرات لغوية، وأية و 

ملاحظات يرونيا ميمة ومناسبة في بناء المقياس؛ من دمج أو حذف أو إضافة لمفقرات، وقد تم 
إعادة صياغة أربعة فقرات في ضوء آراء بعض المحكمين، وقد كانت نسب الاتفاق عمى فقرات 

% وىي نسب مقبولة مما يدل عمى تمتع المقياس بصدق 088% و02999تتراوح بين  المقياس
 محتوى مقبول9
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 صدق وثبات المقياس في صورتو الاصمية:
التحقق من صدق وثبات حيث تم تطبيقو عمى عينة مكونة من  Ustuner (2006)قام 

          ليذا المقياس طالباً بكمية التربية، حيث تم اجراء التحميل العاممي الاستكشافي  339
حيث دلت النتائج عمى ان المقياس يتكون من بعد واحد )حيث تراوحت قيم تشبعات فقرات 

(، كما تم التحقق من الاتساق الداخمي لممقياس من 8923الى  8930المقياس بالعامل الأول بين 
           وقد  خلال حساب قيم معاملات الارتباط بين فقرات المقياس والدرجة الكمية عميو،

، كما تم 8923الى  8937تراوحت قيم معاملات ارتباط فقرات المقياس بالدرجة الكمية عميو بين 
التحقق من صدق المحك[ حيث تم استخدام مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس من اعداد 

Güven, and Bağlı (2000)] حيث بمغت قيمة معامل الارتباط بين المقياس والمحك ]
 باستخدام معادلة الفا كرونباخ9 8994، اما بالنسبة الى ثبات المقياس فقد بمغت قيمة 8909

 :Data Analysisتحميل البيانات 
     WINSTEPS softwareتم تحميل بيانات البحث الحالي باستخدام برنامج 

(Linacre, 2005 حيث تم مطابقة فقرات مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس لنموذج ،) سمم
 التقدير "لراش"9

 :Resultsنتائج الدراسة 
 الإجابة عن السؤال الأول: 

عمى "ما مدى مطابقة فقرات مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس ينص السؤال الأول 
 لافتراضات نموذج سمم التقدير "لراش"؟

           WINSTEPSوللإجابة عن ىذا السؤال تم استخدام ادخال البيانات الى برنامج 
           وتم تحميل فقرات مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس وفق نموذج سمم التقدير لراش 

Rasch Rating Scale Model  حيث ان ىذا النموذج يناسب المقاييس التي تتبع تدريج
 (، وفيما يمي عرضا لنتائج السؤال الأول:Smith et al., 2008ليكرت )

 منموذج:حذف الافراد الغير ملائمين ل
لمتعرف عمى الافراد الغير ملائمين لمنموذج تم حساب قيم المطابقة الداخمية والخارجية 

          ( فرد غير مطابقين لمنموذج00للأفراد وعند فحص قيم المطابقة الداخمية والخارجية وجد )
 .89واقل من  .09حيث كانت قيم المطابقة الداخمية والخارجية ليؤلاء الافراد أكبر من 

(Linacre, 2002( وبذلك فقد بمغ عدد الافراد المطابقين لمنموذج ،)طالب وطالبة3949 ) 
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 التحقق من شرط أحادية البعد:
لمتحقق من شرط أحادية البعد تم اجراء تحميل المكونات الأساسية لقيم البواقي المعيارية 

standardized residuals  نامج الناتجة عن نموذج سمم التقدير، ويوفر برWinstep  اجراء
تحميل المكونات الأساسية لقيم البواقي المعيارية، وبينت نتائج تحميل المكونات الأساسية لمبواقي 

% من التباين الكمي، وكانت ىذه النسبة متقاربة جدا مع 3294المعيارية ان المقياس يفسر نسبة 
جذر الكامن لممكون الأول %(، كما كانت قيمة ال3290نسبة التباين المتوقعة من النموذج )

% من التباين الكمي، ويلاحظ ان نسبة 397( ويفسر ىذا المكون نسبة 792لمبواقي المعيارية )
%، كما ان قيمة الجذر الكامن لممكون الأول لمبواقي 38التباين التي يفسرىا المقياس اكبر من 

النسبة بين التباين الذي يفسره المقياس الى التباين الذي يفسره ، أيضا فان 4كانت اقل من 
، ووفقا لما ذكره 0: 4وىي نسبة اكبر من  0:  00979المكون الأول لمبواقي المعيارية مساوي 

(McCreary, et al., 2013 ان أحادية البعد تتحقق حينما تكون نسبة التباين التي يفسرىا )
%، وأيضا عندما تكون النسبة بين التباين الذي يفسره المقياس 38المقياس اكبر من او تساوي 

          او اكثر، كما ذكر  0:  4الى التباين الذي يفسره المكون الأول لمبواقي المعيارية مساوي 
(Yen & Lan, 2012 ان أحادية البعد تتحقق حينما تكون قيمة الجذر الكامن لممكون الأول )

 رط أحادية البعد يكون متحققا لمقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس9، فان ش4لمبواقي اقل من 
 التحقق من شرط الاستقلال الموضعي:

ويعني أنو باستثناء القدرة المستيدفة )أي درجة الفرد في المقياس، والمعبرة عن اتجاىو(، 
امترات محددة لا توجد علاقة بين استجابات فقرات الاختبار غير العلاقة المحددة بالقدرة أو بار 

آخري لمنموذج، بمعنى أن استجابة المفحوص )الطالب( لفقرة ما لا تفسر أو تساعد في الإجابة 
(، ولمتحقق من شرط   Zenisky, Hambleton, & Sireci, 2002عن أسئمة أخرى )

  الاستقلال الموضعي لفقرات مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس فقد استخدم الإحصائي
(Q3 الذي ) ( 1983)اقترحو Yen   مؤشرا لمكشف عن الاستقلال الموضعي لمفقرات
(Christense, Makransky, & Horton, 2017 حيث تم حساب مصفوفة معاملات )

الارتباط بين قيم البواقي المعيارية لمفقرات، وتم فحص قيم معاملات الارتباط وكانت جميعيا 
 لاستقلال الموضعي لفقرات المقياس9مما يدل عمى تحقق شرط ا 897و 897-تنحصر بين 

 مطابقة الفقرات لمنموذج:
 Log-likelihoodلمتأكد من مطابقة البيانات لمنموذج تم استخراج قيمة كاي تربيع 

Chi-square  ( وىي قيمة 29.8( بدرجات حرية تساوي )0077930حيث بمغت قيمتيا )
تطابق نموذج سمم التقدير، كما تم  مما يعني ان البيانات .898غير دالة احصائيا عند مستوى 

استخراج قيم المطابقة الداخمية والخارجية لمفقرات وذلك لمتأكد من مطابقة فقرات المقياس لنموذج 
" zاما قيم " .09و .89سمم التقدير، و يجب تكون قيم المطابقة الخارجية والداخمية محصورة بين 

( قيم المطابقة 4(، ويوضح جدول )7، 7-ين )لممطابقة الداخمية والخارجية فيجب ان تتراوح ب
 الداخمية والخارجية لفقرات مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس:



 أ.د/امام مصطفى سيدأ/              
 عمي أحمد سيد أ.د/

 عماد أحمد حسن عمي أ.د/      الخصائص السيكومترية لمقياس الاتجاىات 
 عادل سمير محمد أ/

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 (3جدول )
 قيم إحصاءات المطابقة لفقرات مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس

رات
الفق

 

ارتباط الفقرة  المطابقة الخارجية المطابقة الداخمية
 بالقدرة

تقييم 
ة الاحصائي قيم المطابقة

MNSQ 
 "zقيمة "

ZSTD 
قيمة الاحصائي 

MNSQ 
 "zقيمة "

ZSTD 
 مطابقة 8923 0928- 8928 0998- 8999 0
 مطابقة 8999 0978- 8909 0998- 8909 7
 مطابقة 8927 0998- 8999 0948- 8992 4
 مطابقة 8933 7988 .892 0979 0939 3
 مطابقة 8992 0908- 8903 0998- 8908 .
 مطابقة 89.0 09.8 .093 0938 0947 9
 مطابقة 8990 0908 0908 8908 0988 2
 مطابقة 89.9 09.8 0973 0948 0977 0
 مطابقة 8920 0938- 8920 0998- 8927 9
 مطابقة 8927 0908- 8999 0978- 8990 08
 مطابقة 8997 0978- 8909 0908- 8907 00
 مطابقة .892 0908- 8990 7988- 8999 07
 مطابقة 89.8 09.8 0904 0988 0989 04
 مطابقة 8990 8904 8999 8908 0982 03
 مطابقة 8920 0928- 8993 0998- 8993 .0
 مطابقة 8920 09.8- 8902 0908- .890 09
 مطابقة 8920 0908- 8903 09.8- 8900 02
 مطابقة 8997 8978 0987 8998 0982 00
 مطابقة 8998 0938 .090 0928 0902 09
 مطابقة 8990 09.8- 8902 0908- 8990 78
 مطابقة 89.3 0908 0940 7988 0979 70
 مطابقة 8927 0948- 8900 7988- 8904 77
 مطابقة 8994 7988- 8997 0988- 8997 74
 مطابقة 89.2 0998 .090 0908 0978 73
 مطابقة 8999 8949 8999 8978- 8990 .7
 مطابقة 8993 0978- 8900 0908- 8920 79
 مطابقة 8923 0908- 8992 0948- 8992 72
 مطابقة 8924 0998- 8929 0948- 8900 70
 مطابقة 8932 0908 0983 0928 0980 79
 مطابقة 8932 0998 0940 0908 0979 48
 مطابقة 8993 8908- 8997 0938- 8900 40
 مطابقة 89.4 0928 0972 0998 0973 47
 مطابقة 8997 8998 0980 8998 .098 44
 مطابقة 8993 89.8 0983 8978 0987 43
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( ان قيم المطابقة الداخمية والخارجية لفقرات مقياس الاتجاىات 4ويتضح من الجدول )
( 8993نحو مينة التدريس تقع ضمن المدى المقبول، حيث تراوحت قيم المطابقة الداخمية بين )

(، اما قيم معاملات ارتباط .093( و)8993(، وتراوحت قيم المطابقة الخارجية بين )0939و)
( مما يؤكد مطابقة جميع فقرات مقياس الاتجاىات 8920( و)8933الفقرات بالقدرة تراوحت بين )

 نحو مينة التدريس لنموذج سمم التقدير9

 :Item and Person Reliabilityثبات الفقرات والافراد 
فقرات عمى متصل السمة يشير الثبات في نظرية الاستجابة لمفقرة لدقة تقدير مواقع ال

            وكذلك مواقع الافراد عمى متصل السمة، وقد بمغت قيمة معامل الثبات لمفقرات 
Item Reliability 8990 كما بمغت قيمة معامل الثبات للأفراد ،Person Reliability 

 Person-separation index 3973 0، وقد بمغت قيمة معامل الفصل بين الافراد.899
، ووفقا لما ذكره  Item-separation index 99.9 7بمغت قيمة معامل الفصل بين الفقراتو 
(Fisher, 2007; Linacre, 2016 ان قيمة معامل الثبات المقبولة للأفراد والفقرات يجب )

، وقيمة معامل الفصل بين الفقرات ومعامل الفصل بين الافراد 8908تكون أكبر من او تساوي 
(، يمكن القول بان قيمة ثبات الفقرات ومعامل الفصل بين 4) كبر من او تساوييجب ان تكون أ

 الفقرات، وقيمة ثبات الافراد ومعامل الفصل بين الافراد تقع ضمن المدى المقبول9

 الإجابة عن السؤال الثاني: 
"ما قيم معالم فقرات مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس ينص السؤال الثاني عمى 

 ذج سمم التقدير "لراش"؟وفق نمو 

لفئات التدريج، وقيم  Thresholdsقيم العتبات وللإجابة عن ىذا السؤال تم استخراج 
معالم الصعوبة لفقرات مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس كما تم استخراج معمم القدرة المقابل 

 لمدرجة الكمية لممقياس كما يمي:
                                                 

يعبر معامل الفصل بين الافراد عن النسبة بين الانحراف المعياري لمقيم التقديرية لقدرات الافراد ومتوسط الخطأ المعياري، 0
 ( يعد دليلا عمى ان عينة الافراد كافية لمفصل بين الفقرات79لقيمة عن )وزيادة ىذه ا

يعبر معامل الفصل بين الفقرات عن النسبة بين الانحراف المعياري لمقيم التقديرية لمعمم الفقرات ومتوسط الخطأ المعياري،  7
 د9 ( يعد دليلا عمى ان الفقرات كافية لمفصل بين الافرا7وزيادة ىذه القيمة عن )



 أ.د/امام مصطفى سيدأ/              
 عمي أحمد سيد أ.د/

 عماد أحمد حسن عمي أ.د/      الخصائص السيكومترية لمقياس الاتجاىات 
 عادل سمير محمد أ/
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 :لفئات التدريج Thresholdsقيم العتبات 
وتعبر العتبات عن قيمة الصعوبة التي  Thresholds( قيم العتبات 3يوضح الجدول )

يتساوى عندىا احتمال الاجابة عمى فئتين متتاليتين من فئات الاستجابة ويجب ان تكون قيم 
 العتبات للانتقال بين فئات التدريج مرتبة تصاعدياً:

 (1جدول )

 اىات نحو مينة التدريسقيم العتبات لفئات التدريج لمقياس الاتج

 فئات الاستجابة
فقرة

ه ال
تجا

ا
 

 قيمة العتية

thresholds 

الخطأ 

 المعياري

 المطابقة

INFIT 

MNSQ 

OUTFIT 

MNSQ 

 غير موافق غير موافق بشدة

بية
يجا

ا
 

-0997 898. 8909 8909 

 8990 8900 8984 89.7- محايد غير موافق

 8998 8902 8984 8943 موافق محايد

 0980 0980 8984 0908 موافق بشدة افقمو 

 موافق بشدة موافق

بية
سم

 

-0997 898. 8909 8909 

 8990 8900 8984 89.7- موافق محايد

 8998 8902 8984 8943 محايد غير موافق

 0980 0980 8984 0908 غير موافق غير موافق بشدة

رقة كانت جميعيا محصورة بين ويلاحظ ان قيم المطابقة الداخمية والخارجية لمعتبات الفا
، كما ان قيم العتبات مرتبة تصاعديا مما يدل عمى كفاءة فئات التدريج ومناسبتيا .09و .89

 لنموذج سمم التقدير9

 قيم معاملات الصعوبة لفقرات المقياس:
( قيم معاملات الصعوبة )بوحدة الموجيت( لفقرات مقياس الاتجاىات .يوضح جدول )

 :نحو مينة التدريس



       
 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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 (6جدول )
 قيم معاملات الصعوبة لفقرات مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس*

معامل  الفقرات
 الصعوبة

الخطأ 
 المعياري

معامل  الفقرات
 الصعوبة

الخطأ 
 المعياري

معامل  الفقرات
 الصعوبة

الخطأ 
 المعياري

0 -8907 8980 04 8974 8982 7. -89.4 8980 
7 -8984 8980 03 8989 8980 79 8942 8982 
4 8908 8980 0. 8930 8982 72 8984 8980 
3 8943 8982 09 8972 8982 70 8989 8980 
. 894. 8982 02 -8980 8980 79 897. 8982 
9 890. 8982 00 -0999 8900 48 0933 8980 
2 8900 8982 09 -0944 8989 40 -8980 8980 
0 -8904 8980 78 -8980 8980 47 -8979 8980 
9 -8904 8980 70 -894. 8980 44 8980 8980 
08 8930 8982 77 -8980 8980 43 -8970 8980 
00 -8983 8980 74 8928 8982  
07 8940 8982 73 -8934 8980 

 8988 المتوسط الحسابي
 ..89 الانحراف المعياري

 *الصعوبة في مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس تعني الشحنة الانفعالية
(، أن قيم معمم الصعوبة لفقرات المقياس وفق نموذج سمم .ن الجدول رقم )يتبين م

لوجيت، وتتوزع بمتوسط حسابي مقداره صفر، وانحراف  0933و 0999-التقدير، تراوح بين 
، كما يتبين من قيم المدى لمعمم الصعوبة لفقرات المقياس، أنيا غطت ..89معياري مقداره 

ما زادت قيمة معامل الصعوبة لمفقرة كمما زادت الشحنة مدى واسعاً من متصل السمة، وكم
 الانفعالية لمموافقة عمى الفقرة الإيجابية ولعدم الموافقة عمى الفقرة السمبية9

 لمقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس:(2تالي قيم العتبات الخاصة بالفقرة)ويوضح الشكل ال

 
 اس الاتجاىات نحو مينة التدريس( لمقي2(: قيم العتبات الخاصة بالفقرة )2شكل )



 أ.د/امام مصطفى سيدأ/              
 عمي أحمد سيد أ.د/

 عماد أحمد حسن عمي أ.د/      الخصائص السيكومترية لمقياس الاتجاىات 
 عادل سمير محمد أ/

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910أكتوبر   -جزء ثانى  -  عاشرال العدد   -  33  لمجلدا 111
 

( غالبا ما يختار الاستجابة 0923-( ان الفرد الذي قدرتو اقل من )0ويتضح من شكل )
          ( واقل من 0923-)غير موافق بشدة( عمى الفقرة الأولى، والفرد الذي قدرتو أكبر من )

ى، والفرد الذي قدرتو أكبر ( غالبا ما يختار الاستجابة )غير موافق( عمى الفقرة الأول8993-)
        ( غالبا ما يختار الاستجابة )محايد( عمى الفقرة الأولى،8977( واقل من )8993-من )

         ( غالبا ما يختار الاستجابة )موافق( عمى 0990( واقل من )8977الذي قدرتو أكبر من )
تار الاستجابة )موافق بشدة( عمى ( غالبا ما يخ0990الفقرة الأولى، الفرد الذي قدرتو اكبر من )

 الفقرة الأولى9
 قيم معمم القدرة المقابل لمدرجة الكمية لممقياس:

فيما يمي جدول يوضح الدرجات الخام لمقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس والقدرة 
 المقابمة ليا مقدرة بالموجيت:

 جدول )(
 قدرة المقابمة ليا مقدرة بالموجيتالدرجات الخام لمقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس وال

الدرجة 

 الخام

 القدرة

 

الخطأ 

 المعياري

الدرجة 

 الخام

 القدرة

 

الخطأ 

 المعياري

الدرجة 

 الخام

 القدرة

 

الخطأ 

 المعياري

الدرجة 

 الخام

 القدرة

 

الخطأ 

 المعياري

43 -99.. 0904 99 -0979 8970 083 8984 8909 049 0933 8977 

4. -.944 0980 28 -0970 8970 08. 8982 8909 038 0939 8974 

49 -3997 8927 20 -0902 8970 089 8908 8909 030 09.3 8974 

42 -3978 89.9 27 -0904 8978 082 8903 8909 037 09.9 8974 

40 -4909 89.7 24 -0989 8978 080 8902 8909 034 099. 8973 

49 -499. 8932 23 -098. 8978 089 8970 8909 033 0928 8973 

38 -493. 8934 2. -0980 8978 008 8973 8909 03. 0929 8973 

30 -4970 8938 29 -8992 8978 000 8970 8909 039 0907 897. 

37 -4904 8940 22 -8994 8978 007 8947 8909 032 0900 897. 

34 -4988 8949 20 -8909 8978 004 894. 8909 030 099. 897. 

33 -7900 8943 29 -890. 8909 003 8949 8909 039 7980 8979 

3. -7922 8944 08 -8907 8909 00. 8934 8909 0.8 7980 8979 

39 -7992 8940 00 -8920 8909 009 8939 8909 0.0 790. 8972 

32 -79.2 8948 07 -8923 8909 002 89.8 8909 0.7 7977 8972 
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الدرجة 

 الخام

 القدرة

 

الخطأ 

 المعياري

الدرجة 

 الخام

 القدرة

 

الخطأ 

 المعياري

الدرجة 

 الخام

 القدرة

 

الخطأ 

 المعياري

الدرجة 

 الخام

 القدرة

 

الخطأ 

 المعياري

30 -7930 8979 04 -8928 8909 000 89.3 8909 0.4 7948 8970 

39 -7938 8979 03 -8992 8909 009 89.2 8909 0.3 7940 8979 

.8 -7947 8970 0. -8994 8909 078 8990 8978 0.. 7939 8979 

.0 -7973 8972 09 -8998 8909 070 899. 8978 0.9 79.. 8948 

.7 -7902 8979 02 -89.9 8909 077 8999 8978 0.2 7993 8940 

.4 -7908 8979 00 -89.7 8909 074 8924 8978 0.0 7923 8947 

.3 -7983 897. 09 -8939 8909 073 8922 8978 0.9 790. 8944 

.. -0992 897. 98 -893. 8909 07. 8900 8978 098 7999 894. 

.9 -0990 8973 90 -8937 8909 079 890. 8978 090 4980 8949 

.2 -090. 8973 97 -8940 8909 072 8909 8978 097 4977 8940 

.0 -0908 8973 94 -894. 8909 070 8994 8978 094 4942 8938 

.9 -0923 8974 93 -8940 8909 079 8992 8970 093 49.. 8934 

98 -0999 8974 9. -8970 8909 048 0987 8970 09. 492. 8932 

90 -0994 8974 99 -8973 8909 040 0989 8970 099 4999 89.7 

97 -09.0 8977 92 -8970 8909 047 0900 8970 092 3948 89.9 

94 -09.4 8977 90 -8902 8909 044 090. 8970 090 3924 8927 

93 -0939 8977 99 -8903 8909 043 0978 8970 099 .933 0980 

9. -0933 8977 088 -8900 8909 04. 0973 8977 028 9999 0904 

99 -0949 8970 080 -8982 8909 049 0979 8977    

92 -094. 8970 087 -8983 8909 042 0943 8977    

90 -0948 8970 084 8988 8909 040 0949 8977    

( وىو يقابل 9999( و )..99-ويتضح من الجدول السابق ان معمم القدرة تراوح بين )
درجة( عمى الترتيب، وحيث ان  028درجة( و) 43اقل درجة وأكبر درجة ممكنة عمى المقياس )

عمم القدرة يقاس بوحدة الموجيت وىي نفس وحدة قياس معمم الصعوبة لذا فانو يمكن التنبؤ بأداء م
 الفرد عمى احدى فقرات المقياس عن طريق مقارنة معمم القدرة بمعمم الصعوبة9

 الإجابة عن السؤال الثالث:-ثالثاً 
ينة ما دلالات صدق وثبات مقياس الاتجاىات نحو مينص السؤال الثالث عمى "

 التدريس وفق نموذج سمم التقدير "لراش"؟
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تم التحقق من صدق المقياس عن طريق مطابقة فقراتو لنموذج سمم التقدير "لراش" حيث 
 .89كانت قيم المطابقة الداخمية والخارجية لمفقرات تقع ضمن المدى المقبول )تراوحت بين 

دير، مقياس الاتجاىات نحو مينة ( مما يدل عمى مطابقة فقرات المقياس لنموذج سمم التق.09و
 التدريس احادي البعد وىذا ما تم التوصل اليو من التحميل العاممي الاستكشافي9

كما تم التحقق من ثبات المقياس بحساب معامل الثبات لمفقرات والافراد، حيث بمغت 
ا ان معامل (، كم.899(، وبمغت قيمة معامل الثبات للأفراد )8990قيمة معامل الثبات لمفقرات )

 (39739(، ومعامل الفصل للأفراد بمغ )99.9الفصل لمفقرات بمغ )
 تعميق عمى نتائج البحث: 

تشير نتائج البحث الحالي الى مطابقة فقرات مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس حيث 
              كانت قيم المطابقة الداخمية والخارجية لمفقرات كانت تقع ضمن المدى المقبول 

( مما يدل عمى مطابقة فقرات المقياس لنموذج سمم التقدير، كما ان .09و .89)تراوحت بين 
(، وبمغت 8990المقياس والافراد تمتعا بثبات عال، حيث بمغت قيمة معامل الثبات لمفقرات )

(، ومعامل 99.9(، كما ان معامل الفصل لمفقرات بمغ ).899قيمة معامل الثبات للأفراد )
 (39739فراد بمغ )الفصل للأ

كما اشارت نتائج البحث الحالي الى ان مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس احادي 
البعد وىذا ما تم التوصل اليو من التحميل العاممي الاستكشافي، كما اشارت نتائج البحث الحالي 

دراسة الى ان مقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس يتمتع بثبات عال، وىذا ما اكدت عميو 
(Sharbain & Tan, 2012( ودراسة ،)Alkhateeb, 2013( ودراسة ،)Caglar, 2013 ،)

(، ودراسة Aksoy, 2017(، ودراسة )DEMİRTAŞ & AKSOY, 2016ودراسة )
(Üstüner, 2017( ودراسة ،)Riaz, Uzair-ul-Hassan, & Khan, 2017 ودراسة ،)
(Arslan & Karamese, 20189) 

                قياس الاتجاىات نحو مينة التدريس الذي أعده ومما سبق يتضح ان م
(Üstüner, 2006 وتم ترجمتو في البحث الحالي يتمتع بخصائص سيكومترية مقبولة وذلك )

 وفق نموذج سمم التقدير "لراش" مما يجعل ىذا المقياس صالح لمتطبيق في البيئة العربية9
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 المراجع العربية:-أولاً 

(9 اتجاىات طلاب كميات المعممين نحو مينة التدريس وعلاقتيا 7808محمد الزغبي )أحمد 
باتزانيم الانفعالي وتحصيميم الدراسي، بحث منشور، مجمة العموم التربوية 
والنفسية، المجمد الحادي عشر، العدد الأول، كمية التربية، جامعة 

 البحرين9
(9 الفروق في اتجاىات طمبة 7802مغربي )دلال عبد الواحد اليدىود، محمد محمد عباس ال

كمية التربية الأساسية نحو مينة التدريس ومدى تأثرىا ببعض المتغيرات 
            (،7) 70الديموجرافيو، مجمة كمية التربية، جامعة الإسكندرية، 

44.-4999 
التربوية (9 الاتجاىات 0990محمود فتحي عكاشة، وداوود عبد الممك، ومحمد عبد الله قائد )
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