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 مف أحاسيس كأفكار، نفسو في عما لمتعبير أداتو فيي الإنساف؛ حياة في كبرل كظيفة لمغة     
تييئ لو  كما أنيا كيشبع حاجاتو، مآربو المرء يحقؽ الاتصاؿ كبيذا بغيره، للاتصاؿ كسيمتو كىي
ا يطؿ  التي تجعمو القراءة خلاؿ مف أساسي بشكؿ ذلؾ كيتـ الفراغ، مف أكقات للإفادة كثيرة فرصن

 (0ٕٜٕٓٓ)عبدالبارم،  .عمى عالـ أرحب زماننا كمكاننا، فتزيد معارفو كتنمك خبراتو
 حياة المتميز في المغكم النشاط مجالات مف ( الى أف القراءة0ٛ ٕٔٔٓكيشير )حمداف،      
 البشرل، العقؿ - كينتجو - وأنتج بما كالاتصاؿ المعرفة، أداة اكتشاؼ باعتبارىا كالجماعة، الفرد
 الذم العصر ظؿ في حتمية ضركرة أضحى الذم المستمر في التعميـ الفرد ينطمؽ طريقيا فعف

 مف كبيرة مجمكعة جعميا تتضمف  التعمـ عممية في تمعبو القراءة الذم الدكر كىذا فيو، نعيش
ف كاف ، بالفيـ بالتعرؼ، كبعضيا يرتبط الميارات، بعضيا يرتبط  الفيـ عف ينفصؿ لا تعرؼال كا 

  .مف ميارات مختمفة يشممو بما الفيـ ىك مف القراءة كالأىـ الأساس اليدؼ أف إلا ،
( أف القراءة تمثؿ إحدل ميارات المغة كترتبط بمجمكعة مف 0ٖ ٕٛٓٓكيكضح )العرقاكم،      

، كبناء المعني الميارات الفرعية الذىنية كالأدائية كمنيا0 النطؽ الصحيح كفيـ النص كتحميمو
 المقصكد، كتحديد أكجو الضعؼ في جكانب بنية النص المختمفة، كالعديد مف الميارات الأخرل.

 القراءة درس مف الرئيسة الغاية القرائي ىك ( إلى أف الفيـ0ٖٚ ٜٕٓٓكيشير ) عبدالبارم،      
 ىذه بدكف إذ ؛ جازيةكالم الحرفية بمعانييا لمطلاب المغكية أىميتو بارتباطو بالثركة كتتجمي ،

 "القدرة : مثؿ الميارات كما أنو يساعد في تطكير بعض ما يقرأ، المتعمـ يفيـ لا المغكية الثركة
 كفيـ ، الضمنية أك الصريحة الفكرة المركزية كتعييف ، الحقائؽ كتذكر ، التفاصيؿ تحديد عمي
 ، التعميمات يذتنف الزمف ، كميارة أك المكضكعي تسمسمو حيث مف ، معيف نص تنظيـ

 كحؿ ، كتحميؿ الشخصيات ، المشاعر عف كالتعبير ، بالأحداث كالتنبؤ ، النتائج كاستخلاص
صدار ، النقد عمى كالقدرة ، المشاكؿ  يقرأ". ما عمي الأحكاـ كا 
 اىتماـ حيث مف اىتماـ؛ سكاء مف الأىمية ىذه يقابؿ كما القرائي الفيـ أىمية مف كبالرغـ     

 اىتماـ حيث مف أك ، العربية المغة تعميـ أىداؼ مف رئيسنا ىدنفا كجعمو بو كالتعميـ ةكزارة التربي
 لدل ضعؼ كجكد أكدت قد المجاؿ ىذا في كالبحكث الدراسات فإف ، مياراتو الباحثيف بتنمية

  ( كدراسة ٜٕٓٓالمراحؿ التعميمية المختمفة في ميارات الفيـ القرائي كدراسة ) السيد ،  طلاب
 تحديد في في الفيـ القرائي الضعؼ  الطلاب ضعؼ مظاىر كمف ، (  ٕٛٓٓظ ، ) حاف
 الفكرة استنتاج في المكضكع، كالتدني تفاصيؿ تحديد في كالقصكر لممكضكع الرئيس العنكاف
 كالرأم، كعدـ الحقيقة بيف التمييز الكاتب ك عدـ ىدؼ استنتاج في لمفقرة ك ضعفيـ الرئيسة
 بو، كضعؼ الميكؿ القرائية لدل الطلاب. يتصؿ لا كما لمكضكعبا يتصؿ ما بيف التمييز
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           كمف الأسباب الرئيسة في ضعؼ الفيـ القرائي كتدنى مستكل الميكؿ القرائية لدل     
طلاب المرحمة المتكسطة استراتيجيات التدريس التي يستخدميا المعمـ كيؤيد ذلؾ عدد مف 

          ( كدراسة  ٕٛٓٓ( ك دراسة ) مكسى ،  ٜٕٓٓي ، الدراسات السابقة كدراسة ) العذيق
(  ، التي أكدت أف الإستراتيجيات القرائية  ٕٙٓٓ( كدراسة) عبدالخالؽ ،  ٕٚٓٓ) عبدالحافظ ، 

تؤدل إلى عزكؼ  -كربما–لا زالت قاصرة عف تنمية ميارات الفيـ القرائي، بؿ  -في معظميا-
 يا عادة عقمية يجب التركيز عمييا في مراحؿ مبكرة.الطلاب عف القراءة كممارستيا، مع ككن

كباستقراء الاتجاىات المعاصرة في التعميـ كالتدريس، أكضح مارزانك كآخركف في دراستيـ      
(Marzano, et.al  1992a: 18)  ك ،(Marzano, et.al  1992b: 58 )  أف التعميـ

نية كاضحة حكؿ عناصر الخبرة يجب أف يتحكؿ إلى بناء معرفة، ترتبط ببناء تصكرات ذى
التعميمية المقدمة لمطلاب. كفى ىذا السياؽ قدـ مارزانك كآخركف نمكذج أبعاد التعمـ باعتباره 
ا تعميمينا في تفسير التعميـ كالتفكير. كارتبط نمكذج مارزانك بمجمكعة مف الأبعاد يمكف  نمكذجن

 تكضيحيا كما يمي0  
 دراكات إيجابية عف التعمـ0 )اتجاه المتعمـ نحك البعد الأكؿ في التعمـ0 تنمية اتجا ىات كا 

 المادة الدراسية، كاتجاه المتعمـ نحك الزملاء كالبيئة المدرسية، كاتجاه المتعمـ نحك المعمـ(                             
  معرفة إجرائية(             -البعد الثاني0 اكتساب المعرفة كتكامميا؛ )معرفة تقريرية 
 استنباط -استقراء  –تصنيؼ  –د الثالث0 تعميؽ المعرفة كتنميتيا؛ منيا )مقارنة البع-

 تحميؿ المنظكرات(         –التجريد  –بناء الأدلة -تحميؿ الخطأ 
  البعد الرابع0 استخداـ المعرفة عمى نحك ذم معني خلاؿ عمميات الاستقصاء كالبحث

              كالاختراع            –التجريبي كحؿ المشكلات 
 0البعد الخامس0 تنمية عادات العقؿ المنتج بتنمية مجمكعة مف العادات؛ منيا         

 )المثابرة كالمركنة في التفكير، كالتكاصؿ كالدقة، كالبحث عف المعنى( 
كأشار مارزانك في تحميمو لنمكذج أبعاد التعمـ إلى إمكانية استخدامو كمنطمؽ فكرم      

يؼ فكرة الترابط بيف المعرفة بمستكياتيا المختمفة، مع تنمية الاتجاىات الايجابية لممعمميف؛ لتكظ
نحك مككنات المكقؼ التعميمي مع التركيز عمى تكرار التعمـ، كمعالجتو باعتباره مجمكعة مف 

 Marzano, 1992c: 18)العادات. ) 
تطكير استراتيجيات  كقد تناكلت العديد مف الدراسات نمكذج أبعاد التعمـ في عمميات     

                  (، كدراسة0ٜ ٖٕٓٓالتدريس عبر مكاد دراسية مختمفة؛ منيا دراسة )الحاركني، 
كقد ركزت تمؾ الدراسات السابقة عمى   (Stan, 2005: 11) (، كدراسة 0ٖٗ ٕٚٓٓ)فائز، 

راءات تكظيؼ نمكذج أبعاد التعمـ في بناء المعرفة العممية مف خلاؿ مجمكعة مف الإج
 الاستراتيجية، كالتي تأتي عمى صكرة نماذج عدة؛ منيا عمى سبيؿ المثاؿ0 نمكذج الاىتماـ

 كالذم يتضمف ثلاث خطكات ىي Focus on knowledge 0عمييا  كالتركيز بالمعرفة



 العنزي عمي عوضبن مسعد  أ/                                   فاعمية نموذج أبعاد التعمم 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  

   2910أكتوبر   -  عاشرال العدد   -  33  لمجلدا 744
 

 

المرتبطة،  كالعمميات تدريسيا، كالخطكات المراد المعمكمات المعمـ يحدد : الأولى الخطوة .2
 (.ٕ الدرس )البعد في عمييا التركيز سيككف كالتي

الأنشطة  كصقميا، كتحديد المعرفة تعميؽ في تسيـ التي المياـ المعمـ يختار :الثانية الخطوة .1
 .الخطكة الأكلى في المكجكدة لممعمكمات الطلاب فيـ في ذلؾ يسيـ بحيث كالتعزيزات؛

 ، كالتي تسيـ) ٗ )البعد كالتطبيؽ للاستخداـ معنى ذات مياـ المعمـ يختار :الثالثة الخطوة .٣
 الأكلى. الخطكة في المكجكدة كالإجراءات لممعمكمات الفيـ كتعميؽ تدعيـ في
راءة بصفة عامة، كالفيـ كنظرنا لاستخداـ المعمميف استراتيجيات تقميدية في مجاؿ الق       
ـ كأحد النماذج بصفة خاصة فإف البحث الحالي يستيدؼ استخداـ نمكذج أبعاد التعم القرائي

الحديثة، كتكظيفو بصكرة إجرائية في تدريس القراءة؛ لتنمية ميارات الفيـ القرائي لدل طلاب 
  المرحمة المتكسطة.
 مشكمة البحث:

تؤكد العديد مف الدراسات أف ميارات الفيـ القرائي، كالميكؿ القرائية لدل طلاب المرحمة  
( التي رأت أف الفيـ القرائي ىك 0ٕٜٕٓٓٓعذيقي ،المتكسطة ذات أىمية كبرل؛ مثؿ دراسة ) ال

( التي  0ٔ  ٕٙٓٓالميارة المحكرية التي ييدؼ تعميـ القراءة إلى تنميتيا. كدراسة ) العيسكم ، 
 كصفت القراءة الحقيقية بأنيا القراءة المقترنة بالفيـ.

راسات لـ تتفؽ عمى كمع أف تمؾ الميارات تتحقؽ أىميتيا في المرحمة المتكسطة إلا أف الد     
ميارات محددة يحتاجيا طلاب المرحمة المتكسطة؛ كليذا سكؼ يقكـ الباحث بتحديد ميارات 
الفيـ القرائي المناسبة لطلاب المرحمة المتكسطة، ثـ عرض تمؾ الميارات عمى المحكميف، 

 كمعممي التخصص.
القرائي قاـ الباحث  كعطفا عمى ما تقدـ مف تأكيد الدراسات عمى كجكد ضعؼ في الفيـ     

(، ٕٛٓٓ(، ك)عبد الكىاب، ٕٔٔٓباستقراء بعض الدراسات السابقة؛ مثؿ دراسة )شعلاف، 
( كالتي أشارت إلى كجكد ضعؼ في ميارات الفيـ ٕٙٓٓ(، ك)عبدالخالؽ، ٕٚٓٓك)عبدالحافظ، 

ىا، كقد القرائي، خاصة في ميارة تحديد الفكرة الرئيسة لمنص، كميارة التنبؤ بالمعاني كتفسير 
عزت بعض الدراسات السابقة مشكمة الضعؼ إلى قصكر في استراتيجيات التدريس الاعتيادية، 
كأكصت بضركرة البحث عف أساليب، كطرؽ، كنشاطات، كبرامج تنمي ميارات الفيـ القرائي 

 كتككّف ميكؿ إيجابية نحك القراءة.
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عشرة سنة فقد لاحظ مف خلاؿ  كفي ضكء الخبرة الميدانية لمباحث، كالتي امتدت لاثنتي     
نتائج الطلاب خلاؿ تمؾ السنكات ضعؼ في مستكل الطلاب في ميارات الفيـ القرائي؛ ناتجة 

 عف ضعؼ الاىتماـ بدكر المتعمـ الإيجابي في التعمـ كالتفكير.

كرغـ كجكد العديد مف الدراسات التي تبنت استراتيجيات مقترحة لعلاج الضعؼ في الفيـ      
        استخدمت نمكذج أبعاد التعمـ–في حدكد عمـ الباحث  –ي إلا أنو لا تكجد دراسات القرائ

 في القراءة

كلذا، فإف البحث الحالي سعى لتكظيؼ نمكذج أبعاد التعمـ بكصفو استراتيجية حديثة، تساىـ      
المرحمة في تطكير الأساليب التي يستخدميا المعممكف؛ لتنمية ميارات الفيـ القرائي لطلاب 

 المتكسطة.

 تساؤلات البحث: 
 ما ميارات الفيـ القرائي المناسبة لطلاب المرحمة المتكسطة؟ 

  ما فاعمية تدريس القراءة باستخداـ نمكذج أبعاد التعمـ في تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي
 لدل طلاب المرحمة المتكسطة؟

 أىداف البحث: ييدف البحث الحالي إلى:
 يـ القرائي المناسبة لطلاب المرحمة المتكسطة.تحديد ميارات الف 

 لمغة العربية حكؿ الفيـ القرائيبناء أنشطة متنكعة لمطلاب، كدليؿ إرشادم لمعمـ ا . 

 .تنمية ميارات الفيـ القرائي لدل طلاب المرحمة المتكسطة 

 أىمية البحث: قد يفيد البحث الحالي فيما يمي: 
 ريس بالمرحمة المتكسطة في ضكء نمكذج يقدـ لمصممي المناىج تصكرنا عف التد

 أبعاد التعمـ.

  يكضح لممعمـ نماذج كطرائؽ متنكعة؛ لتنمية ميارات الفيـ القرائي، لدم طلاب
 المرحمة المتكسطة.

 لقياس الفيـ القرائي لدل طلاب المرحمة المتكسطة.  هيقدـ أدا 
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 حدود البحث:  
 :المرحمة المتكسطة بمدينة تبكؾ. حدود مكانية 
  ىػ.ٖ٘ٗٔ/ٖٗٗٔالفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي  د زمانية:حدو 
 :ميارات الفيـ القرائي التي يُجمع المحكمكف عمى أنيا مناسبة لمطلاب  حدود موضوعية

 عينة البحث.
 مصطمحات البحث 
 نموذج أبعاد التعمم

         ممكقؼيشير مارزانك كآخركف إلى أف0 نمكذج أبعاد التعمـ يمثؿ كصفنا تحميمينا ل      
         التعميمي، كتكصيؼ خصائص الخبرة التعميمية، كأدكار كؿ مف المعمـ كالطالب

(Marzano, et.al, 1993:13)  كما يشير مارزانك إلى أف نمكذج أبعاد التعمـ بمثابة مجمكعة
مف المكجيات؛ لتفسر عمميات التعمـ كالتفكير، كتكضح بصكرة تنظيرية خصائص عمميات 

  (Marzano, 2000: 23)ـ كالتعمـ، كبيئة التعمـ التي تمكف الطالب مف بناء المعرفة.التعمي
          كما يكضح ما يجب أف يقكـ بو المعمـ؛ بيدؼ تنمية التفكير داخؿ الصؼ.

(Marzano, 2003:154) 
( نمكذج أبعاد التعمـ بأنو0 "تكصيؼ لمجمكعة مف الأسس 0ٚ ٕ٘ٓٓكيحدد ) عبدالمطيؼ،      

(  بأنو "مجمكعة مف 0ٜٔ ٖٕٓٓتي تقكـ عمييا عمميتي التدريس كالتعمـ"، كيصفو ) البعمي، ال
محددات السمكؾ التدريسي، تصؼ مجمكعة الممارسات التدريسية التي يجب أف يقكـ بيا 

( بأنو0 "إطار عاـ لتفسير عمميات التدريس كالتعمـ 0ٖٔ ٕٚٓٓالمعمـ".   كيعرفو )الحصاني، 
مكاناتو". قائـ عمى نشاط   المتعمـ في بناء المعرفة في ضكء قدراتو كا 

كيعرؼ نمكذج أبعاد التعمـ في البحث الحالي عمى أنو0 نمكذج تدريسي، يتضمف عدة      
خطكات إجرائية متتابعة في تدريس كحدة "قضايا الشباب" ؛ لتنمية الفيـ القرائي، كتنمية الميكؿ 

ماط لمتفكير، متمثمة في0 البعد الأكؿ0 اكتساب اتجاىات القرائية، مف خلاؿ التفاعؿ بيف خمسة أن
دراكات إيجابية مف التعمـ، كالبعد الثاني0 اكتساب المعرفة الجديدة كتكامميا كاتساقيا مع المعرفة  كا 
        القائمة فعلا، كالبعد الثالث0 تعميؽ المعرفة كتدقيقيا لمكصكؿ إلى نيايات كنتائج جديدة،

ا ذا معنى، كالبعد الخامس0 تنمية استخداـ العادات كالبعد الرابع0 كاس تخداـ المعرفة استخدامن
 العقمية المنتجة.
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 الفيم القرائي 
ا -يعرؼ        الطلاب أثناء يمارسيا السمككية التي الأشكاؿ مف بأنو0 "مجمكعة –اصطلاحن

 السياؽ، ؿخلا مف الكممة دلالة الأشكاؿ في0 تحديد ىذه كتبدك القرائي، النص مع تفاعميـ
 ىدؼ كاستنتاج كالفرعية، الرئيسة بيف الأفكار كالتمييز المكضكع، عف المعبر العنكاف كاختيار
 .الغرض" ليذا سيعد الذم الفيـ القرائي اختبار خلاؿ مف الأشكاؿ ىذه كتقاس الكاتب،

 (0ٙ ٜٕٓٓ)عبدالبارم، 
يارات التي يجب أف يكتسبيا كيعرؼ الفيـ القرائي في البحث الحالي بأنو0 مجمكعة مف الم     

 طلاب المرحمة المتكسطة بمستكل مف الدقة كالجكدة في الأداء.
 .ثانيا : الاطار النظري لمبحث

 نموذج أبعاد التعمم. 
 فمسفة النموذج ومسمماتو.

نشأت فكرة أبعاد التعمـ منذ عدة عقكد، كذلؾ أثناء البحث في العمميات المعرفية المتضمنة      
ميذ؛ حيث تُرجمت الكثير مف الأبحاث حكؿ المعرفة النفسية، كالتي تيتـ بالإجابة عف0 لتعمـ التلا

كيؼ يعمؿ العقؿ عندما يُحث عمى التعمـ مف خلاؿ ممارسة الاستراتيجيات التعميمية التي يمكف 
 (0ٕٜٔ  ٕٚٓٓأف يستخدميا المعممكف؛ لتحسيف نكعية التفكير؟ ) عصفكر ، 

ا تعميمينا، نما في ضكء نتائج تمؾ البحكث، كأطمؽ كقد قدـ ركبرت مارزا      نك كآخركف نمكذجن
". يستطيع أف يستخدمو  Dimensions of learning modelعميو "نمكذج أبعاد التعمـ  

المعممكف في مرحمة رياض الأطفاؿ حتى نياية المرحمة الثانكية، كحدد اليدؼ النيائي لممشركع 
كير أنفسيـ عمى نحك يجعميـ قادريف عمى الاستمرار في التعمـ بأف يصبح لمتلاميذ القدرة عمى تط

 (0ٔ٘ٗ  ٕٔٔٓخلاؿ حياتيـ. ) مندكر ، 
 بني نموذج مارزانو عمى عدد من النظريات والأفكار التربوية؛ منيا:

o  ،أفكار جانييو عف التعمـ اليرمي0 التي تيتـ بتنظيـ المحتكل التعميمي في شكؿ ىرمي
ة لمتعمـ، كالتي تؤكد عمى أف تعمـ مفاىيـ جديدة لابد أف يسبقو كأىمية المتطمبات السابق

 اكتساب حقائؽ كمفاىيـ أخرل، تساعد عمى تعمـ تمؾ المفاىيـ.
o  أفكار نكرماف حكؿ التعمـ الشبكي0 التي تؤكد عمى ضركرة تنظيـ المفاىيـ التي يتضمنيا

بط المفاىيـ الفرعية المحتكل التعميمي في صكرة شبكة مفاىيمية، تكضح العلاقة التي تر 
 ( 0ٖٓ  ٕٓٔٓالمتضمنة فيو. )  الحجايا ، 
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 كما يستند النموذج إلى الفمسفة البنائية التي تقوم عمى افتراضين:
 يبني الفرد الكاعي المعرفة اعتمادنا عمى خبرتو، كلا يستقبميا بصكرة سمبية مف الآخريف. -ٔ
                           التجريبي. أف كظيفة العممية المعرفية ىي التكيؼ مع تنظيـ العالـ -ٕ

 ( 0ٕٖٕٓٓ٘٘) عبدالمطيؼ،
 ويتضمن نموذج أبعاد التعمم ستة مسممات رئيسة؛ وىي:

 يجب أف يعكس التعميـ أفضؿ ما نعرفو عف كيفية حدكث التعمـ. - أ
يحتاج التعمـ إلى نظاـ مككف مف عمميات متفاعمة، تضـ خمسة أنكاع مختمفة مف التفكير   - ب

 عمـ (، أك أبعاد التفكير كما يسمييا البعض.) أبعاد الت
          أفضؿ الطرؽ لتنمية التعمـ ىي التي تركز عمى التعميـ مف خلاؿ المناىج   - ت

 متعددة التخصصات.
ا للاتجاىات، كالإدراكات، كالقدرات العقمية  - ث لابد أف يتضمف المنيج التعميمي تدرينسا صريحن

 نياية المرحمة الثانكية.العالية ابتداء مف رياض الأطفاؿ حتى 
          أف التعميـ الفعاؿ يضـ اتجاىيف مف التعمـ؛ أحدىما مكجو لممعمـ، كالآخر مكجو - ج

 نحك المتعمـ.
يركز التقكيـ عمى استخداـ الطلاب لممعرفة، كالاستدلاؿ المركب، كليس عمى استرجاع   - ح

 (0٘ ٜٜٛٔ، المعمكمات في المستكيات المنخفضة مف التفكير. )مارزانك كآخركف
 نموذج مارزانو ومنيج لغتي الخالدة.

مف أبجديات التعميـ تحديث المناىج الدراسية كمما دعت الحاجة لذلؾ كفؽ خطط مدركسة      
كبشكؿ دكرم، كقد قامت كزارة التربية كالتعميـ في المممكة العربية السعكدية قبؿ عدة سنكات 

ة العربية، كالتي كانت عبارة عف مكاد منفصمة؛ بتحديث المناىج الدراسية، شمؿ ذلؾ مكاد المغ
كالنحك، كالقراءة، كالإملاء، كالتعبير، كالخط، فتـ دمج تمؾ المكاد في كتاب كاحد باسـ لغتي، كقد 

 اعتمد المنيج الجديد الكحدات الدراسية كنظاـ تدريسي.
الاستراتيجيات  كنظرنا لاحتكاء كتاب لغتي الخالدة عدة مضاميف فإنو يحتاج لمعديد مف     

 المناسبة، كالتي تنمي الجكانب المعرفية كالميارية لمطالب.
كمما يمفت الانتباه أف نمكذج مارزانك يحتكم عمى العديد مف الاستراتيجيات المتضمنة 

 في أبعاده الخمسة، كالتي تركز عمى تنمية الجانب المعرفي كالميارم كالكجداني لمطالب.
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خالدة يعتمد عمى الحفظ كالاستظيار في بعض جكانبو كحفظ كبما أف منيج لغتي ال     
النصكص الشعرية، فإف ذلؾ يكلد نظرة سمبية لدل الطالب، كىذا ما يعالجو البعد الأكؿ مف 
نمكذج مارزانك، كالمتمثؿ في الاتجاىات كالإدراكات الإيجابية؛ حيث يعالج ىذا البعد جانبيف 

 ية التي تضفي عمى المادة حيكية.ميميف؛ ىما مناخ التعمـ، كالمياـ الصف

الجانب المعرفي كالميارم؛  -المتمثؿ باكتساب المعرفة كتكامميا  - ويعالج البعد الثاني     
حيث يفرؽ بيف المعرفة التقريرية؛ كالمفاىيـ، كالمعرفة الإجرائية؛ كالميارات، ككذلؾ كفر العديد 

مما يناسب منيج لغتي الخالدة، كالتي تحتكم مف الاستراتيجيات المناسبة لكؿ مف النكعيف، كىذا 
عمى العديد مف المفاىيـ خاصة في مادة النحك )المعرفة التقريرية(، كالعديد مف الميارات المتكفرة 

 في مادة القراءة )المعرفة الإجرائية(.

 فقد كفر استراتيجيات تدريسية -المتمثؿ بتعميؽ المعرفة كامتدادىا  - أما البعد الثالث     
كغيرىا، كىذا التنكع يناسب تنكع منيج  كالمقارنة، كالتصنيؼ، كالاستقراء، كالاستنباط،مختمفة؛ 

 لغتي الخالدة، كالذم يستكعب الكثير مف الاستراتيجيات المختمفة.

كمنيج لغتي الخالدة ذك صمة بالحياة، كغير منعزؿ عنيا، كما في بعض المكاد الأخرل؛      
ضركرية، يستخدميا الإنساف في أمكره الحياتية، كىذا ما يجعميا بيئة  فالقراءة كالكتابة حاجة

ممتازة؛ لمتعرؼ عمى أىمية المغة عمكما، مما يساعد عمى سرعة التعمـ لدل الطلاب لاستشعارىـ 
ا ذا معنى .  أىميتيا، كىذا ما يؤكد عميو البعد الرابع المتمثؿ في استخداـ المعرفة استخدامن

ج لغتي الخالدة أداة لتنمية التفكير؛ حيث يمكّف الطلاب مف التحميؿ كالتفسير كما يعتبر مني     
كالتنبؤ، كالتي تنمي العادات العقمية؛ مثؿ0 تنظيـ الذات، كالتفكير الناقد، كالمتمثمة في البعد الرابع 

 ( ٖٖٙ-0ٖٖ٘  ٕٓٔٓمف أبعاد التعمـ. ) كامؿ كآخركف ، 

 الفيم القرائي.
القرائي إلى السطح؛ لما لو مف أىمية كبيرة، تتركز في أنو يتعمؽ بميارة  برز مصطمح الفيـ     

 مف الميارات الأساسية الأربع لمبناء المغكم لدل الإنساف؛ كلذا كاف لازمنا عمى الباحث أف 
؛ حتى تتضح أىميتيا، كتتحقؽ بذلؾ أىمية ىذا البحث المرتكز عمى  يتطرؽ ليذه الميارة أكلان

 الفيـ القرائي.
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 يوم الفيم القرائي.مف
      ، يختمؼ الكثير مف الباحثيف في مفيكـ الفيـ القرائي، كذلؾ يعكد لحداثة ىذا المفيكـ

كاشتقاقو مف القراءة التي تطكر مفيكميا بشكؿ كبير مع الكقت، خاصة بعد أف أصبحت الحاجة 
لعكدة إلى مفيكـ إلييا أكثر مف أم كقت مضى، كلكي يزاؿ المبس في مفيكـ الفيـ القرائي كجب ا

 الفيـ، كالذم يرل الباحث أنو أصعب في التفسير؛ لككنو يتـ في عقؿ الإنساف كفؽ عمميات 
 غير محسكسة.

( الفيـ القرائي بأنو0 "استجابة لمغة المكتكبة، ينتج عنيا 0٘ٙ ٜٕٓٓكلقد عرؼ )الصاكم،     
ف الفيـ دكف تكضيح كيفيتو، اكتساب التلاميذ لممعمكمات"، كيقتصر ىذا التعريؼ عمى النتيجة م

( بأنو0 "عمميات عقمية لإدراؾ ما يتضمنو النص المقركء مف معاف 0ٖٔ ٕٚٓٓبينما يعرفو )عيد،
كأفكار، كالتكصؿ إلى استنتاجات، كتذكؽ لمنص، كتطكير لأفكاره المعركضة". كيتفؽ مع ىذا 

عقمي، يتمثؿ في إدراؾ ( الذم يرل الفيـ القرائي عمى أنو نشاط 0ٔٗ ٕٔٓٓالتعريؼ )الراشد، 
 القارئ لمعنى المادة المقركءة، الصريح منيا كالضمني، مف خلاؿ ربطيا بالخمفية المعرفية.

 ويمخص الباحث التعاريف السابقة في مجموعة من النقاط الآتية:
 .أنو عبارة عف تفاعؿ يتـ داخؿ العقؿ 
 .أنو يستكجب كجكد مادة مقركءة 
 الصريح كالضمني. أنو ينتج عنو إدراؾ لمغزل النص 
 .أنو يفضي إلى استنتاجات كتطكر في التفكير 

 أىمية الفيم القرائي.
يعد الفيـ القرائي غاية القراءة، فمف خلالو يستطيع الإنساف تحقيؽ أىدافو، كتككيف خبراتو،     

 كحؿ مشاكمو، كالإجابة عف تساؤلاتو، كالنجاح في مسيرتو التعميمية.
( إلى أف السمك المغكم لمطالب، كنمك معمكماتو، كثراء أفكاره، ٘ٗ 0ٕٕٔٓكيشير )الشيرم،     

كامتلاكو لمقكمات الشخصية المؤثرة مف المكاسب التي يجنييا مف فيمو القرائي، كما يؤكد أف 
يؤدم إلى تحسيف الكاقع مف خلاؿ اكتساب  -ميما كاف محتكاه، كمجالو  -الفيـ القرائي 

 ، ثـ الإضافة لمعمـ بمقدار ما قرأ كاطمع.المعمكمات، كالتدرب عمى الخبرات
         ( أىمية الفيـ القرائي في0ٙٙ ٜٕٓٓ( ك)حسف،0ٖٔٙ ٜٕٓٓكيمخص )عطا الله،     

 النقاط الآتية0
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  أنو مطمب لغكم، كتعميمي، كتربكم، يحقؽ أسمى أىداؼ القراءة عادة كتدريسنا، مكجية كانت
 أـ حرة في مكقؼ التعميـ.

 بنية المعرفية، كالتي ينطمؽ الطالب مف خلاليا إلى تعمـ المكاد التعميمية.أف الفيـ أساس ال 
 .أف صعكبات التحصيؿ الدراسي ترتبط ارتباطنا إيجابينا بضعؼ الفيـ القرائي 

           كليذا يعد الفيـ القرائي ىدفنا لممناىج التعميمية، كذلؾ بكصفو محكرنا أساسينا لمقرر     
اـ عديد مف الدراسات؛ منيا (. كىذا ما جعمو محكر اىتم0ٔٗٗ ٕٔٔٓ،القراءة )عبد الرحمف

            (، ٕ٘ٓٓ(، ك)الشحات،ٕٛٓٓ(، ك)مناع،ٕٔٔٓ(، ك)المبكدم،ٕٛٓٓ)محمكد، دراسة
 (،ٕٓٔٓك) الفقي، 

كلقد ناؿ الفيـ القرائي اىتماـ كزارة التربية كالتعميـ في جميع المراحؿ الدراسية؛ حيث 
المغة العربية عمى تنمية قدرة الطالب عمى التفكير السميـ، كالفيـ، كالتحميؿ، نصت أىداؼ تعميـ 

كالتفسير، كالتذكؽ مف خلاؿ استخداـ الأنشطة المغكية المختمفة، كأف يتعرؼ المعاني العامة، 
كالتفاصيؿ الميمة في النصكص المقركءة، كاستنتاج المعاني الضمنية التي لـ يصرح الكاتب 

 (0ٖٚٓ ٕٓٔٓبيا. )أحمد،

( كجكد ضعؼ لدل الطلاب في الفيـ القرائي، أدل إلى 0ٖٖ ٕٙٓٓكأكدت دراسة ) محمد،     
( ذلؾ إلى  0ٕ٘ٔ ٜٕٓٓمشكلات في القراءة، كتدني في مستكاىـ بشكؿ عاـ، كيعزك )مراد،

 اعتياد الطلاب عمى الحفظ كالاستظيار؛ لتحقيؽ نتائج جيدة.

ميارات الفيـ القرائي ينعكس عمى مستكاه الدراسي بشكؿ كيرل الباحث أف امتلاؾ الطالب ل     
عاـ؛ ككف الفيـ ىك الأساس في جميع المراحؿ التعميمية، كما يؤكد الباحث عمى عدـ تكريس 
ميارة الحفظ كالاستظيار لدل الطلاب، ككجكب تطكير الأساليب التدريسية لدل المعمميف؛ 

 لتكاكب التحديث الكبير في المناىج الدراسية.

 أسس الفيم القرائي ومبادئو.
لمكصكؿ بالطلاب إلى امتلاؾ ميارات الفيـ القرائي كجب عمى المعمـ الأخذ بالأسس      

 كالمبادئ التي تنظـ ىذه العممية.

( أسس كمبادئ 0ٜٔ ٕ٘ٓٓ( ك) الدليمي كالكائمي،0ٔٛٗ ٕٗٓٓكقد أكجز كؿ مف ) سلاـ،     
 الفيـ القرائي في النقاط التالية0
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 ة الكقت المناسب الذم يحتاجو القارئ لقراءة نص محدد.مراعا 
 .خمفية القارئ السابقة، كدافعيتو نحك تعمـ ميارات الفيـ القرائي 
 .استثمار قدرات القارئ، كتنميتيا لمكصكؿ إلى الفيـ 
 .كعي القارئ باستراتيجيات الفيـ المناسبة اللازمة لتفسير النص 
 النص في فيـ المقركء. تكظيؼ الخبرة السابقة لمقارئ، كسياؽ 
 .تحديد ىدؼ القارئ كطبيعتو؛ لأف اليدؼ يحدد الميارة القرائية 
 .التركيز كالانتباه بالأفكار الرئيسة أكثر مف الأفكار الثانكية 
 .مراقبة نشاطات القراءة القائمة؛ لمتأكد مف حدكث الفيـ 
 .اتخاذ الإجراء المناسب عند ملاحظة القصكر في الفيـ 

ؤتي ىذه الأسس كالمبادئ ثمارىا في تحقيؽ الفيـ القرائي كاف لا بد مف مراعاة كلكي ت     
 ( بالآتي0ٖٗ0 ٜٕٓٓبعض الأمكر، كالتي حددىا )العذيقي،

 اليدؼ الذم يريد المتعمـ تحقيقو مف القراءة. -ٔ
 الفركؽ الفردية بيف المتعمميف، كمستكل قدراتيـ. -ٕ
 الاستراتيجيات المناسبة لتقديـ محتكل المادة. -ٖ
 المعمـ الكؼء كالمناسب لتدريس المادة. -ٗ

 عمميات الفيم القرائي.
الفيـ القرائي عبارة عف عممية أساسية مككنة مف عدة عمميات ثانكية متداخمة فيما بينيا؛      

كنجاح كؿ عممية يسيـ في نجاح العمميات الأخرل، كقد اىتـ الباحثكف بتمؾ العمميات؛ لما ليا 
 خلاؿ معرفتيا اختيار الاستراتيجيات المناسبة؛ لتدريس القراءة.مف أىمية؛ حيث يمكف مف 

( التي رأت 0ٔٔٚ ٚٓٗٔكمف الدراسات التي اىتمت بتمؾ العمميات دراسة )دكفي كآخركف،     
 أف الفيـ القرائي يقكـ عمى ثلاث عمميات؛ كىي0

 تكييا الرسالة.الفيـ بككنو عممية تحصيؿ لممعمكمات، كتتطمب معرفة القارئ لمحقائؽ التي تح .ٔ
الفيـ بككنو عممية تأمؿ، أك فحص، كتتطمب تفكير القارئ في المعمكمات التي اكتسبيا،  .ٕ

 كاستكشاؼ محتكاىا، كاستنتاجاتيا البعيدة.
الفيـ بككنو عممية تقكيمية، حيث يقبؿ القارئ أك يرفض الرسالة بعد فيميا عبر العمميتيف  .ٖ

 السابقتيف.
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( في 9: 1002الفيم القرائي كما ذكر )الدليمي والوايمي، أما بموم فقد صنف عمميات     
 قائمة من أنماط السموك؛ منيا:

 .التعميؿ0 كىي محاكلة القارئ إقناع نفسو بالأفكار التي استنبطيا مف النص 
 .حؿ المشكمة0 كىي محاكلة القارئ إيجاد حمكؿ لمتساؤلات التي تظير لو أثناء قراءة النص 
 0 كىي الع مميات الذىنية التي يقكـ بيا القارئ؛ ليككف قادرنا عمى تطبيؽ تشكيؿ المفيكـ

عادة تشكيؿ مخزكنو المعرفي.  المعرفة في النص، كا 
 .التعرؼ عمى علاقة السبب كالنتيجة في النص المقركء 

كيتضح مف خلاؿ ما سبؽ أف الفيـ القرائي عممية معقدة، تتطمب ميارات؛ لمربط بيف      
النص، كمعرفة القارئ، كما يتمخض عف ذلؾ مف تكسيع لنطاقات  المعمكمات التي يحتكييا

التمثيلات العقمية المتككنة في الذاكرة الإنسانية. كتؤكد النماذج التربكية المعاصرة لتفسير الفيـ 
القرائي عمى أىمية الأخذ بالاعتبار الدكر الميـ الذم تقكـ بو العمميات المعرفية المختمفة أثناء 

قركءة كاستيعابيا. ففي الكاقع يجب عمى القارئ تخزيف كمعالجة المعمكمات فيـ النصكص الم
المقركءة في ذاكرتو العاممة أثناء معالجتو لمنصكص المقركءة في الكقت نفسو الذم يجب عميو 
تككيف تمثيلات عقمية متسقة كمتناغمة، ليا ترتبط عمى نحك كثيؽ بمعرفتو السابقة بمكضكع 

 Meneghetti et al., 2006: 298) النص. )
            كيساعد الفيـ العميؽ ليذه العمميات المتعددة كتداخميا كتعقيداتيا عمى فيـ أسباب     

اختلاؼ الباحثيف في تحديد مستكيات كميارات الفيـ القرائي، كما يؤكد عمى أىمية الجيد 
، كذلؾ مما يحتـ عمى المبذكؿ كنكعية الممارسات كالنشاطات المطمكبة؛ لتنمية الفيـ القرائي

عداد الاستراتيجيات المناسبة في ضكء تمؾ العمميات.  المسؤكليف عف المناىج تطكيرىا، كا 
 (0٘ٓ ٕٕٔٓ)الشيرم،

 إجراءات البحث
 منيج البحث.

تفرض مشكمة البحث استخداـ الباحث لممنيج التجريبي، كالذم مف سماتو إحداث تغيير      
الباحث بعدىا بقياس أثر ىذا التغيير، كاستخراج النتائج، كيشير متعمد كَفْؽ ضكابط محددة، يقكـ 

( إلى أف المنيج التجريبي يحتاج مف الباحث إلى 0ٖٜٓ  ٕٕٓٓ)عبيدات كعدس كعبدالحؽ، 
إعادة تشكيؿ لمكاقع عف طريؽ إدخاؿ تغييرات عميو، كقياس أثر ىذه التغييرات، كما تحدثو مف 

( ىذا المنيج بأنو0 " منيج البحث العممي الذم 0ٖٖٓ ٕٗٗٔنتائج، كما يعرؼ ) العساؼ،
 يستطيع الباحث بكاسطتو قياس أثر المتغير المستقؿ عمى المتغير التابع".



 العنزي عمي عوضبن مسعد  أ/                                   فاعمية نموذج أبعاد التعمم 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  

   2910أكتوبر   -  عاشرال العدد   -  33  لمجلدا 744
 

 

كقد أُستخدـ المنيج التجريبي في ىذه البحث؛ لمعرفة فاعمية نمكذج أبعاد التعمـ في تنمية      
طة، كالذم اعتمد عمى مجمكعتيف؛ الفيـ القرائي كالميكؿ القرائية لدل طلاب المرحمة المتكس

 ضابطة، كتجريبية.
 تصميم تجربة البحث.

لتحقيؽ ىدؼ البحث كاختبار فركضو اعتمد الباحث عمى التصميـ الشبو التجريبي المككف      
ضابطة (؛ حيث اختار الباحث مجمكعتيف متكافئتيف،  –مف مجمكعتيف متكافئتيف؛ ) تجريبية 

ج أبعاد التعمـ( عمى المجمكعة التجريبية، كحُجب عف الضابطة، مع طُبؽ المتغير المستقؿ )نمكذ
بناء عمى ذلؾ  -ضبط المتغيرات الدخيمة، كتمت ملاحظة الفركؽ بيف المجمكعتيف، كاعْتبُرت 

 ناتجة عف التأثر بالمتغير المستقؿ، كالشكؿ التالي يمثؿ مخطط تصميـ البحث المتبع. -الفرؽ 
 بناء  أدوات البحث.

 الباحث في البحث الأدوات الآتية:استخدم 
 قائمة ميارات الفيم القرائي: - أ

لمتكصؿ لميارات الفيـ القرائي المناسبة لطلاب الصؼ الثاني المتكسط، كالتي ينبغي      
لمباحث تنميتيا، اعتمد الباحث قائمة تضـ عددنا مف ميارات الفيـ القرائي مف خلاؿ اتباع 

 الإجراءات الآتية0
 مة ميارات الفيم القرائي.تحديد ىدف قائ

ىدفت القائمة إلى تحديد ميارات الفيـ القرائي المناسبة لطلاب الصؼ الثاني متكسط؛      
تمييدنا لاستخداميا في بناء اختبار الفيـ القرائي، كتنميتيا بكاسطة طريقة التدريس المعتمدة عمى 

 نمكذج أبعاد التعمـ.
 ي.مصادر بناء قائمة ميارات الفيم القرائ

 اعتمد الباحث بناء قائمة ميارات الفيم القرائي في ضوء مما يمي:
  الدراسات كالأبحاث العربية كالإنجميزية التي تناكلت ميارات الفيـ القرائي كالقراءة بشكؿ عاـ

 كالمشار إلييا في الدراسات السابقة.
 ريس.بعض المصادر كالمراجع المتعمقة بمكضكع البخث في مجاؿ المناىج كطرؽ التد 
  .القكائـ كالتصنيفات الخاصة بميارات الفيـ القرائي كمستكياتو 
 .أىداؼ تدريس القراءة في المرحمة المتكسطة المعتمدة مف كزارة التربية كالتعميـ 
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 محتوى قائمة ميارات الفيم القرائي.
لباحث بعد مراجعة المصادر السابقة قاـ الباحث بتحديد ميارات الفيـ القرائي، كقد آثر ا     

ربطيا بمعايير المتغير المستقؿ )نمكذج أبعاد التعمـ( بدلا مف ربطيا بالمستكيات؛ كذلؾ لعدد مف 
 الأسباب منيا0

  كجكد عدد كبير مف التصنيفات التي تحدد مستكيات الفيـ القرائي، مع ملاحظة اختلاؼ
 الباحثيف في تصنيؼ الميارات في كؿ مستكل.

  كجكد دراسات اىتمت بتنمية ميارات الفيـ القرائي دكف ربطيا بمستكيات الفيـ القرائي؛
 (.ٕٛٓٓ(، كدراسة )عبد الكىاب ،ٕٚٓٓ(، كدراسة )لافي،ٕٔٔٓكدراسة )عبد الرحمف،

 .حاجة الباحث لمكصكؿ إلى الميارات المناسبة لنمكذج أبعاد التعمـ 
 ر المستقؿ كميارات المتغير التابع؛ مثؿ تكفر دراسات سابقة، ربطت بيف ميارات المتغي

 (.ٜٕٓٓدراسة )حسف،
كبناء عمى ما سبؽ تـ حصر ميارات الفيـ القرائي، كتصنيفيا إلى سبعة محاكر، يحكم كؿ      

 محكر عددنا مف الميارات المرتبطة بو، كما في الجدكؿ التالي0
 القائمة في صورتيا النيائية.

تـ اعتماد -% كأعمى ٘ٚتماد الميارات التي حازت نسبة اتفاؽ بعد الأخذ بالتعديلات، كاع     
مناسبة لطلاب -معايير نمكذج أبعاد التعمـ –ثماف عشرة ميارة، مكزعة عمى سبعة محاكر 

القائمة النيائية لميارات الفيـ القرائي(، كالجدكؿ التالي يكضح  ٗالصؼ الثاني المتكسط )ممحؽ
 زعة عمى المعايير المرتبطة بيا0 القائمة النيائية لعدد الميارات مك 

 ( محتوى قائمة ميارات الفيم القرائي في صورتيا النيائية٣جدول )

 
 
 
 
 
 

      

 عدد الميارات في كؿ معيار معايير نمكذج أبعاد التعمـ ـ

 ٖ استنباط ٔ
 ٕ استقصاء ٕ
 ٖ مقارنة ٖ
 ٖ تفكير ناقد ٗ
 ٕ تصنيؼ ٘
 ٕ اتخاذ قرار ٙ
 ٖ استقراء ٚ

 ٛٔ المجمكع
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 الصورة النيائية لاختبار الفيم القرائي.
بعد التأكد مف صدؽ الاختبار كثباتو، كتمييزه ككضكح التعميمات، كتحديد الزمف المناسب؛      

، تقيس ثماني عشرة ميارة.  خرج الاختبار بصكرتو النيائية مككننا مف ستة كثلاثيف سؤالان

كَفْقنا لمنسب المئكية التي تـ احتسابيا مف خلاؿ اتفاؽ كقد تـ تكزيع الأسئمة عمى الميارات      
% إلى ٘ٚالمحكميف عمى ميارات الفيـ القرائي؛ حيث تـ قياس الميارة التي كانت نسبتيا مف 

% فتـ قياسيا ٜٗ% إلى ٘ٛ% بكاقع سؤاؿ لكؿ ميارة، أما الميارة التي كانت نسبتيا مف ٗٛ
% بكاقع ثلاث أسئمة، كالجدكؿ ٓٓٔ% إلى ٜ٘مف  بسؤاليف، كقيست الميارة التي كانت نسبتيا

التالي يمثؿ جدكؿ مكاصفات اختبار الفيـ القرائي، كيتبيف مف خلالو الكزف النسبي لكؿ ميارة مف 
 كاقع اتفاؽ المحكميف كعدد الأسئمة التي تقيسيا مع أرقاـ الأسئمة في الاختبار المراد تطبيقو. 

ة اختيار مف متعدد، كسؤلاف بصكرة مقالية، كبيذا كقد صيغت أربعة كثلاثكف سؤالان بصكر 
 ، الاختبار بصكرتو النيائية(.ٙأصبح الاختبار بصكرتو النيائية )ممحؽ

كقد تكّكف الاختبار مف ثلاثة نصكص مف خارج الكتاب المقرر، ركعي مناسبتيا لمصؼ      
تكسطة، كذلؾ تـ الثاني المتكسط، كذلؾ بعرضيا عمى عدد مف الخبراء كمعممي المرحمة الم

اقتباس بعض النصكص مف كتب لدكؿ خميجية لنفس الصؼ الدراسي، كنص تـ إعداده مف 
الباحث مستعينا بقصص مشابية لتمؾ المكجكدة بالمنيج الدراسي، كىذا يدؿ عمى عدـ تكفر 

 معرفة سابقة لمطلاب حكؿ محتكل الاختبار.
المكجكدة بالمنيج، ككزعت الأسئمة بناء كقد أخذ بالاعتبار متكسط عدد الكممات لمنصكص       

 عمى النسب المئكية لعدد الكممات لمنصكص المختارة.
 الدليل الإرشادي لممعمم

 أىداف الدليل.
 ييدف الدليل إلى:

  تقديـ نمكذج حديث، كىك نمكذج أبعاد التعمـ؛ لمساعدة المعمـ في تنمية الفيـ القرائي
 كالميكؿ القرائية لطلابو.

 رشادم لمساعدة المعمـ في تدريس كحدة " قضايا الشباب" كفؽ نمكذج أبعاد تقديـ دليؿ إ
 التعمـ. 

 .مساعدة المعمـ عمى تخطيط دركس كحدة " قضايا الشباب " كفؽ نمكذج أبعاد التعمـ 
 .مساعدة المعمـ عمى تطبيؽ الأنشطة المعدة كفؽ نمكذج أبعاد التعمـ 
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 محتوى الدليل.
قضايا الشباب" مف مقرر " لغتي الخالدة " لمصؼ الثاني يحتكم الدليؿ عمى كحدة "     

 المتكسط، "الفصؿ الدراسي الثاني"، كيقدـ الدليؿ0
 .خطكات تدريس كحدة " قضايا الشباب" كفؽ نمكذج أبعاد التعمـ 
 ." الأىداؼ التعميمية لكحدة " قضايا الشباب 
 ."الكسائؿ التعميمية اللازمة لتدريس كحدة " قضايا الشباب 
 يب التقكيـ المناسبة كفؽ نمكذج أبعاد التعمـ.أسال 
 .الخطكات الإجرائية لتدريس كحدة " قضايا الشباب" كفؽ نمكذج أبعاد التعمـ 

 إعداد الدليل الإرشادي.
بعد مراعاة الأىداؼ السابقة كالاستئناس بأدلة معدة في دراسات سابقة؛ مثؿ دراسة )كامؿ      

عداد الدليؿ كفؽ نمكذج أبعاد التعمـ، ثـ عرضو عمى عدد تـ الانتياء مف إ -( ٕٛٓٓكحمداف ،
مف المحكميف، بمغ عددىـ أحد عشر محكمنا في مجاؿ المناىج كطرؽ التدريس، كقد أشار 
ضافة كسائؿ تعميمية          المحكمكف إلى تعديلات في صياغة بعض مف أسئمة التقكيـ، كا 

يخرج الدليؿ بصكرتو النيائية جاىزا لمتطبيؽ. مناسبة، كقد قاـ المعمـ بتنفيذ ىذه التعديلات؛ ل
 ، الدليؿ الإرشادم لممعمـ بصكرتو النيائية(.ٓٔ)ممحؽ

 إجراءات تطبيق التجربة.
شرع الباحث في تنفيذ  –بعد مراجعة أدكات البحث0 الاختبار، كالمقياس، كالدليؿ الإرشادم      

 إجراءات التجربة كفقنا لتسمسميا الزمني التالي0 
 ات ما قبل التطبيق، وتمثمت بالتالي:إجراء

قاـ الباحث بإنياء الإجراءات النظامية المطمكبة لتنفيذ التجربة كتطبيؽ أدكاتيا؛ مف خلاؿ  -أ 
       استصدار خطاب مكجو مف عميد كمية التربية كالآداب بجامعة تبكؾ إلى مدير الإدارة

ث، كتمكينو مف تطبيؽ الأداة. العامة لمتربية كالتعميـ بمنطقة تبكؾ؛ لتسييؿ ميمة الباح
 ، صكرة خطاب تسييؿ ميمة تطبيؽ أداة(ٔٔ)ممحؽ

الحصكؿ عمى خطاب مف مدير إدارة التخطيط كالتطكير بالإدارة العامة لمتربية كالتعميـ  -ب 
ىػ مكجينا إلى مديرم مدرسة متكسطة مجمع ٖ٘ٗٔ/ٗ/٘كتاريخ  ٖٙٙبمنطقة تبكؾ رقـ 

اـ نافع؛ لمساعدة الباحث كالتعاكف معو؛ لتطبيؽ الأداة الأمير فيد بف سمطاف، كمتكسطة الإم
 ، صكرة خطاب إدارة التربية كالتعميـ بتبكؾ(.ٕٔعمى عينة البحث التي تـ اختيارىا. )ممحؽ

( طالبنا ٖٔقاـ الباحث بتحديد عينة البحث، كالتي تمثمت في المجمكعة التجريبية، كقكاميا ) -ج 
( طالبنا ممثميف بالصؼ الثاني ٖٖالضابطة بعدد )بالصؼ الثاني المتكسط )أ(، كالمجمكعة 

 المتكسط )ب(.
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 إجراءات التطبيق، وتمثمت بالتالي:
بكاقع تسعة أسابيع  ٖ٘ٗٔ/ٙ/ٓٔىػ إلى ٖ٘ٗٔ/ٗ/ٕتـ تطبيؽ التجربة في الفترة ما بيف  -أ 

ق لمكافقتيا إجازة ٖ٘ٗٔ/٘/ٕٙىػ ك ٖ٘ٗٔ/٘/ٜٔدراسية، حيث اسْتثُْنِيت الفترة ما بيف 
 صؿ الدراسي الثاني.منتصؼ الف

تضمنت ىذه المدة ثماني عشرة حصة لكؿ مجمكعة بكاقع حصتيف أسبكعينا، حيث إف  -ب 
 البحث يستيدؼ مكضكعات معينة داخؿ الكحدات الدراسية المختارة.

قاـ الباحث بعقد عدة لقاءات عمؿ مع معمـ المجمكعة التجريبية الأستاذ أحمد سالـ  -ج 
 العطكم، تضمنت النقاط التالية0

 لتعريؼ بنمكذج أبعاد التعمـ، كأىدافو، كأسسو، كمتطمبات تطبيقو، كدكر المعمـ فيو، كدكر ا
 المتعمـ، كما استمـ المعمـ نسخة مف الدليؿ الإرشادم، كجميع الكسائؿ التي أعدىا الباحث.

  استعراض الدليؿ الإرشادم كمناقشة خطكات تنفيذ الدركس كَفْؽ نمكذج أبعاد التعمـ
 تخدمة في تنفيذ الدركس.كالكسائؿ المس

 .الإجابة عمى استفسارات المعمـ حكؿ نمكذج أبعاد التعمـ أك الدليؿ الإرشادم لممعمـ 
ىػ ٖ٘ٗٔ/ٗ/ٕتـ تطبيؽ اختبار الفيـ القرائي كمقياس الميكؿ القرائية قبميا يكـ الأحد  -د 

ى بمساعدة معممي المادة؛ بيدؼ تطابؽ المجمكعتيف قبؿ التجربة، كقد حرص الباحث عم
 أف يككف التطبيؽ في الحصص الأكلى؛ ليككف الطلاب في قمة نشاطيـ.

تـ تطبيؽ التجربة خلاؿ المدة المحددة في كحدتي " قضايا الشباب كالبيئة الصحية"، كقد تـ  -ق 
تدريس مكضكعات القراءة في الكحدتيف السابقتيف لممجمكعتيف بكقت متزامف، كقد درس 

 عمـ المادة تلافينا لتأثير الباحث في إنجاح التجربة.المجمكعة التجريبية كالضابطة نفس م
 إجراءات ما بعد التطبيق، وتمثمت بالتالي:

 ىػ.ٖ٘ٗٔ/ٙ/ٓٔتـ الانتياء مف تطبيؽ التجربة يكـ الخميس المكافؽ  -أ 
حدد الباحث لطلاب المجمكعة التجريبية كالضابطة مكعدنا لتطبيؽ اختبار الفيـ القرائي  -ب 

عديا، حيث أبمغ الطلاب بالتنسيؽ مع معممييـ بمكعد الاختبار لكيلا كمقياس الميكؿ القرائية ب
 ىػ.ٖ٘ٗٔ/ٙ/ٖٔيتغيب منيـ أحد، كقد طبؽ الاختبار يكـ الأحد المكافؽ 

بعد الانتياء مف تطبيؽ الاختبار تـ تصحيحو في ضكء مفتاح التصحيح، كرصد نتائجو، كما  -ج 
لمعالجتيا إحصائينا، كاستخلاص نتائج  تـ تحميؿ نتائج الاختبار كالمقياس في جداكؿ تمييدنا

البحث، كقد شمؿ الاختبار جميع طلاب المجمكعتيف، حيث لـ يتغيب أم طالب خلاؿ 
 تطبيؽ الأدكات.
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 مجتمع البحث، والعينة المختارة.
( مجتمع البحث بأنو0 "جميع مفردات الظاىرة التي 0ٖٔٔ ٕٕٓٓعرّؼ )عبيدات كآخركف،     

عمى ذلؾ فإف مجتمع البحث يتككف مف طلاب المرحمة المتكسطة بمدينة يدرسيا الباحث". كبناء 
 طالبنا(. ٖٕٙ٘ٔتبكؾ البالغ عددىـ )

 عينة البحث.
( العينة بأنيا" "نمكذج يشمؿ جانبنا أك جزءنا مف كحدات 0ٔٗ٘ ٕٛٓٓيعرؼ )قنديمجي،     

تركة، كىذا النمكذج المجتمع الأصؿِ المعنيِّ بالبحث، تككف ممثمة لو، بحيث تحمؿ صفاتو المش
 أك الجزء يغني الباحث عف دراسة كؿ كحدات كمفردات المجتمع الأصؿ".

طالبنا(، تـ اختيارىـ مف صفكؼ الثاني  ٗٙكبناء عمى ذلؾ، تككنت مجمكعتا البحث مف )      
المتكسط في مدرستي متكسطة مجمع الأمير فيد بف سمطاف، كمتكسطة الإماـ نافع، كتـ اختيار 

 كفقنا لمخطكات التالية0العينة 
 ( مدرسة. ٙٚحصر مدارس المرحمة المتكسطة الحككمية في مدينة تبكؾ، كعددىا ) 
 .استبعاد المدارس ذات المباني المستأجرة أك غير المييأة لتطبيؽ التجربة 
  التجريبية كالضابطة –تحديد مدرستيف بطريقة عشكائية بسيطة؛ لتمثيؿ مجمكعتي البحث– 
 ي في كؿ مدرسة بطريقة عشكائية بسيطة.تحديد فصؿ دراس 

 والجدول التالي يوضح مجموعتي التجربة، وعدد الطلاب:
 ( توزيع عينة البحث22جدول)

 الصؼ المدرسة المجمكعة ـ
عدد 
 الطلاب

 ٖٔ /إٔ متكسطة الإماـ نافع التجريبية ٔ
 ٖٖ /بٕ متكسطة مجمع الأمير فيد بف سمطاف الضابطة ٕ

 ٗٙ ٕ ٕ المجمكع

( طالبنا يمثؿ ٖٔ( طالبنا، منيا )ٗٙ( أفَّ حجـ العينة قد بمغ )ٔٔكيتضح مف الجدكؿ)     
 ( طالبنا يمثؿ المجمكعة الضابطة.ٖٖالمجمكعة التجريبية، ك)

كقد حاكؿ الباحث التأكد مف تكافؤ المجمكعتيف، كذلؾ عف طريؽ حساب الفركؽ بيف      
الفيـ القرائي كمقياس الميكؿ القرائية، كالجدكلاف متكسطي درجات المجمكعتيف القبمية في اختبار 

 التالياف يكضحاف الفركؽ بيف متكسطات المجمكعتيف في التطبيؽ القبمي للاختبار كالمقياس.
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( قيمة )ت( لمعرفة ىل توجد فروق ذات دلالة بين متوسطي درجات طلاب 21جدول )
 ر ميارات الفيم القرائيالمجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبمي لاختبا

 درجات الحرية قيمة )ت( ع ـ عدد العينة
الفرؽ في 
 الكسط

مستكل 
 الدلالة

 ٚٛ.ٗ ٗٔ.ٛٔ مجمكعة ضابطة ٖٖ
ٓ.ٚ٘ ٕٙ ٔ.ٓٔ ٓ.ٗٙ 

 ٓٔ.ٚ ٘ٔ.ٜٔ مجمكعة تجريبية ٖٔ

( عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطات درجات طلاب ٕٔكيتضح مف الجدكؿ )     
كذلؾ لأف  ميارات الفيـ القرائي؛لاختبار  القبميف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ المجمكعتي

 .٘ٓ.ٓمستكل الدلالة أكبر مف 
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 ممخص نتائج البحث.
 بعد تحميل نتائج البحث الحالي، يمكن تمخيصيا فيما يمي:

 ة، كالتي تضمنت تكصؿ البحث إلى قائمة ميارات الفيـ القرائي المناسبة لممرحمة المتكسط
 ثماف عشرة ميارة.

  أظير البحث؛ الميكؿ القرائية لطلاب المرحمة المتكسطة، كالتي تـ التكصؿ إلييا مف خلاؿ
 مقياس الميكؿ القرائية.

  المجمكعتيف التجريبية كالضابطة كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطات درجات طلاب
في اتجاه طلاب المجمكعة التجريبية؛  رائيميارات الفيـ القفي التطبيؽ البعدم لاختبار 

 .٘ٓ.ٓكذلؾ لأف مستكل الدلالة أقؿ مف 
 التجريبية كالضابطة في  كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي درجات طلاب المجمكعتيف

كذلؾ لأف في اتجاه طلاب المجمكعة التجريبية؛  التطبيؽ البعدم لمقياس الميكؿ القرائية
 .٘ٓ.ٓمستكل الدلالة أقؿ مف 

  بيف درجات الطلاب في التطبيؽ البعدم لاختبار علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية كجكد
 .الفيـ القرائي كمقياس الميكؿ القرائي
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 توصيات البحث.
 بناء عمى النتائج السابقة، توصي الدراسة بجممة من التوصيات، تتمثل في الآتي:

 التعميمية مف معمميف كمشرفيف إلى قياس مستكل القرائية لدل  تكجيو القائميف عمى العممية
الطلاب، كتبني قائمة ميارات الفيـ القرائي، التي تكصمت إلييا الدراسة في تنمية الفيـ 

 القرائي لدل طلاب المرحمة المتكسطة.
 ثة تكجيو القائميف عمى بناء المناىج الدراسية إلى ضركرة تضميف استراتيجيات التدريس الحدي

 في المناىج الدراسية. -كنمكذج أبعاد التعمـ  -
  تشجيع المعمميف عمى استخداـ استراتيجيات تدريس حديثة، تساعد في تطكير قدرات الطلاب

 كمياراتيـ، مف خلاؿ تعميـ التفكير، كزرع العادات العقمية المناسبة لدييـ.
 زيارة المكتبة المدرسية؛  ضركرة تكفير الكتب، كالمجلات المناسبة لمطلاب، كتعكيدىـ عمى

 للاطلاع، كالمناقشة، كالانخراط في الأنشطة القرائية.
  ثارة الحماس كالمنافسة بينيـ؛ كجكب تشجيع الكالديف لأبنائيـ عمى القراءة، كحثيـ عمييا، كا 

لما لذلؾ مف دكر في تككيف ميكؿ قرائية؛ سكاء للاستمتاع، أك لزيادة المستكل التحصيمي، 
 لو أثر كاضح في مستكاىـ الدراسي.كالذم سيككف 

  إعادة النظر في التقكيـ كأدكاتو في القراءة؛ ليشمؿ ميارات الفيـ القرائي، كتككيف ميكؿ قرائية
 لدل الطلاب كَفْؽ استراتيجيات تعميـ حديثة.

 مقترحات البحث.
رح الدراسة تقت -انطلاقنا مف النتائج التي تـ التكصؿ إلييا، كفي ضكء التكصيات السابقة      

 القياـ بالبحكث كالدراسات التالية0
  لدل لطلاب في كؿ مرحمة مف مراحؿ التعميـ العاـ. الفيـ القرائيدراسة لقياس 

  دراسة لتحديد ميارات الفيـ القرائي المناسبة لطلاب المراحؿ الدراسية الأخرل، ككاقع
 تدريسيا.

 سية الأخرل ككيفية تنميتيا.دراسة لقياس الميكؿ القرائية لدل طلاب المراحؿ الدرا 
 .دراسة فعالية استخداـ نمكذج أبعاد التعمـ في تدريس القراءة لممراحؿ الدراسية الأخرل 
  دراسة كصفية لتقييـ أدكات تقكيـ القراءة في المنيج، كمدل قياسيا لميارات الفيـ القرائي التي

 تكصمت إلييا الدراسة الحالية.
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 مراجع البحث
في  التعمم لأبعاد مارزانو نموذج استخدام فعالية(0 ٖٕٓٓـ عبد العزيز محمد )البعمي، إبراىي-ٔ

تلاميذ  لدى العمم عمميات بعض وتنمية التحصيل في العموم تدريس
لمتربية  المصرية الجمعية العممية، التربية مجمة ،الإعدادي الثاني الصف

  .ٜٗ-٘ٙ(، ص ص ٙ، عدد)ٙالعممية، مجمد
فعالية نموذج أبعاد التعمم في تنمية ميارات ما وراء (0 ٖٕٓٓدة )الحاركني، شيماء حمك -ٕ

، المعرفة والتحصيل لدى طالبات الصف الأول الثانوي مادة الأحياء
 رسالة ماجستير، كمية البنات، جامعة عيف شمس.

أثر استخدام نموذج مارزانو لمتعمم في تنمية المفاىيم (0 ٕٓٔٓالحجايا، قاسـ مزعؿ خميؿ )-ٖ
ة وميارات التعبير الشفوي لدى طمبة المرحمة الأساسية في النحوي
، رسالة دكتكراة، كمية الدراسات التربكية العميا، جامعة عماف الأردن

 العربية لمدراسات العميا، عماف، الأردف
الميول القرائية (0 ٕٛٓٓالحريشي، منيرة بنت عبد العزيز كالراجح، نكاؿ بنت محمد )-ٗ

بجامعة الرياض لمبنات في المممكة العربية  لطالبات كمية التربية
، المؤتمر العممي الثامف لمجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة، السعودية

 .ٜٕٗ- ٕٕٓمصر، ص ص 
 التفكير بعض ميارات تنمية في التعمم أبعاد نموذج فاعمية (:ٕٚٓٓالحصاني، أماني )-٘

 لدى الصفبيئة  نحو والادراكات العموم في المفاىيمي والاستيعاب
لمبنات، الرياض،  كمية التربية دكتكراه، رسالة ،الابتدائية المرحمة تمميذات

 .المممكة العربية السعكدية
الميول القرائية لدى طلاب وطالبات المرحمة المتوسطة (0 ٜٜٛٔالحميمي، رفيؽ حسف )-ٙ

 .ٕٛٓ- ٖٕٓ(، ص ص ٘، مجمة التربية، الككيت، عدد )بدولة الكويت
اتجاىات حديثة في تدريس المغة (0 ٕ٘ٓٓو عمي، كالكائمي، سعاد عبد الكريـ )الدليمي، ط-ٚ

 ، دار الكتب الحديثة، عماف.العربية
برنامج مقترح لتنمية ميارات القراءة الصامتة في تحسين (0 ٕٔٓٓالرشد، خالد عبدالله )-ٛ

، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة الممؾ مستوى التحصيل الدراسي
 الرياض، السعكدية.سعكد، 
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أثر استخدام بعض استراتيجيات التدريس العلاجية في (0 ٜٕٓٓالسيد، أحمد البيي )-ٜ
تحسين مستوى الفيم القرائي لدى ذوى صعوبات القراءة من تلاميذ 

(، ٖٔمجمة بحكث التربية النكعية، مصر، عدد ) الصف الرابع الابتدائي،
 .ٕٗ- ٕص ص 

أثر برنامج تدريبي قائم عمى التحميل البصري (0 ٕ٘ٓٓالشحات، مجدم محمد أحمد )-ٓٔ
، مجمة كمية عمى مستوى الفيم القرائي لدى عينة من التلاميذ المندفعين

 .ٖٗ- ٔ(، ص ص ٔٙ، عدد )٘ٔالتربية، جامعة بنيا، مصر، مجمد 
فاعمية برنامج قائم عمى استخدام نشاطات القراءة (0 ٕٕٔٓالشيرم، محمد ىادم عمي )-ٔٔ

ية ميارات الفيم القرائي والاتجاه نحوىا لدى تلاميذ الصف في تنم
، رسالة دكتكراة، كمية التربية، جامعة أـ القرل، مكة، السادس الابتدائي

 السعكدية.
فاعمية استراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية بعض (0 ٜٕٓٓالعذيقي، ياسيف محمد عبده )-ٕٔ

، رسالة ماجستير، الثانويميارات الفيم القرائي لدى طلاب الصف الأول 
 كمية التربية، جامعة أـ القرل، مكة المكرمة، السعكدية.

، مكتبة المدخل إلى البحث في العموم السموكية(0 ٕٗٗٔالعساؼ، صالح بف حمد )-ٖٔ
 العبيكاف، الرياض.

تنمية مستويات الفيم القرائي (0 ٕٙٓٓالعيسكم، جماؿ مصطفى كالظنحاني، محمد عبيد )-ٗٔ
يذات الصف السابع بمرحمة التعميم الاساسي بدولة الامارات لدى تمم

، دراسات في المناىج كطرؽ التدريس، مصر، العربية المتحدة
 .ٛ٘ٔ - ٚٓٔ(،  ص صٗٔٔعدد)

بعض مظاىر الميل نحو القراءة وأثرىا في التحصيل (0 ٕٙٓٓالغكؿ، منصكر حسف )-٘ٔ
رس إربد العام لدى طمبة الصف الثاني عشر )التوجييي( في مدا

، مجمة البحكث النفسية كالتربكية، جامعة المنكفية، مصر، مجمد الثانوية
 .ٖٕٕ- ٕٗٓ(، ص ص ٔ، عدد )ٕٔ

استراتيجية تدريس مقترحة (0 ٕٓٔٓالفقي، عبدالرؤكؼ محمد كفايد، سامية المحمدم )-ٙٔ
باستخدام النصوص التاريخية لتنمية الفيم القرائي لدى طلاب شعبة 

، مجمة الجمعية التربكية لمدراسات لتربية جامعة طنطاالتاريخ بكمية ا
 .ٗ٘- ٗٔ(، ص ص ٕ٘الاجتماعية، مصر، عدد )
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تقويم موضوعات القراءة والنصوص (0 ٜٕٓٓالفميت، جماؿ كامؿ كالزياف، ماجد محمد )-ٚٔ
المقررة عمى طمبة الصف السابع بفمسطين في ضوء ميارات الفيم 

ر العممي التاسع )كتب تعميـ القراءة في ، المؤتمالقرائي والميول القرائية
 ٕٛ٘، ص ص ٔالكطف العربي بيف الانقرائية كالإخراج(، مصر، مجمد 

-ٕٛٔ. 
، المجمة قائمة ملاحظة لقياس ميل الطلاب نحو القراءة(0 ٕٜٜٔالقرشي، عبدالفتاح )-ٛٔ

 .ٖٗٔ- ٚٔٔ(، ص ص ٖٕ، عدد )ٙالتربكية، الككيت، مجمد 
إنشاء وتدريج بنك أسئمة لقياس ميارات الفيم (0 ٕٔٔٓإسماعيؿ ) المبكدم، منى ابراىيـ-ٜٔ

، دراسات في المناىج كطرؽ القرائي لدى طلاب المرحمة الثانوية
 .ٖ٘ – ٚٔ(، ص ص ٖٚٔالتدريس، مصر، عدد )

أثر استخدام استراتيجية تدريسية مستندة إلى (0 ٕٛٓٓالمشاقبة، طلاؿ طايؿ سميماف )-ٕٓ
ارزانو في التحصيل والقدرة عمى حل المشكلات نموذج أبعاد التعمم لم

، رسالة دكتكراة، الرياضية لدى طالبات المرحمة الأساسية في الأردن
كمية الدراسات التربكية العميا، جامعة عماف العربية لمدراسات العميا، 

 عماف، الأردف
الدافعية 0 (ٕٙٓٓالنصار، صالح عبدالعزيز كسالـ، محمد محمد كأبك ىاشـ، السيد محمد )-ٕٔ

لمقراءة وعلاقتيا ببعض المتغيرات الشخصية والمعرفية لدى طلاب 
، مجمة كمية التربية، جامعة عيف شمس، مصر، الجزء المرحمة المتوسطة

 .ٜٛٔ-ٜٕٔ(، ص ص ٖٓالرابع، عدد)
فاعمية استخدام استراتيجية التعميم التعاوني الجمعي (0 ٕٛٓٓحافظ، كحيد السيد )-ٕٕ

( في تنمية ميارات الفيم القرائي لدى تلاميذ K -W -Lواستراتيجية )
، مجمة القراءة الصف السادس الابتدائي بالمممكة العربية السعودية

 .ٕٕٛ- ٗ٘ٔ(، ص ص ٗٚكالمعرفة، مصر، عدد )
برنامج مقترح لتعميم التفكير التحميمي وفاعميتو في (0 ٜٕٓٓحسف، ثناء عبدالمنعـ رجب )-ٖٕ

وعي بعمميات التفكير لدى تلاميذ المرحمة تنمية الفيم القرائي وال
(، ٗٗٔ، دراسات في المناىج كطرؽ التدريس، مصر، عدد )الإعدادية
 .ٖٜ- ٙٗص ص 
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فعالية استراتيجيات ما وراء المعرفة مع القصة في (0 ٕٚٓٓحمادة، محمد محمكد محمد )-ٕٗ
ذ تنمية الفيم القرائي والتحصيل والميول القرائية في الرياضيات لتلامي

، ٓٔ، مجمة تربكيات الرياضيات، مصر، مجمدالصف الثالث الابتدائي
 .ٜٙ- ٗٔص ص 

 في المعرفة ما وراء استراتيجيات استخدام فعالية(0 ٕٔٔٓحمداف، محمد حسيف عمى )-ٕ٘
 ما وراء وميارات القرائي الفيم ميارات بعض تنمية القراءة عمى تدريس

ة ماجستير، كمية التربية، ، رسالالثانوية المرحمة طلاب المعرفة لدى
 جامعة جنكب الكادم، قنا، مصر.

، ترجمة إبراىيـ محمد كيف ندرس القراءة بأسموب منظم(0 ٚٓٗٔدكفي، جيرالدج كآخراف )-ٕٙ
 الشافعي، مكتبة الفلاح، الككيت.

الميول القرائية لدى (0 ٕٛٓٓسعيدم، عبد الله بف خميس أمبك كالراشدم، ثريا بنت حمد )-ٕٚ
الطمبة المعممين تخصص العموم والرياضيات بكمية التربية  عينة من

، المؤتمر العممي الثامف لمجمعية المصرية بجامعة السمطان قابوس
 .ٚٚٔ- ٕٗٔلمقراءة كالمعرفة، مصر، ص ص 

استراتيجيات استيعاب المقروء لدى القارئ العربي (0 ٕٗٓٓسلاـ، عمي عبد العظيـ )-ٕٛ
، مجمة عميمي والجنس ونوع النصوعلاقتيا بكل من المستوى الت

 .ٕٕٓ-ٗٛٔ(، ص ص ٖٕٔالتربية، جامعة الأزىر، مصر، عدد )
العلاقة بين الميول القرائية (0 ٕٛٓٓشريؼ، أسماء إبراىيـ كالبسيكني، سامية عمي )-ٜٕ

، المؤتمر العممي الثامف الإلكترونية وبعض ميارات التفكير الناقد
 .ٔٔ٘- ٕٗٗمصر، ص ص  لمجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة،

أثر قراءة الصور في تنمية ميارات الفيم القرائي (0 ٕٔٔٓشعلاف، محمد محمد عمي )-ٖٓ
، مجمة القراءة كالمعرفة، مصر، عدد لدى طلاب الصف الأول الثانوي

 ٖٕ٘ – ٕٕٕ(، ص ص ٙٔٔ)
ي الموجو فاعمية استخدام استراتيجية التساؤل الذات(0 ٕٚٓٓعبد الحافظ، فؤاد عبد الله )-ٖٔ

في تدريس القراءة عمى تنمية الفيم القرائي والتفكير الناقد لدى طلاب 
، مصر، عدد )المرحمة الثانوية (، ص ص ٚ، مجمة كمية التربية بالفيكـ

ٔٓٔ -ٔٙ٘. 
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فعالية برنامج مقترح لتطوير تدريس القراءة في ضوء ـ(0 ٕٙٓٓعبد الخالؽ، مختار )-ٕٖ
القراءة والوعي بتمك القضايا لدى قضايا العولمة في تنمية ميارات 

، رسالة دكتكراة، كمية التربية، جامعة المنيا، طلاب الصف الأول الثانوي
 مصر.

تنمية بعض ميارات التفكير المتضمنة في نموذج (0 ٕ٘ٓٓعبد المطيؼ، أسامة جبريؿ )-ٖٖ
، أبعاد التعمم من خلال تدريس العموم لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية

 كراه، كمية التربية، جامعة عيف شمس.رسالة دكت
أثر التدريب عمى استراتيجيات ما وراء المعرفة (0 ٕٛٓٓعبد الكىاب، عبد الناصر أنيس )-ٖٗ

في مواقف تعاونية في تنمية ميارات الفيم القرائي لدى التلاميذ ذوي 
، مجمة القراءة كالمعرفة، مصر، عدد صعوبات التعمم بالمرحمة الابتدائية

 .ٚٚٔ- ٜٗص (، صٔٛ)
 ميارات تنمية في الذىني التصور استراتيجية فاعمية(0 ٜٕٓٓعبدالبارم، ماىر شعباف )-ٖ٘

، مجمة دراسات في المناىج الإعدادية لتلاميذ المرحمة القرائي الفيم
(، ص ٘ٗٔكطرؽ التدريس، كمية التربية، جامعة عيف شمس، عدد )

 .ٗٔٔ-ٖٚص
فاعمية استخدام استراتيجيات لتدريس القراءة 0 (ٕٔٔٓعبدالرحمف، ىدل مصطفى محمد )-ٖٙ

قائمة عمى الذكاءات المتعددة في تنمية التحصيل المعرفي و الفيم 
، دراسات في المناىج كطرؽ القرائي لدى تلاميذ الحمقة الإعدادية

 .ٗٛٔ- ٜٖٔ(، ص ص ٚٙٔالتدريس، مصر، عدد )
بعة الثالثة، دار الفرقاف لمنشر ، الطأساسيات البحث التربوي(0 ٕٓٗٔعدس، عبدالرحمف )-ٖٚ

 كالتكزيع، عماف.
فاعمية نموذج أبعاد التعمم في تنمية بعض (0 ٕٚٓٓعصفكر، إيماف حسنيف محمد )-ٖٛ

، ميارات التفكير لدى طلاب المرحمة الثانوية في مادة عمم الاجتماع
 .ٗ٘ٔ- ٛٔٔ(، ص ص ٖٙمجمة القراءة كالمعرفة، مصر، عدد )

فاعمية المراقبة الذاتية في تنمية ميارات الفيم (0 ٜٕٓٓد زىرم سعد )عطاالله، عبدالحمي-ٜٖ
، دراسات القرائي والاتجاه نحو القراءة لدى طلاب الصف الأول الثانوي

- ٕٗٔ(، ص ص ٖٗٔفي المناىج كطرؽ التدريس، مصر، عدد )
ٔٙٛ. 
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تجاىات برنامج مقترح لمقراءة الحرة الموجية لتنمية الا (0 ٕٗٓٓعلاـ، عباس راغب )-ٓٗ
. مجمة الجمعية والميول القرائية التاريخية لدى طلاب المرحمة الثانوية

 .ٕٓٛ- ٕٕ٘(، ص ص ٕالتربكية لمدراسات الاجتماعية، مصر، عدد )
، مجمة التربية، الككيت، ع تنمية الميول القرائية لدى الأطفال(0 ٜٜٜٔعكاد، نبيمة شرؼ )-ٔٗ

 .٘ٙ- ٓٙ(، ص ص.ٖٓ)
معدل سرعة القراءة الجيرية وتنميتيا وتنمية (0 ٕٚٓٓرم محمد )عيد، أيمف عيد بك-ٕٗ

ميارات الفيم القرائي لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي باستخدام 
(، ص ص ٕٚ، مجمة القراءة كالمعرفة، مصر، عدد )الألعاب التعميمية

ٔٗ -ٙٛ. 
، مجمة المعمـ، فالوسائل تنمية الميول القرائية عند الأط(0 ٜٕٓٓفضؿ الله، محمد رجب )-ٖٗ

 .ٗٙ- ٕٙ(، ص ص ٛ٘ٔ، عدد )ٕ٘الامارات، مجمد 
البحث العممي واستخدام مصادر المعمومات التقميدية (0 ٕٛٓٓقنديمجي، عامر، )-ٗٗ

، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع والإلكترونية أسسو أساليبو مفاىيمو
 كالطباعة، عماف.

أثر استخدام نموذج (0 ٕٓٔٓد سيد )كامؿ، مجدم خير الديف كامؿ كعيسى، يسرم أحم-٘ٗ
أبعاد التعمم في تنمية ميارة قراءة الخريطة والتفكير الناقد لدي تلاميذ 

، المجمة العممية لكمية الصف الخامس الابتدائي ذوي صعوبات التعمم
             (، ص صٔ، عدد )ٕٙالتربية، جامعة أسيكط، مصر، مجمد 

ٖٕٙ-ٖٕٚ. 
، ترجمة جابر أبعاد التعمم دليل المعمم(0 ٜٜٛٔريدكندك، كبلاكبكرف )مارزانك، كبيكرنج، كا-ٙٗ

عبدالحميد، صفاء الأعسر، نادية شريؼ، دار قباء لمطباعة كالنشر، 
 القاىرة.

أبعاد التعمم بناء (0 ٕٓٓٓمارزانك، كبيكرنج، كاريدكندك، كبلاكبكرف، كبرانت، كمكفت )-ٚٗ
يد، صفاء الأعسر، نادية ، ترجمة جابر عبدالحممختمف لمفصل الدراسي

 شريؼ، دار قباء لمطباعة كالنشر، القاىرة.
وحدة مقترحة في أدب الأطفال وأثرىا في تنمية بعض (0 ٕٙٓٓمحمد، خمؼ حسف )-ٛٗ

، ميارات الفيم القرائي لدى تلاميذ الصف الخامس بالمرحمة الابتدائية
مف حؽ كؿ المؤتمر العممي السادس لمجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة )

 .ٓٚ- ٖٓ، ص ص ٔطفؿ أف يككف قارئان متميزان(، مصر، مجمد 
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أثر المراقبة الذاتية في الفيم القرائي والاتجاه (0 ٕٛٓٓمحمكد، حسني عبدالحافظ محمد )-ٜٗ
، مجمة نحو القراءة لدى تلاميذ الصف الأول من المرحمة الإعدادية

 .ٗٓٔ- ٕٛ(، ص ص ٕٛالقراءة كالمعرفة، مصر، عدد )
فاعمية استخدام التدريس التبادلي في تنمية (0 ٜٕٓٓمراد، محمكد عبدالمطيؼ محمكد )-ٓ٘

بعض ميارات الفيم القرائي واختزال القمق اليندسي لدى تلاميذ المرحمة 
(، ص ٖٙ، مجمة كمية التربية بالزقازيؽ، مصر، عدد )الإعدادية

 .ٖ٘ٓ – ٖٕٗص
جية التساؤل الذاتي في تنمية الفيم القرائي فعالية استراتي(0 ٕٛٓٓمناع، محمد السيد )-ٔ٘

، مجمة كمية التربية، جامعة طنطا، لدى طلاب الصف الأول الثانوي
 .ٖٚٚ- ٖٓٗ(، ص ص.ٜٖ، عدد )ٕمصر، مجمد 

فعالية برنامج مقترح (0 ٕٛٓٓمكسى، محمد محمكد محمد كالشافعي، محمد السيد محمد )-ٕ٘
بة والميول القرائية لدى قائم عمى القصة لتنمية بعض ميارات الكتا

تلاميذ الصف الخامس من التعميم الأساسي بدولة الإمارات العربية 
- ٕٙٗ(، ص ص ٜٚ. مجمة القراءة كالمعرفة، مصر، عدد )المتحدة
ٖٕٜ. 
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