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 ممخص الد راسة:        
( عمى تنمية Wikiىدفت الدراسة إلى أثر اختلبؼ أنماط التعمـ التشاركي عبر الكيكي )

ل طلبب الصؼ الخامس الابتدائي بمحافظة المندؽ كالكشؼ عنو، ميارات الفيـ القرائي لد
أتبعت الد راسة المنيج شبو التجريبي، باستخداـ مجمكعتيف التجريبية كالضابطة، حيث تككنت 

( طالبا  مف طلبب الصؼ الخامس الابتدائي بمحافظة المندؽ، تـ تكزيعيا 53عينة الد راسة مف )
جريبية )درست باستخداـ البرنامج التعميمي القائـ عمى ( ت38عشكائيا  عمى المجمكعتيف )

( ضابطة )درست بالطريقة الاعتيادية(. كتمثمت أداتي الدراسة في 37استخداـ الكيكي( ك)
اختبار لقياس تنمية ميارات الفيـ القرائي لدل طلبب الصؼ الخامس الابتدائي لمكحدة الثالثة 

لدل طلبب الصؼ الخامس الابتدائي، تكك ف مف  " اجسامنا كصحتيا"  لغتي الجميمةمف مقرر 
( فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد كاكمؿ الفراغ ،  كما تـ تصميـ برنامج تعميمي قائـ عمى 42)

استخداـ الكيكي في  تدريس الكحدة التعميمية "أجسامنا ك صحتيا"  لدل طلبب الصؼ الخامس 
سي ، كقد تـ  التأكد مف الخصائص السيككمترية الابتدائي بمحافظة المندؽ لتنمية التحصيؿ الدرا

لأداتي الدراسة مف الصدؽ كالثبات بتطبيقيا عمى عينة استطلبعية مف خارج عينة الدراسة 
الأصمية. كاسفرت نتائج الدراسة عف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة 

(α ≤ 0.05) لتي تتعمـ عبر نمط التعمـ بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية الأكؿ )ا
التشاركي التآزرم( في القياسيف القبمي كالبعدم لاختبار ميارات الفيـ القرائي ككؿ كجميع أبعاده 

بيف  (α ≤ 0.05)كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة  لصالح القياس البعدم.
التعمـ التشاركي التسمسمي( متكسطي درجات المجمكعة التجريبية الثانية )التي تتعمـ عبر نمط 

في القياسيف القبمي كالبعدم لاختبار ميارات الفيـ القرائي ككؿ كجميع أبعاده لصالح القياس 
بيف متكسطي  (α ≤0.05) عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة البعدم.

التآزرم( كالمجمكعة  درجات المجمكعة التجريبية الأكلى )التي تتعمـ عبر نمط التعمـ التشاركي
التجريبية الثانية )التي تتعمـ عبر نمط التعمـ التشاركي التسمسمي( في القياس البعدم لاختبار 
ميارات الفيـ القرائي ككؿ كجميع أبعاده. كفي ضكء نتائج الدراسة أكصى الباحث بضركرة إعادة 

لتعمـ التشاركي عبر الكيب تصميـ كبناء مناىج تعميـ المغة بكافة المراحؿ الدراسية في ضكء ا
بنمطيو )التآزرم كالتسمسمي( لزيادة كتنمية ميارات الطلبب القرائية كقدراتيـ عمى فيـ المحتكل، 

 كتدريب المعمميف كتكعية التربكيكف بأىمية تطبيؽ التعمـ التشاركي عبر الكيب.
 الكممات المفتاحية: التعمم التشاركي، الويكي، الفهم القرائي.
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Abstract 
The study aimed at the effect of different types of participatory learning 

through wiki on the development of reading comprehension skills 
among the students of the fifth grade in Al-Mandaq governorate and 
its detection. 

The study followed the semi-experimental method, using two 
experimental and control groups, the study sample consisted of (31) 
students of the fifth grade in Al-Mandaq governorate. 

They were randomly distributed to two groups (16) experimental 
(studied using the wiki-based learning program) and (15) controls 
(studied in the usual way). 

The tools of the study were a test to measure the development of 
reading comprehension skills among students in the fifth grade of the 
third unit of the course "My body and health",  (20) of the type of 
multiple choice and complete the vacuum, and a designed program 
based on the use of wiki in the teaching of the unit "our bodies and 
health" in the students of the fifth grade in Al-Mandaq governorate to 
develop the academic achievement, The psychometric characteristics 
had been ascertained for the tools of the study from validity and 
reliability by applying on exploratory sample from outside the sample 
studied. 

• The results of the study revealed that there were statistically significant 
differences at the level of (α ≤ 0.05) between the mean scores of the 
first experimental group (which learns through the synergistic 
participative learning pattern) in the pre and post-test for the reading 
comprehension skills as a whole and all its dimensions for the benefit 
of post-test achievement. 

• There were statistically significant differences at the (α ≤ 0.05) level 
between the mean scores of the second experimental group (which 
learns through the pattern of serial participative learning) in the pre 
and post-test grades to test the reading comprehension skills as a 
whole and all its dimensions for the benefit of post-test achievement. 
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• There were no statistically significant differences at the level of 
(α ≤0.05) between the mean scores of the first experimental group 
(which learns through the synergistic participative learning pattern) 
and the second experimental group (learning through the participative 
pattern of learning) in the post-test to test reading comprehension 
skills as a whole in all its dimensions. 

       In light of the results of the study, the researcher recommended 
the need to re-design and build language learning curricula at all levels 
in the light of participatory learning through the web in its two patterns 
(synergy and serial) to increase and develop the students' literacy skills 
and their ability to understand content, train teachers and educate 
educators on the importance of applying participatory learning across 
the web. 
Keywords: participatory learning, wiki, reading comprehension. 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910نوفوبر   -جزء ثاني  -الحادى عشر   العدد   -  33  لمجلدا 266
 

 

 ار العام لمدراسةالإط -المبحث الاول : 
 المقدمة 

يخضع النظاـ التعميمي في الكقت الراىف لتغيرات جكىرية عمى كافة مستكياتو: الأىداؼ 
كالكسائؿ كالمناىج، كيأتي ذلؾ في ظؿ النمك المطرد في خطط التنمية الاجتماعية كالاقتصادية 

ة تتحكؿ لدييا المعرفة لمدكؿ؛ مما أكجد الحاجة إلى تنفيذ ىذه الخطط عبر مخرجات تعميمية قكي
إلى ميارات؛ لذا تزداد التكجيات لتطكير التعميـ، كتنمية قدرات المتعمميف ليس فقط في الحصكؿ 
عمى المعرفة بؿ لتطكير الميارات اللبزمة لمكاكبة الانطلبقة التقنية المعاصرة كالتي أكجدت 

 فا .تطبيقات كتقنيات تكنكلكجية في المجاؿ التعميمي متنكعة كما  ككي
كمف التقنيات التي أسيمت بشكؿ كبير في تطكير عمميتي التعميـ كالتعمـ شبكة المعمكمات 

في التطكر لتظير مجمكعة مف التطبيقات أ طمؽ عمييا -بدكرىا-العالمية "الإنترنت"؛ التي أخذت
ار ؛ كالتي تميزت بالتفاعمية كالمركنة مع إمكانية استثمWeb 2.0تطبيقات الجيؿ الثاني لمكيب 

 (.4233تمؾ الفاعمية مف خلبؿ الخدمات التي تقدميا )المصرم، 
كي عتبر التشارؾ مف أىـ عمميات التفاعؿ الاجتماعي، كما أنو مف الأىداؼ الرئيسة لمتربية 
تشجيع التشارؾ بيف المتعمميف كبدكره ي نمي الاتجاىات التعاكنية كي دعـ كحدة الجماعة كيزيد مف 

شترؾ كؿ تمميذ مع زملبئو لتحقيؽ ىدؼ معيف أك إنجاز م حدد، كأف صلببتيا، كىك يعني أف ي
يشعر كؿ فرد أنو في حاجة إلى معاكنة زميمو، كما أف زميمو في حاجة إلى معاكنتو، كمف ى نا 

 (.39، 4238إف التشارؾ ظاىرة إيجابية تعتمد عمييا كثير مف الأنشطة التربكية )أميف، 
تعتمد بصكرة مباشرة عمى ىذه الفمسفة؛ ما ي سمى  التي 4.2كمف أبرز تطبيقات الكيب 

؛ كالتي جاءت لتمبي احتياجات المستخدميف المتعمقة Social Networkبالشبكات الاجتماعية 
بضركرة كجكد علبقات إنسانية فيما بينيـ، كفتح مجاؿ لمحكار التفاعمي بشكؿ مطكر ككاسع، 

ملبء مدرسة أك جامعة أك...كغيرىا فضلب  عف التكاصؿ مع بعضيـ البعض، سكاء  كانكا ز 
 (.495، 4235)العيسائي، 

كقد انبثقت عف الشبكات الاجتماعية العديد مف التطبيقات كالمكقع التعاكني "الكيكي" 
Wiki التي غيرت كثيرا  مف شكؿ الفصكؿ الدراسية بما قدمتو مف طرؽ جديدة لمتكاصؿ بيف ،

أتاحتو مف إمكانيات متعددة لإدارة المعرفة في بيئات الطالب كالمعمـ، كبيف الطلبب أنفسيـ، كبما 
 (.539، 4235التعمـ الأكاديمي )السعدني، 

كمف الميارات المغكية التي يمكف تكظيفيا عبر ىذه التقنية؛ ميارات الفيـ القرائي، حيث 
( إلى أف الفيـ القرائي ذك طبيعة نشطة كحيكية تتطمب مف الق راء :4، 4232يشير عصر )

بما يقرؤكف، حيث إف الق راء أك الناس المتأخريف قرائيا لا يػركف المرئي بالطريقة ذاتيا، الكعي 
نما يركنو بأنحاء مختمفة متباينة، كمف ىنا تككف الاختلبفات في فيـ المقركء ناتجػة عف  كا 

 اختلبفات الق راء.
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 -  مشكمة الدراسة:
ا ت عد مف أكثر ميارات القراءة فبرغـ الأىمية الكبرل لميارات الفيـ القرائي، إلا أني

( أنيا لـ تحظى بالعناية كالدراسة في مدارسنا كمناىجنا :47، 4227إىمالا ، حيث يذكر يكنس )
التعميمية، كىذا ما يرجعو الباحث لعدة عكامؿ يأتي في مقدمتيا طبيعة المنيج المدرسي، كغياب 

 الكقت كالجيد. استخداـ تقنيات التعميـ، كالتي ليا دكر كبير في اختصار 
كمع قصكر الطرؽ المعتادة في تدريس القراءة عف تحقيؽ الأىداؼ المرجكة، فضلب  عف 
قمة الاىتماـ بدكر المتعمـ الإيجابي في التعميـ كالتفكير، الأمر الذم انعكس سمبا  عمى مستكل 

التي ت ركز عمى الفيـ القرائي لدل المتعمميف، كما أصبح ي يدد القدرة عمى تنمية الأنشط الذىنية 
العمميات العقمية العميا لدل التلبميذ، مما يضعؼ قدراتيـ المتعمقة بحؿ المشكلبت التي تكاجييـ 

 في حياتيـ بصكرة عامة.
كنمكذج لمتقنيات التعميمية -بينما تتميز تطبيقات الجيؿ الثاني لمكيب ممثمة في الكيكي 

لتشكيؽ كالإثارة، بمميزات قد تجعؿ منيا بامتلبكيا لمكسائؿ التي تحقؽ ليا خاصية ا-الحديثة
عاملب  مساعدا  في تجكيد الخبرات المقدمة في المكقؼ التعميمي، كىذا يتفؽ مع نتائج دراسة 

ق(؛ كدراسة ;364ق(؛ كدراسة المنتشرم )3652ق(؛ كدراسة العذيقي )3655الغامدم )
           لحديثة لتنمية مياراتق( التي أكدت عمى أىمية استخداـ تقنيات التعميـ ا;364المالكي )

 الفيـ القرائي.
كما سبؽ يتبيف كجكد حاجة بحثية ممحة تدعك إلى تطكير تدريس مادة القراءة لدل 
تلبميذ المرحمة الابتدائية لتنمية ميارات الفيـ القرائي لدييـ؛ خاصة تلبميذ الصؼ الخامس، 

العديد مف الاستعدادات كالقدرات  حيث إنو في تمؾ المرحمة العمرية كالدراسية يظير لدييـ
         لممارسة أنكاع معينة مف الميارات الذىنية مف خلبؿ المكاقؼ كالخبرات التربكية التي 

 يتعرضكف ليا.
كمف ىذا المنطمؽ أمكف لمباحث تحديد مشكمة الدراسة الحالية مف خلبؿ طرح السؤاؿ 

كي عبر الكيكي في تنمية بعض ميارات الفيـ البحثي التالي: ما أثر اختلبؼ أنماط التعمـ التشار 
 القرائي لدل تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي؟ 

  - أسئمة الدراسة:
طبقا  لما تـ طرحو في مشكمة الدراسة مف سؤاؿ رئيس، إف الدراسة الحالية تسعى إلى 

 الإجابة عف مجمكعة الأسئمة التالية:
كي في تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي ما أثر نمط التعمـ التشاركي التآزرم عبر الكي .3

 النقدم( لدل تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي؟  -الاستنتاجي-)الحرفي
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-الاستنتاجي-ما أثر التشاركي عبر الكيكي في تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي )الحرفي .4
 النقدم( لدل تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي؟ 

التسمسمي( عبر -ف نمطي التعمـ التشاركي )التآزرىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بي .5
النقدم( لدل تلبميذ -الاستنتاجي-الكيكي في تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي )الحرفي

 الصؼ الخامس الابتدائي؟
 تسعى الدراسة الحالية إلى التحقؽ مف اختبار صحة الفركض التالية : فروض الدارسة:

( بيف α ≤ 0.05مستكل الدلالة الإحصائية )تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند  .3
متكسطي درجات طلبب المجمكعة التجريبية الأكلى )التي تتعمـ عبر نمط التعمـ التشاركي 
التآزرم( في القياسيف القبمي كالبعدم لاختبار ميارات الفيـ القرائي )الأبعاد كالدرجة الكمية( 

 لصالح القياس البعدم.
( بيف α ≤ 0.05ة عند مستكل الدلالة الإحصائية )تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائي .4

متكسطي درجات طلبب المجمكعة التجريبية الثانية )التي تتعمـ عبر نمط التعمـ التشاركي 
التسمسمي( في القياسيف القبمي كالبعدم لاختبار ميارات الفيـ القرائي )الأبعاد كالدرجة 

 الكمية( لصالح القياس البعدم.
        (α ≤ 0.05لالة إحصائية عند مستكل الدلالة الإحصائية )لا تكجد فركؽ ذات د .5

           بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية الأكلى )التي تتعمـ عبر نمط
التعمـ التشاركي التآزرم(، كمتكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية الثانية )التي تتعمـ 

          القياس البعدم لاختبار ميارات الفيـ القرائي عبر نمط التعمـ التشاركي التسمسمي( في 
 )الأبعاد كالدرجة الكمية(.

 تسعى الدراسة الحالية إلى تحقيق ما يمي: أهداف الدراسة:
 بناء مكقع إلكتركني قائـ عمى تقنية الكيكي، كيناسب خصائص المتعمميف بالمرحمة الابتدائية. .3
التسمسمي( عبر الكيكي في تنمية بعض -تآزرمالكشؼ عف أثر نمطي التعمـ التشاركي )ال .4

 ميارات الفيـ القرائي لدل تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي.
التسمسمي( عبر -تحديد دلالة الفركؽ الإحصائية بيف أثر نمطي التعمـ التشاركي )التآزرم .5

 الكيكي في تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي لدل تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي.
  الدراسة: أهمية

استمدت الدراسة الحالية أىميتيا مف طبيعة المجاؿ الذم تتناكلو، كالمكضكع الذم 
تدرسو، فالدراسة الحالية تتعدل مرحمة تطبيؽ كسيط تقني في العممية التعممية إلى دمج 
استراتيجيات تدريسية كانماط تعمـ متعددة عبر ىذا الكسيط التقني، كما أف ميارات الفيـ القرائي 
أضحت مطمبا تربكيا  ميما  في ظؿ عصر المعمكماتية، كىدفا  بحثيا  تسعى الدراسات كالبحكث إلى 
تنميتو لدل المتعمميف، كىذا ما قد يجعؿ الدراسة الحالية ت سيـ في تحقيؽ مزيد مف الاىتماـ 

ية مف بتعميـ القراءة عامة، كميارات الفيـ القرائي خاصة، كما تكتسب الدراسة أىميتيا التطبيق
 خلبؿ الجكانب التالية:
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فتح المجاؿ أماـ الميتميف بطرؽ تدريس المغة العربية، مف أجؿ الكقكؼ عمى نتائج استخداـ -3
في تنمية ميارات الفيـ -كمف أبرزىا تقنية الكيكي التعميمي-التقنيات التعميمية الحديثة

انب القكة كتدعيميا، القرائي المناسبة لتلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي؛ لمكقكؼ عمى جك 
 كتحديد جكانب الضعؼ، كعلبجيا.

مساعدة المشرفيف التربكييف عمى الارتقاء بالجانب الميني الأدائي لدل معمـ المغة العربية، -4
مف خلبؿ تدريبو عمى استخداـ التقنيات التعميمية الحديثة، كحثو عمى تكظيفيا في تقديـ 

الميارات العقمية المختمفة لدييـ، خاصة  دركس المغة لتلبميذه بشكؿ يسيـ في تنمية
 ميارات الفيـ. 

تكجيو معممي المغة العربية نحك تنكيع الطرؽ الخاصة بتقديـ الدركس المغكية مف خلبؿ -5
قيـ لمدرس،  الكشؼ عف استراتيجيات تساعد عمى تنمية ميارات الفيـ لدل التلبميذ، كتشك 

حجرة الفصؿ، كمنيا استراتيجية التعمـ  كتعزز العلبقات الإنسانية بيف التلبميذ في
 التشاركي.

مساعدة التلبميذ عمى التعمـ باستخداـ تقنيات التعميـ الحديثة؛ التي تقدـ ليـ الدركس  -3
      بطريقة شيقة كمثيرة لاىتماماتيـ كمحفزة لقدراتيـ العقمية، كىذا ما يعمؿ بدكره عمى 

عؿ مف استخداـ التقنية كسيمة للئثراء تنشيط تمؾ القدرات لدييـ كتنميتيا عمى نحك يج
 العقمي كالفكرم.

الإسياـ في فتح المجاؿ أماـ الباحثيف، لإجراء المزيد مف الدراسات كالبحكث المماثمة ليذه -7
 الدراسة في المراحؿ المختمفة، كالمكاد الدراسية بمختمؼ فركعيا.

 تتحدد مصطمحات الدراسة في التالي: مصطمحات الدراســة:
ي عرفو زايد  -: Collaborative E-Learningمم التشاركي الإلكتروني التع .3

( بأنو "استراتيجية لمتعميـ يعمؿ فييا المتعممكف معا  في مجمكعات صغيرة تبدأ 49، 4239)
مف أفراد كيتشارككف في إنجاز ميمة أك تحقيؽ أىداؼ تعميمية مشتركة مف خلبؿ أنشطة 

حيث يتـ اكتساب المعرفة كالاتجاىات كالميارات مف جماعية كتفاعلبت جماعية اشتراكية، 
 خلبؿ العمؿ الجماعي التشاركي".

( بأنو "التعمـ مف خلبؿ التشارؾ في بيئة الكيب غير :64، 4234بينما يعرفو الفار )
المرتبط بالزماف كالمكاف كعدد المشاركيف غير المحدكد، الأفكار كالإبداعات لا نيائية، مع عدـ 

         كلكجيات المستخدمة حيث التنكع الكبير الذم يناسب المشاركيف كافة عمىمحدكدية التكن
 مختمؼ مشاربيـ".
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كيتفؽ الباحث مع تعريؼ "فضؿ الله" كيعتبره تعريفا  إجرائيا  لمدراسة الحالية، حيث يتـ 
 التعمـ بصكرة تشاركية عبر مجمكعات مف خلبؿ تقنية الكيكي.

كصؼ لمكقع عمى الانترنت  -( " : (Haverbeke˓2014˓58عرفو (: wikiالويكي) .4
يسمح لزكاره بتعديؿ محتكاه كاضافة محتكل جديد بدكف أم قيكد. نستطيع تشبيو صفحة 
الكيكي بالمكح الذم يستخدمو التلبميذ في الصؼ بحيث يمكف لكؿ تمميذ تعديؿ ما ىك 

كتشاركي مكجكد عمى  : تطبيؽ تفاعميوعرفه الباحث إجرائيا   .مكتكب أك كتابة ما يريد عميو
 الإنترنت كمكقع يمكف مف خلبلو التفاعؿ بيف الباحث كالعينة التجريبية.

 ,Bistrom)  يعرفيا بيستركـ -: Collaborative Patternsأنماط التشارك  .5

بأنيا "الطرؽ المختمفة لتكزيع المياـ عمى الأفراد داخؿ المجمكعات التشاركية   (2 ,2005
 ."التجزئة التسمسمية، التجزئة المتكازم، التشارؾ معا كتتخذ ثلبثة أشكاؿ كىي

أساليب التشارؾ المختمفة "بأنيا  (Salmons, 2011, 2) كما عرفتيا جانيت سالمكف
داخؿ المجمكعات التشاركية تحدث في مراحؿ الثقة العالية بيف الطلبب، كتتخذ أشكالا  منيا: 

 ."التشارؾ المتكازم، التآزرم، التسمسمي
الباحث التعريؼ الأخير، غير أف أنماط التشارؾ في الدراسة الحالية تقتصر عمى كيتبنى 

 نمطيف كىما: التعمـ التشاركي التآزرم، كالتعمـ التشاركي التسمسمي.
الفيـ   -:  Reading Comprehension Skillsمهارات الفهم القرائي  .6

لحرفي، كالفيـ الاستنتاجي، القرائي ىك فيـ الطالب لمنص في أثناء القراءة مف حيث الفيـ ا
 (.325، 4235كالفيـ النقدم، كالفيـ التذكقي، كالفيـ الإبداعي )نيابة، 

(" أف الفيـ القرائي يحتكم عمى العديد مف الميارات كالعمميات 62، 4238كيرل التترم )
 63العقمية، كيعتمد عمى التفاعؿ الإيجابي بيف القارئ كالنص المكتكب". ص

لفيـ القرائي بأنيا" الأداء القرائي لمتمميذ مف خلبؿ عممية عقمية يتفاعؿ كت عرؼ ميارات ا
فييا مع النص، بما ي مكنو مف فيـ المقركء مف خلبؿ عمميات الاستنتاج، كفيـ معاني 
المصطمحات، كتحديد التفاصيؿ الميمة فيما يقرأ، كتحديد الفكرة الرئيسة، كربط المعمكمات 

 (.4232" )أبك لبف، السابقة بالمعمكمات الجديدة
كيتبنى الباحث تعريؼ "نيابة" غير أنو يقتصر عمى تناكؿ ثلبث ميارات لمفيـ القرائي 

 النقدم.-الاستنتاجي-كىي: الحرفي
 تحدد إجراء الدراسة الحالية بمجموعة المحددات التالية: محددات الدراســة:

الجميمة، كتقديميا عبر اقتصرت الدراسة عمى كحدة مف مادة لغتي  المحددات الموضوعية: .3
 مكقع إلكتركني قائـ عمى تقنية الكيكي التعميمي.

اقتصرت الدراسة الحالية عمى عينة مف تلبميذ الصؼ الخامس  المحددات البشرية: .4
 الابتدائي.    
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تـ تطبيؽ إجراءات الدراسة عمى تلبميذ المدارس الابتدائية التابعة المحددات المكانيــة:  .5
 افظة المندؽ.لمكتب التعميـ بمح

تـ تطبيؽ إجراءات الدراسة في الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ المحددات الزمانية:  .6
 ق.3662/;365

 الإطار النظري والد راسات السابقة -المبحث الثاني : 
   - الاطار النظري: -أولا:

 التعمم التشاركي عبر الويكي المحور الأول: 
التعمـ التشاركي عبر الكيب عمى أنو أسمكب  يعرؼمفهوم التعمم التشاركي عبر الويب: 

تكنكلكجي في التدريس يقكـ فيو الطلبب، في مستكيات متعددة مف الأداء، بالتعمـ كالعمؿ معا  
 (.Lin & Kelsey, 2010, 776بيدؼ تحقيؽ ىدؼ مشترؾ )

 ي عرؼ الباحث التعمـ التشاركي بأنو منيجية تعميمية يقكـ خلبليا عدد مف المتعمميف أكك 
الطلبب بالعمؿ معا  لحؿ مشكمة، أك إتماـ ميمة، أك ابتكار منتج ما؛ كمع انتشار استخداـ شبكة 
الانترنت، أصبح التعمـ التشاركي يعتمد عمى استخداـ الكسائط المتعددة عبر الانترنت، كقد 

ؽ مع أصبح ذلؾ ىك النمكذج الحديث لمتعمـ؛ كقد تـ اقتراح العديد مف أساليب التفاعؿ بما يتكاف
 ىذا النمط مف التعمـ.

قد شيد القرف العشريف تطكرا  كبيرا  في الفكر تاريخ وتطور التعمم التشاركي عبر الويب: 
التربكم حكؿ فكرة التعمـ التشاركي؛ كيرجع الجزء الأكبر مف الإسيامات النظرية حكؿ ىذا 

          بياچيو )الخمسينيات(، مف التعمـ إلى إسيامات كؿ مف جكف ديكم )الثلبثينيات(، كچاف  الأسمكب
              كليؼ فيغكتسكي )الستينيات كالسبعينيات(؛ كقد أدت ىذه الإسيامات إلى تحكؿ

               التعمـ التشاركي إلى جزء مف الممارسات التربكية العممية مع حمكؿ السبعينيات 
(Davidson & Major, 2014, 20.) 

اركي بأربعة مراحؿ، المرحمة الأكلي )فترة الثمانينات( كىي كلقد مر تطكر التعمـ التش
بالرغـ مف -عصر المدرس التقميدم؛ حيث كاف التعميـ تقميديا  قبؿ انتشار أجيزة الحاسكب

ككاف الاتصاؿ بيف المدرس كالطالب في قاعة الدرس حسب جدكؿ زمني -كجكدىا لدل البعض
 (.;34 ,4236محدد )الشبكؿ كعمياف، 

رحمة الثانية كىي )الفترة ما بيف منتصؼ الثمانينات كبداية التسعينات( كىي كتأتي الم
عصر الكسائط المتعددة، فظيرت الحاسبات الآلية بإمكانياتيا العملبقة كطرؼ ثالث مشارؾ 
كمساعد لممعمـ داخؿ حجرة الدراسة، كما لبث أـ تطكرت إمكانياتو كقدراتو، كما ذادت الحاجة 

مناداة عمماء التربية لتفريد التعميـ كخصكصا  مع تطكر الكمبيكتر، لما لو مف إلى التعمـ الذاتي ك 
 (.;33، 4236قدرة عمى جذب انتباه المتعمـ كجعؿ التعمـ أكثر جاذبية )كزيرم، 
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( حيث 4222كفي المرحمة الثالثة )الفترة ما بيف منتصؼ التسعينات كبداية العاـ 
ت )الانترنت( كىي مف أىـ الانجازات البشرية في تاريخ اتضح استخداـ الشبكة العالمية لممعمكما

الإنسانية، التي تربط شبكة مف الحكاسيب المتشابية أك المختمفة عف طريؽ بركتكككلات تحكـ 
عممية التشارؾ في تبادؿ المعمكمات كبركتكككلات ضبط عممية التراسؿ بيف الحكاسيب كتربط 

 (.   ;33، 4233في دكؿ العالـ )محمدم، شبكة الانترنت ملبييف الحكاسيب المنتشرة 
كما بعدىا( كىي الجيؿ الثاني مف الكيب  4223كأخيرا  المرحمة الرابعة )الفترة مف 

كالتي منحت الثقة لممستخدميف كخمقت البيئة الاجتماعية التفاعمية كأتاحت قابمية الكصكؿ ليا مف 
ثراء خدمات كمكاقع أخرل، بدء خبراء التربية في السعي نحك تك  ظيؼ تمؾ الخدمات لتعزيز كا 

العممية التعميمية، كتبعا لذلؾ ظير مفيكـ الجيؿ الثاني مف أدكات التعمـ الالكتركني بطرؽ 
 (.363، 4239كأساليب مختمفة منيا التعمـ التشاركي عبر الكيب )عبد الجكاد، 

         ب أنو تأتي مميزات التعمـ التشاركي عبر الكيمميزات التعمم التشاركي عبر الويب: 
يطبؽ كثيرا  مف النظريات التربكية مثؿ التعمـ التعاكني، التعمـ المقصكد، كالخبرات المكزعة، 
           كالتعمـ القائـ عمى المصادر، كالتعمـ القائـ عمى المشركعات، كما أنو ممركز حكؿ المتعمـ،

تماد المتبادؿ بيف المتعمميف، إذ يشمؿ عمى أنشطة جماعية يقكـ بيا المتعممكف، التفاعؿ كالاع
حيث يساعد المتعممكف بعضيـ البعض في التكصؿ إلى إجابات مناسبة لحؿ المشكلبت 

 (.;68، 4237)المنيراكم، 
تساىـ أدكات التعمـ التشاركي عبر الكيب في الرفع أدوات التعمم التشاركي عبر الويب: 

الطلبب بشكؿ أكبر مقارنة بالكسائؿ مف مستكيات التحصيؿ الدراسي، كالأداء، كالكفاءة لدل 
التقميدية؛ كأدكات التعمـ التشاركي عبر الكيب ىي تطبيقات برمجية تساعد في خمؽ مساحة 
تشاركية افتراضية لمطلبب عبر الكيب؛ كتيسر بيئة التعمـ التشاركي عبر الكيب التكاصؿ عبر 

 (.Çetin et al., 2013, 78الانترنت كالتفاعؿ المتبادؿ في إنجاز المياـ التعميمية )
               كتنقسـ أدكات التعمـ التشاركي عبر الكيب إلى نكعيف رئيسييف، كىما: 

(Magnisalis et al., 2011, 6) 
 فأف اليدؼ الرئيسي منيا ىك تكييؼ خصائصيا الكظيفية الرئيسيةالأدوات التكيفية :         

تفضيلبت الطلبب؛ لذلؾ فيي تستخدـ بصكر )مثؿ كيفية تقديـ المحتكل( كفقا  لاحتياجات ك 
 مختمفة مع الطلبب

 ؛ كىي تيدؼ إلى تقديـ الدعـ عمى نحك مخصص كفردم لكؿ طالب أثناء الأدوات الذكية
عمميات حؿ المشكلبت؛ كتعتمد ىذه الأدكات بشكؿ رئيسي عمى تقنيات الذكاء الصناعي مف 

 أجؿ التمكف مف تحقيؽ ىذا الغرض.
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مـ التشاركي عبر الكيب عددا  مف الأدكات البرمجية التي يتـ مف كتتضمف أنظمة التع
خلبليا دعـ عدد مف العمميات التعاكنية، مثؿ الاعتماد المتبادؿ الإيجابي، كالتفاعؿ الاجتماعي 
الإيجابي، كتعزيز المسئكلية الفردية كالجماعية، كالميارات الاجتماعية ما بيف الأشخاص 

             رل داخؿ المجمكعات؛ كتنقسـ ىذه الأدكات إلى نكعيفكالجماعية، كالعمميات الأخ
رئيسييف، كىما "أدكات أساسية" كالتي تستخدـ لتعزيز التفاعلبت الاجتماعية الإيجابية، ك"أدكات 
ثانكية" كالتي تستخدـ بغرض دعـ الميارات الاجتماعية كالمناقشات في مجمكعات التعمـ 

(Winne et al., 2010, 787كف ) يما يمي عرض تفصيمي لأىـ الأدكات الأساسية كالثانكية
 التي يتـ استخداميا في تطبيؽ التعمـ التشاركي:

 الأدوات الأساسية .2
 :أولا : الويكي" وقد تم استخدامه في دراستنا الحالية" 

كتعتبر مكاقع الكيكي مف أىـ الأدكات الأساسية المستخدمة في التعمـ التشاركي عبر 
؛ ك  مكاقع الكيكي عبارة عف مكاقع إلكتركنية يمكف تعديؿ محتكياتيا بصكرة تفاعمية مف الكيب اليكـ

            قبؿ أم عضك مشارؾ فييا، كذلؾ باستخداـ مجمكعة مف الأدكات سيمة الاستخداـ؛ 
كمع إجراء أم تعديؿ عمى المحتكيات، يتـ تخزيف نسخة جديدة مف المكقع الإلكتركني، كذلؾ 

             ع إلى أم نسخة سابقة في حاؿ الحاجة إلى إلغاء أم تعديلبت جديدةبحيث يمكف الرجك 
(Judd et al., 2010, 341.) 

ضافة  خصائص الويكي: ت عد الكيكي تقنية كاعدة لما تتيحو مف حرية كسيكلة في التحرير كا 
يذكرىا المعمكمات لمصفحات عمى الكيب، كليذه التقنية العديد مف المزايا كالخصائص كالتي 

 ( كما يمي::3-39، :422( ك)دسكقي، Lamb,2004,37-40لامب )
تختص الكيكي بككنيا نظاـ مفتكح يسمح لأم فرد بالقراءة كتحرير تبسيط تحرير المحتويات:  -2

كىذا يعني أف كؿ زائر لمكيكي يمكنو  Editالنص، فكؿ صفحة كيكي يكجد بيا زر لمتحرير 
 تغيير جزء منو مباشرة . تعديؿ أك إنشاء المحتكل أك حذفو أك 

: تشجع مكاقع الكيكي أم مستخدـ عمى إنشاء ركابط داخؿ Linksإنشاء الروابط  سيكلة -4
صفحة الكيكي أك بيف الصفحات الأخرل المكجكدة، أك حتى لصفحة غير مكجكدة بعد، 

 حيث أف الكيكي يحتفظ بكؿ محتكيات المكقع في قاعدة بيانات متشعبة.
: تتميز الكيكي بأف أم تحرير لمصفحة أك تغيير لمحتكياتيا اتسجل تاريخي لمصفح حفظ -5

يحفظ ككأنو صفحة جديدة مما يسيؿ الرجكع لمصفحات السابقة المحفكظة، كيمكف المقارنة 
 بيف الصفحات لإظيار الفركؽ بينيا.
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تسمح الكيكي بإمكانية تحرير كتعيؿ المحتكل المعمكماتي  الاستخدام التعميمي لمويكي:
           بكاسطة أعضائيا كما تدعـ المشاركة عبر تمكيف المتعمميف مف تداكؿ كالحصكؿالمنشكر 

  عمى المعمكمات كالمعرفة المطمكبة، كما يمكف أف تساىـ في تمكيف المتعمميف مف المشاركة
          عمى نحك تعاكني فعاؿ في أنشطة التعمـ الرامية إلى بناء المعرفة، أك مساعدتيـ في أف

كا أعضاء فاعميف في مجتمعات الممارسة الافتراضية عمى الإنترنت. كيشير كلب  مف يصبح
 & Harris( كىاريس كريا )Schwartz، Clark، Cossarin، & Rudolph. 2004شكارتز )

Rea, 2009, 141 ك )( ككتينيك كبكتنتكيتCoutinho & Bottentuit, 2010, 29 )
( إلى مجمكعة مف الاستخدامات Usluel, & Mazman, 2009, 820مازماف )كأكسمكؿ ك 

 لمكيكي في العممية التعميمية منيا:
 نشر صفحات كيب لمفصكؿ الدراسية - 
 تيسير إدارة، ككضع الجداكؿ الزمنية لممقررات الدراسية - 
 تيسير ميمة تعديؿ المحتكل الإلكتركني لمتعمـ - 

ؾ نكعيف مف المكاسب ىناالمكاسب التعميمية من استخدام المدونات الإلكترونية: 
 المحررات التشاركية الإلكتركنية في التعميـ كىما: لاستخداـ

 أولا : المكاسب التعميمية:
 تعطي الطمبة دافعية عالية لممشاركة. -1
 تعطي الطمبة فرصة كبيرة لمتدرب عمى ميارات القراءة كالكتابة. -2
 أك نشاط ما.كسيمة فعالة لمتعاكف كالمشاركة بيف مجمكعة مف الطمبة حكؿ قضية  -3

 ثانيا : استخدامها في الفصول الافتراضية:
 بعض التطبيقات الممكنة لها في بعض المجالات ومنها: (Bella , 2005 , 2)يذكر بيلا  
حيث يمكف استغلبؿ سيكلة التعامؿ معيا لاستخداميا في تكصيؿ الإدارة الصفية:  -1

 متطمبات كتعميمات الدركس لمطلبب.
جعؿ الطمبة يتشارككف في انجاز مشركع ما، فيتفاعؿ الطمبة مع  كذلؾ مف خلبؿ التعاون: -2

 بعضيـ بعضا.
حيث أنو يمكف تخصيص المشاركة خاصة لصؼ ما بحيث تعطييـ الفرصة  المناقشات: -3

بداء الرأم.  لمناقشة مكاضيع كأمكر خارج المنياج، بحيث يتـ التشارؾ في الأفكار كا 
ميا ككسيمة لحفظ كعرض كتنظيـ إنجازات حيث أنو يمكف استخدا ممفات إنجاز الطمبة: -4

 الطمبة كحماية ممكية الطمبة ليا.
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 (.Juwah , Charles,2006,22) جك كشارليسيؤكد كؿ مف مساوئ المحررات التشاركية: 
قمة السيطرة عمى مداخلبت كجكد بعض المساكئ في المحررات التشاركية كالتي تتمثؿ في 

مكانية العبث كالاخترا ؽ، لعدـ تكفر آلية لمحماية في الكثير مف الصفحات كالمشاركات، كا 
 التعميمية، كقمة السماح باستخداـ بعض تطبيقات الميديا كممفات الصكت كالصكرة الكبيرة.

 , Juwah)يبيف جكاه خصائص صفحة الويكي )المحررات التشاركية( الناجحة: 
ي التعميـ يفضؿ أف أنو كعند تطبيؽ استراتيجية الصفحات التشاركية ف (186-191 ,2007

 يمي: يتحقؽ المعمـ مما
 تقديـ تعميمات لمطالب لكيفية تطكير إدارة صفحتو الخاصة بو. -1
اتاحة الفرصة لمطالب لتغيير نمط عرض الصفحة كالألكاف بما يتناسب مع تفضيلبتو  -2

 الشخصية 
 تحديد معايير التقييـ. -3

سيكلة التعديؿ في  كيرل الباحث أف ىناؾ عدد مف المميزات الأخرل لمكيكي، مثؿ
( الخاصة HTMLمحتكيات الصفحات دكف الحاجة إلى التمتع بالمعرفة التقنية حكؿ لغة )

مكانية بناء الركابط الشبكية بيف الصفحات، كذلؾ إلى جانب جمع  بتصميـ صفحات الإنترنت، كا 
تاحة فرص التعاكف كالتشار  ؾ مف صفحات الكيكي بيف إمكانية إضفاء الطابع الشخصي عمييا كا 

 خلبليا.
  :"كتأتي المدكنات مف أدكات التعمـ الالكتركني التشاركي كىي عبارة عف "ثانيا : المدونات

مكاقع تفاعمية عمى شبكة الانترنت تحتكم عمى تدكينات مختصرة كمؤرشفة، كمرتبة زمنيا  بشكؿ 
فيا بأنيا تصاعدم، تسمح لمزكار بالتعقيب كالتعميؽ عمييا كيمكف إنشاؤىا بسيكلة، كيمكف كص

صفحة إنترنت ديناميكية تتغير زمنيا  تباعا  حسب المكاضيع المطركحة فييا، حيث تعرض 
 (.396 ,4236المكاضيع في بداية المدكنات حسب تاريخ نشرىا )الفار، 

كيرل الباحث أف المدكنات تكفر آلية فعالة لمتفاعلبت بيف مؤلؼ المحتكل كقرائو، كذلؾ 
راء لكتابة التعميقات؛ كتعد ىذه الخاصية في المدكنات مفيدة بشكؿ مف خلبؿ إتاحة الفرصة لمق

خاص في التعمـ التشاركي، فعندما يتمكف كؿ طالب مشارؾ في مجمكعة التعمـ التشاركي مف 
نشر إجابة حكؿ سؤاؿ أك مكضكع ما، يتمكف باقي الطلبب في المجمكعة مف التعميؽ عمى 

 ة. الإجابة كالتفاعؿ مع بعضيـ البعض بسيكل
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  :"أصبحت كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي أيضا  ضمف "ثالثا: وسائل التواصل الاجتماعي
أىـ الكسائؿ المستخدمة في أسمكب التعمـ التشاركي عبر الكيب؛ فما عاد استخداـ كسائؿ 
التكاصؿ الاجتماعي مقتصرا  عمى ما يتعمؽ بالتفاعلبت الاجتماعية، فقد أصبحت تستثمر 

نشطة التعميمية؛ كيمكف مف خلبؿ كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي خمؽ بصكرة متزايدة في الأ
مجتمعات افتراضية مف المتعمميف؛ كتتميز كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي بعدد مف المميزات 
التي تجعميا خيارا  مثاليا  لأنشطة التعمـ التشاركي عبر الكيب، مثؿ سيكلة مشاركة 

 (.Labib et al., 2015, 44المعمكمات، كالقياـ بالمياـ، كالمناقشات )
كلعؿ مكقع فيس بكؾ ىك أىـ كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي المستخدمة في تطبيقات التعمـ 
؛ كعند النظر إلى مكقع فيس بكؾ مف كجية نظر تكنكلكجية، يمكف  التشاركي عبر الكيب اليكـ

 إجماؿ أىـ مميزات استخدامو في أنشطة التعمـ التشاركي عبر الكيب .
مف أجؿ تكضيح طبيعة خصائص الأدكات الثانكية لمتعمـ التشاركي لثانوية: الأدوات ا .4

عبر الكيب، مف الضركرم تكضيح ماىيتيا كالفرؽ بينيا كبيف الأدكات الأساسية المستخدمة 
في ىذا النكع مف أنشطة التعمـ؛ فعند النظر إلى الأدكات الثانكية، فيي تتضمف أية أدكات أك 

خلبليا تحسيف مستكل جكدة تجارب التعمـ في ىذا النكع مف  أنظمة أك كسائؿ يمكف مف
الأنشطة التعميمية؛ لذلؾ تتسـ الأدكات الثانكية المستخدمة في أنشطة التعمـ التشاركي عبر 

 الكيب بالتنكع مف حيث الغرض كالمميزات.
 ربكيكف ت عد أحد أىـ الأدكات الثانكية التي يمجأ الت": "أولا: تقنيات الاتصالات اللاسمكية

إلى استخداميا في أنشطة التعمـ التشاركي عبر الكيب تقنيات الاتصالات اللبسمكية؛ ففي 
بعض تطبيقات التعمـ التشاركي، يقكـ المعممكف باستخداـ الأجيزة النقالة بيدؼ الدمج بيف 
كؿ مف التعمـ التشاركي كالتعمـ النقاؿ؛ كقد ساىـ التطكر السريع في تقنيات الإنترنت 

صاؿ اللبسمكي في جعؿ استخداـ ىذا النكع مف الأدكات التعميمية أكثر مكثكقية كأمانا  كالات
(Huang et al., 2010, 78.) 

           كقد برزت أىمية جياز الآيباد كأحد أىـ الأجيزة المكحية المستخدمة في أنشطة
          مشاركة كالتعاكفالتعمـ التشاركي عبر الكيب؛ كقد أثبت الآيباد فاعمية كبيرة في تعزيز ال

  بيف الطلبب في السياقات التعميمية؛ عمى سبيؿ المثاؿ، فعند المقارنة بيف تأثيرات استخداـ
          أجيزة الآيباد كأجيزة اللبب تكب، فإف الآيباد متفكؽ بشكؿ كبير عمى اللبب تكب، كتحديدا  

            الخاصة للآيباد إلى أنو يسيؿفيما يتعمؽ بتعزيز المشاركة؛ كيرجع السبب في الفاعمية 
عمى الطلبب بشكؿ كبير الانتقاؿ كالتبديؿ بسيكلة بيف الأنشطة الفردية كالجماعية لمتعمـ 

(Falloon & Khoo, 2014, 14.) 
 " :"ىي عبارة عف الألعاب المتكفرة عمى ىيئة إلكتركنية، ثانيا: الألعاب الإلكترونية

الانترنت، كألعاب الفيديك، كألعاب اليكاتؼ النقالة، كألعاب كتشمؿ ألعاب الحاسب، كألعاب 
 (.383: 4235الأجيزة الكفية )ابف اليدلؽ، 
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  :"ىي أحد الأدكات الثانكية التي تسمح لمطلبب برؤية كمناقشة "ثالثا : عروض الفيديو
مكاقؼ يصعب عمييـ المركر بيا، حيث تقدـ قصصا  كاقعية، كحكادث تزكد الطلبب بخمفية 

رفية غنية، مستخدمة في ذلؾ العرض المتكامؿ )السمعي كالبصرم( لممعمكمات، كما أنيا مع
تستدعي مف الطلبب تشارؾ الخبرات، كحدكث مستكل عاؿ مف التفاعؿ لحؿ المشكلبت، 

 (.499 ,4239الأمر الذم قد يزيد مف قدرة الطلبب عمى الانجاز )جرجس، 
لما تطرحو معظـ النظريات المتعمقة بالتعمـ  كفقا  متطمبات التعمم التشاركي عبر الويب: 

التشاركي عبر الكيب، فيناؾ ثلبثة عناصر رئيسية يجب تكافرىا لدعـ أنشطة التعمـ التشاركي، 
 (:Antle et al., 2011, 94كىي كالآتي )

 كىي التمثيلبت الخارجية المشتركة )مثؿ النصكص كنحكه( كالتي الأشياء موضع النقاش :
 ف قبؿ الطلبب بصكرة فردية أك جماعية أثناء عمميات التعمـ.يمكف تعديميا م

 كىي الأشياء المرتبطة بالسياؽ الحالي لعممية التعمـ النقاط المركزية المرجعية :           
)مثؿ الألفاظ كالإشارات( كالتي تساىـ في مساعدة الطلبب عمى الكصكؿ إلى مساحة 

 مشتركة مف الفيـ.
 يجب أف تككف مككنات نظاـ التعمـ التشاركي عبر الكيب يدعم الإدراك فوق المعرف :

داعمة لعدد مف صكر الإدراؾ فكؽ المعرفي، مثؿ مراقبة كتقييـ الفيـ المتككف لدل الطلبب 
 سكاء كاف ذلؾ الفيـ فرديا  أك جماعيا .

  -مهارات الفهم القرائي:  -المحور الثاني:
( بأنو فيـ الطالب لمنص في أثناء القراءة 326، 4235عرفو نيابة )مفهوم الفهم القرائي: 

 مف حيث الفيـ الحرفي، كالفيـ ألاستنتاجي، كالفيـ النقدم، كالفيـ التذكقي، كالفيـ الإبداعي.
كيعرفو الباحث بأنو عممية يقكـ فييا الطالب ببناء المعنى استنادا  إلى المعمكمات 
المقدمة لو في صكرة نصية، كذلؾ مف خلبؿ خمؽ تمثيلبت عقمية لمعنى النص باستخداـ كؿ 

 مف خصائص النص كالمعرفة المسبقة المكجكدة لدل الطالب. 
لقراءة ميارة أساسية في التحصيؿ كحجز إف ا أهمية القراءة لتلاميذ المرحمة الابتدائية:

زاكية نجاح التمميذ في سنكاتو الأكلى بالمدرسة، ككذلؾ نجاحو طيمة حياتو، فبدكف القدرة عمى 
القراءة، تضيع حتما  قرص الانجاز الشخصي في العمؿ كالدراسة كالحياة، حيث تمثؿ السنكات 

و لما يمي مف في سنكات الطفؿ التالية الأكلى مف تعميـ الطفؿ القراءة الأساس الذم تبنى عمي
 (.76 ,4238كحتى انتيائو مف مراحؿ التعميـ كالانخراط في مظاىر الحياة المتنكعة )زايد، 
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           يقكـ الفيـ القرائي عمى أساسيف رئيسييف، كىما فؾ ترميز الكمماتأسس الفهم القرائي: 
الكممات ىك القدرة عمى قراءة الكممة بمفردىا  )أك قراءة الكممات( كالاستيعاب المغكم؛ كفؾ ترميز

دكف كجكد سياؽ؛ أما الاستيعاب المغكم فيك القدرة عمى فيـ الكممات، كالجمؿ كالنصكص؛ كعمى 
الرغـ مف أف ىذيف النكعيف مف الميارات مستقلبف إلى حد كبير، إلا أف بناء كتنمية ميارات 

تكامؿ فيما بينيما؛ لذلؾ فمف الميـ التركيز عمى الفيـ القرائي بصكرة سميمة يتطمب التفاعؿ كال
              تنميتيما بصكرة متساكية منذ بدء تعميـ الطلبب القراءة في المراحؿ الدراسية المبكرة

(Oakhill et al., 2015, 3.) 
لى جانب ىذه الأسس، ىناؾ العديد مف الأسس التي تحدد مستكل ميارات الفيـ  كا 

كمف بيف ىذه الأسس ما يعرؼ بالنمذجة الذىنية؛ كتنقسـ النمذجة الذىنية  القرائي لدل الطلبب،
 (: Woolley, 2011,16إلى نكعيف رئيسييف، كىما كالآتي )

: كىذه النماذج عبارة عف تمثيلبت ذىنية للؤفكار المقترحة كالمفترضة في النماذج النصية .3
ضافة النص المكتكب كالتي يتـ استخلبصيا مف خلبؿ قراءة الجمؿ ب صكرة تتابعية كا 

 الاستنتاجات الذاتية بغرض تفسير النص عمى نحك أكثر كضكحا .
: كىذه النماذج عبارة عف استنتاجات تفصيمية تنتج عف الدمج ما بيف النماذج الموقفية .4

المعرفة المسبقة كالمعمكمات النصية؛ كعمى عكس النماذج النصية، فإف نماذج المكاقؼ لا 
النص الحرفي المكتكب كلكنيا مرتبطة بيياكؿ معرفية أكثر مركنة ترتبط بصكرة كثيقة ب

 تساعد عمى الدمج بيف التمثيلبت البصرية كالمفظية.
يعتبر الفيـ القرائي ميارة معقدة كمتعددة المستكيات، حيث يمر  مستويات الفهم القرائي:

يسية؛ أكلى ىذه القارئ عند قيامو بقراءة كتفسير المحتكيات المكتكبة بثلبثة مستكيات رئ
المستكيات ىك المستكل المغكم، كالذم يقكـ عنده الطالب بتمييز كمعالجة كؿ كممة مفردة 
كتفسير معناىا؛ كالمستكل الثاني ىك مستكل الييكؿ الجزئي، كفي ىذا المستكل يقكـ الطالب 

تكل بمعالجة النص في صكرة أجزاء كعبارات كليس معالجة كؿ كممة بصكرة مستقمة؛ أما المس
الثالث فيك مستكل الييكؿ الكمي، كالذم يقكـ خلبلو الطالب بتحديد المكضكعات كالأفكار 

 (.Clarke et al., 2014, 5المتضمنة في النص المكتكب كأيضا  نكعو )
ككفقا  لما تـ اقتراحو حديثا ، فيناؾ أربعة مستكيات لمفيـ القرائي كىي الفيـ الحرفي 

؛ كيرتبط الفيـ الحرفي بالمعنى الظاىرم، كفي ىذا المستكل يقكـ كالتفسيرم كالناقد كالإبداعي
المعمـ بالطمب مف الطلبب إيجاد المعمكمات كالأفكار المقدمة في النص بصكرة كاضحة؛ كيرتبط 
الفيـ التفسيرم باستنتاج المعاني الكامنة بيف السطكر أك القياـ بالاستدلالات، كىك عممية 

في ىذا المستكل ييتـ الطالب بما ىك أكثر مف مجرد ما يقاؿ كما استخلبص الأفكار الضمنية؛ ك 
يقرأ، مما يتطمب مف الطالب التمكف مف ميارات القراءة الناقدة كتحميؿ ما تمت قراءتو 

(Hutabarat & Arifin, 2012, 5.) 
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المستكل الكجداني كأحد مستكيات الفيـ القرائي؛ كمما سبؽ عرضو يضيؼ الباحث 
عمى فيـ كاستيعاب الجكانب الاجتماعية كالعاطفية لممحتكل النصي المكتكب؛  كىك قدرة الطالب

كىذا المستكل بالغ الأىمية في فيـ النصكص؛ عمى سبيؿ المثاؿ، فإذا لـ يتمكف الطالب عند 
قراءتو لقصة ما مف فيـ الأسباب التي تدفع بإحدل الشخصيات إلى الاستجابة عمى نحك معيف، 

 لفيـ الكامؿ لمكممات المستخدمة في نص القصة أك فيـ حبكة القصة.فمف يتمكف مف تككيف ا
ىناؾ الكثير مف العكامؿ التي يمكف أف تؤثر في قدرة العوامل المؤثرة عمى الفهم القرائي: 

القارئ عمى فيـ المقركء، منيا: مدل تكافر اليدؼ عند القارئ كطبيعة ىذا اليدؼ، كالمعرفة 
راتيجية التي يستخدميا القارئ في الاستيعاب القرائي لمنص، كطكؿ القبمية بمكضكع النص، كالإست

المادة العممية كصعكبتيا، كترابط الأفكار مع بعضيا البعض داخؿ النص الكاحد، كمستكل 
 (.68، 4238دافعية القارئ كانجذابو إلى قراءة المكضكع )التترم، 

ة المكضكع، كسلبمة لغة كمف العكامؿ المؤثرة أيضا  دافعية القارئ كانجذابو لقراء
المقركء كخمكىا مف التراكيب الغامضة، كسيكلة المفردات المقركءة كمستكل مقركء يتو، كمعايشة 
القارئ لممكضكع المقركء كأفكاره، كملبئمة مستكل نضج القارئ كاستعداده القرائي، كالأسمكب 

 (.397، 4238اكم، الذم يتـ بو عرض المقركء بو كمدل ملبزمتيا كقدرات القارئ )البرقع
كيؤكد الباحث عمى أنو قد تـ عمميا  كعمميا  الإثبات بأف العلبقة بيف فؾ الترميز كالفيـ 
المغكم كالفيـ القرائي تتغير مع التقدـ في العمر، حيث أف ميارات فؾ الترميز تؤثر عمى الفيـ 

دكرا  ىاما  في تعزيز الفيـ  القرائي في المراحؿ الدراسية المبكرة، بينما تمعب ميارات الفيـ المغكم
القرائي في المراحؿ الدراسية الأعمى، مما يعني بأنو في المراحؿ المبكرة مف تعمـ القراءة يتمكف 
الطلبب مف الاعتماد عمى ميارات فؾ الترميز، كبمجرد تمكنيـ مف استيعاب التكافؽ بيف 

ح قدرتيـ عمى فؾ ترميز الحركؼ المكتكبة كالمنطكقة كتسمسؿ الحركؼ كأنماط التيجئة تصب
 الكممات أكثر تمقائية.

كفقا  لما يقترحو عمماء النفس المعرفيكف، فإف تنمية ميارات أساليب تنمية الفهم القرائي: 
الفيـ القرائي لدل الطلبب تتطمب تطبيؽ منيج متكازف يجمع بيف منيج في التدريس قائـ عمى 

حتى يؤتي ىذا المنيج المخرجات الإيجابية النصكص كمنيج قائـ عمى تفسير الحكار المفظي؛ ك 
المتكقعة منو، يجب أف يتـ تطبيؽ أنشطتو عمى نحك يجعؿ مف عمميات التعمـ تفاعمية كتبادلية 

(Woolley, 2011, 17.) 
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يرجع السبب في فاعمية  أثر التعمم التشاركي عبر الويكي عمى تنمية الفهم القرائي:
ئي إلى أف صفحات الكيكي تستخدـ الكسائط المتعددة كالتي الكيكي في تنمية ميارات الفيـ القرا

تكفر لمطلبب إشارات كتمميحات سياقية يمكف لمطلبب مف خلبليا فيـ كاستيعاب النص 
المكتكب؛ كما أف الكيكي يساعد الطلبب في ممارسة القراءة التفاعمية، كالتي تعزز لدل الطلبب 

اليياكؿ النصية كالمفردات المغكية المعقدة؛ كيعزز الحافز لمقراءة كتساعدىـ عمى فيـ كاستيعاب 
الكيكي فكرة تمكيف الطلبب، كذلؾ مف خلبؿ إعطائيـ الفرص لمتعبير عف أفكارىـ كذلؾ مع 

 (.Carney-Strahler, 2011, 79تشجيعيـ عمى القياـ بالقراءة كالكتابة كالتأمؿ كالتعاكف )
بر الكيكي يؤثر بالإيجاب عمى كيرل الباحث أف استخداـ التعمـ التشاركي خاصة ع

ميارات الفيـ القرائي لدل الطلبب نظرا  لأف استخدامو يجعؿ الطلبب يشعركف بالأماف كيرفع 
لدييـ مستكل الاستعداد لممشاركة كالمساىمة في التفاعلبت في الصؼ؛ كما أنو مف الممكف 

ارتباطا  مباشرا  تكظيؼ الخصائص المميزة لصفحات الكيكي في عدد مف الأنشطة المرتبطة 
بتنمية ميارات الفيـ القرائي؛ فعمى سبيؿ المثاؿ، يمكف إعطاء كؿ طالب صفحة كيكي يقكـ مف 
خلبليا بتطبيؽ الأنشطة الكتابية ثـ تكميؼ الطلبب بمراجعة محتكيات صفحات أقرانيـ كفقا  

 لفيميـ لمنص المكتكب.
 الدراسات السابقة: -ثانيا:

 لت التعمم التشاركي عبر الويكي:أولا : الدراسات التي تناو 
إلى الكشؼ عف أثر استخداـ التعمـ الإلكتركني ( 1022دراسة )العمري، هدفت 

التشاركي عبر الكيب المعتمد عمى بعض الأدكات التعميمية التفاعمية )الألعاب التعميمية ك 
لدراسة عمى كسائط التعمـ الإلكتركني  ككسائط المحاكاة الإلكتركني( ؛ كقد اشتمؿ مجتمع ا

( مف جميع لمصؼ الثالث الابتدائي ذكم الإعاقة العقمية القابميف لمتعمـ ، كتككنت عينة 8;4)
( طلببا؛ كقد استخدمت الباحثة أداة بطاقة الملبحظات كالاختبار التحصيمي 33الدراسة مف )

كقد تكصمت  كالمكقع لإلكتركني كأداة لمدراسة، كاستعانت المنيج شبو التجريبي كمنيج لمدراسة؛
أف المكقع الإلكتركني كاف ذا فاعمية عالية ، كحقؽ الغرض  الدراسة لمعديد مف النتائج أىميا:

الذم صمـ مف أجمو، كأف التعمـ الإلكتركني التشاركي عبر الكيب فعاؿ بدرجة عالية في تطكير 
مقة بالكضكء الميارات، كما تبيف أف التعمـ الإلكتركني لو دكر في تطكير في الميارات المتع

كالصلبة كالعناية بالذات لدل الطلبب؛ كقد أكصت الدراسة بالعديد مف التكصيات أىميا: التكسع 
في برامج التعمـ الإلكتركني التشاركي عبر الكيب كتفعيؿ التعمـ الإلكتركني التشاركي عبر الكيب 

 في تعميـ الميارات المغكية كتفعيمة لتنمية الميارات.
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استقصاء فاعمية إستراتيجية في التعمـ ( 1022جازي ومهدي؛ وتناولت دراسة )ح
النشط القائـ عمى التشارؾ عبر الكيب عمى تحسيف الكفاءة الاجتماعية كالدافعية لمتعمـ لدل طمبة 

 بجامعة التربية كمية كمية التربية بجامعة الأقصى؛ كقد اشتمؿ مجتمع الدراسة عمى جميع طالبات
 ( طالبة مف كمية التربية؛ كقد استخدـ الباحثاف مقياسي42اسة مف )الأقصى، كتككنت عينة الدر 

لمتعمـ كأدكات لمدراسة، كاستعانا بالمنيجيف الكصفي كالتجريبي  كالدافعية الاجتماعية الكفاءة
كمناىج لمدراسة؛ كقد تكصمت الدراسة لمعديد مف النتائج أىميا: أف المناقشات التشاركية ضمف 

يجابيةفرؽ العمؿ في المنتدي  المتعممات ات تساعد عمى كجكد بيئة تربكية مثمرة لمطمبة، كا 
الكيب، كما أف استخداـ  عبر التفاعؿ منتدل في التشاركي التفاعؿ خلبؿ الفاعؿ كنشاطيف

الحكار كالتفاكض في منتدل التفاعلبت التشاركية يساىـ في كسب المتعممات لمميارات 
مـ؛ كقد أكصت الدراسة بالعديد مف التكصيات أىميا: الاجتماعية كزاد مف دافعيتيف نحك التع

ضركرة الاستفادة مف استراتيجيات التعمـ البنائي عامة كالتعمـ النشط القائـ عمى المشاركات عبر 
 الكيب خاصة في التعميـ الجامعي.

 ثانيا : الدراسات التي تناولت الويكي:
ـ الكيكي كأحد تطبيقات التحقؽ مف أثر استخدا ه(2341تناولت دراسة السرحاني )

كيب الجيؿ الثاني في ضكء تعزيز الانتماء لمجتمع الصؼ الدراسي في تحسيف الأداء الكتابي 
( طالبة 82لدل طالبات المغة الإنجميزية بجامعة الجكؼ كالاتجاه نحك الكتابة، حيث تـ اختيار )

        معتادة، كتجريبية( تدرس الكتابة بالطريقة ال52تـ تقسيميف إلى مجمكعتيف: ضابطة )ف= 
( تدرس باستخداـ الكيكي، كباستخداـ الأساليب الإحصائية المناسبة تكصمت الدراسة 52)ف= 

إلى كجكد فركؽ ذات لالة إحصائية بيف مجمكعتي الدراسة في الاختبار البعدم لصالح 
ف كتفاعميف المجمكعة التجريبية التي تحسف لدييا مستكل الكتابة بصكرة كاضحة نتيجة لإشراكي

في عممية الكتابة تعاكنيا  مف خلبؿ الكيكي، كما أظيرت طالبات المجمكعة التجريبية اتجاىا  
 .إيجابيا  نحك الكتابة

طرؽ الكشؼ عف اتجاىات كتصكرات طلبب  (1024وبحثت دراسة الهدلق ) 
تطبيؽ كتـ  الدراسات العميا حكؿ تطبيقات الكيكي في التعميـ، كاتبعت الدراسة المنيج الكصفي،

( طالبا  مف طلبب الماجستير بجامعة الممؾ سعكد، كذلؾ بيدؼ 42)أداتييا عمى عينة مؤلفة مف
( في التعميـ، كتككنت أداة Wiki)يـ كتصكراتيـ حكؿ تطبيقات الكيكيالتعرؼ عمى اتجاىات

الدراسة مف استبانة لقياس الاتجاه، بالإضافة إلى خمسة أسئمة مفتكحة لقياس التصكرات، 
كتكصمت الدراسة إلى عدد مف النتائج أىميا: تكجد اتجاىات إيجابية لدل طلبب الماجستير فيما 
يتعمؽ باستخداـ تقنية الكيكي في التعميـ، كما ت عد تقنية الكيكي أداة قكية لممساعدة في تطكير 

تطبيقات الكيكي بيئات التعمـ التعاكنية كالبنائية، كذلؾ كفقا  لطبيعتيا التي تدعـ التعاكف، كتحتاج 
كأخيرا  قامت الدراسة بعرض كبياف الكثير مف التطكير كالدعـ الفني.في التعميـ بالمغة العربية إلى 

 كشرح لعدد مف الإجراءات كالأساليب التعميمية الفاعمة في بيئات التعمـ القائمة عمى الكيكي.
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 الفهم القرائي:ثالثا : الدراسات التى تناولت 
لاستقصاء فاعمية استخداـ استراتيجية خريطة الدلالة  (1022د )هدفت  دراسة الرشي

في تنمية ميارات الفيـ القرائي لنصكص كيميائية كاكتساب المفاىيـ الكيميائية لدل تمميذات 
( تمميذة، تـ تقسيميـ 82الصؼ الثالث المتكسط بمنطقة الرياض، كقد تككنت عينة الدراسة مف )

( تمميذة درست باستخداـ استراتيجية خريطة الدلالة، كضابطة 52)إلى مجمكعتيف: تجريبية بكاقع 
( تمميذة درست بالطريقة المعتادة، كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ اعداد قائمة كاختبار 52بكاقع )

لميارات الفيـ القرائي لنصكص كيميائية، ككذلؾ اختبار اكتساب المفاىيـ الكيميائية لمتمميذات، 
التجريبي، كبعد تطبيؽ أدكات الدراسة كتفريغ بياناتيا باستخداـ  كاستخدمت الباحثة المنيج

لتحميؿ نتائج الدراسة، كقد أسفرت الدراسة عف فاعمية استخداـ  SPSSالبرنامج الإحصائي 
 استراتيجية خريطة الدلالة في تنمية ميارات الفيـ القرائي لنصكص كيميائية.

 في الرقمية القصص تكظيؼ رلاستقصاء أث( 1022فى حين بحثت دراسة التتري )
الثالث الأساسي، كقد تككنت عينة الدراسة مف  الصؼ طلبب لدل القرائي الفيـ ميارات تنمية

( طالبا  مف طلبب مدرسة ذككر بيف لاىيا الابتدائية للبجئيف، قسمت إلى مجمكعتيف: 96)
راسة في اختبار ميارات ( طالبا ، كتمثمت أداة الد59( طالبا ، كضابطة بكاقع )59تجريبية بكاقع )

، كقد SPSSالفيـ القرائي، كعكلجت بيانات الدراسة إحصائيا  باستخداـ حزمة البرامج الإحصائية 
أظيرت النتائج الأثر الإيجابي لتكظيؼ القصص الرقمية في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدل 

( α=2.23مستكل ) طلبب الصؼ الثالث الابتدائي حيث تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند
بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية كمتكسط درجات المجمكعة الضابطة في التطبيؽ 

النقدم( لصالح -الاستنتاجي-البعدم لاختبار ميارات الفيـ القرائي بجميع مستكياتو )الحرفي
 طلبب المجمكعة التجريبية.

كر الثلبث، إلا أف أم منيا لـ كيرل الباحث أنو مع تعدد الدراسات المعركضة في المحا
يتناكؿ تكظيؼ أنماط التعمـ التشاركي في تنمية ميارات الفيـ القرائي، كىك ما تسعى الدراسة 

 الحالية إلى الكشؼ عنو.
 تعقيب عمى الدراسات السابقة:

السابقة برامج تعميمية متعددة تشابيت في تطبيقيا  الدراسات تناكلتمن حيث الأهداف: 
 ني.لمجيؿ الثا

 الدراسات جميع مع الدراسة ىذه اشتركت فقد :الدراسة في المستخدم المنهج حيث من
 الدراسة. ىذه طبيعة يناسب كمنيج المنيج شبو التجريبي استخداميا في العربية السابقة

 الدراسات ما بيف المعمكمات جمع في المستخدمة الأدكات تنكعت :الدراسة أداة حيث من
 العربية السابقة الدراسات أغمب مع الدراسة ىذه اشتركت فقد التابع، المتغير لنكعية تبعا السابقة

 ) كالاختبار التحصيميبطاقة الملبحظة  (كىي الدراسة أداة في
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 ما بيف تنكعت مختمفة عينات السابقة الدراسات شممت :وعينته الدراسة مجتمع حيث من
الباحث مف الدراسات السابقة في تككيف الإطار  استفادوالابتدائية كالتعميـ العاـ كالعالي  المرحمة

النظرم لدراستو كتحديد المفاىيـ المختمفة، كما استند إلى ىذه الدراسات في تصميـ أداة الدراسة 
أثر نمط التعمـ التشاركي المككنة كاختبار ميارم كبطاقة الملبحظة، كتيدؼ إلى التعرؼ عمى 

 لقرائي لدل تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي. عبر الكيكي في تنمية بعض ميارات الفيـ ا
  ومن خلال استعراض لمدراسات السابقة يلاحظ ما يمي:

 .ىدفت جميع الدراسات إلى معرفة أثر الكيكي في تدريس مقررات مختمفة -
 استخدمت جميع الدراسات السابقة المنيج التجريبي. -
 شممت الدراسات السابقة عمى عينات مختمفة تنكعت. -
 راسات السابقة تكصمت إلى نتائج إيجابية في المتغيرات التابعة.جميع الد -
 تنكعت الدراسات ما بيف دراسات عالمية كدراسات عربية. -
 معظـ الدراسات السابقة كاف التحصيؿ المتغير التابع فييا منيا ما كاف منفردا  كدراسة.  -

، إنيا تناكلت أثر عف الدراسات المعركضة في المحاكر الثلبثوتميزت الدراسة الحالية: 
تكظيؼ أنماط التعمـ التشاركي في تنمية ميارات الفيـ القرائي، كىك ما تسعى الدراسة الحالية إلى 

 الكشؼ عنو.
 أوجه الاستفادة من الدراسات السابقة:

 الاستعانة بيا في مشكمة الدراسة. -
 اختيار المنيج المناسب. -
 اختيار الأساليب الإحصائية كأدكات الدراسة. -
 عرؼ عمى العديد مف الكتب كالمجلبت العممية التي تخدـ الدراسة.الت -
 مناقشة النتائج. -

ىدفت الدراسة إلى معرفة  أثر برنامج تعميمي قائـ عمى استخداـ  منهج الدراسة ومتغيراتها:
الكيكي في تدريس كحدة تعميمية مف مقرر لغتي لمصؼ الخامس الابتدائي بمحافظة المندؽ عمى 

الفيـ القرائي لدييـ،  بالفصؿ الدراسي الثاني ، لذلؾ تـ اختيار المنيج  شبو تنمية ميارات 
( بأنو: " المنيج الذم ييدؼ إلى 382، 4229التجريبي الذم يعر فو عبيدات كعدس كعبدالحؽ )

قياس أثر عكامؿ محددة مف خلبؿ ضبط ظركؼ كأساليب ككسائؿ عمميا فى ىذا التأثير لغرض 
الأثر الذم ينجـ عف تأثير العكامؿ المستقمة عمى العكامؿ التابعة، حيث التحقؽ مف نكع كمقدار 

          تـ استخداـ المنيج شبو التجريبي بالدراسة ككنو يقكـ عمى ملبحظة أثر عكامؿ محددة 
         في تدريس كحدة مف عمى تنمية ميارات الفيـ القرائي ( ( Wiki)استخداـ تطبيؽ الكيكي )

  طلبب الصؼ الخامس الابتدائي( مف خلبؿ ضبط المتغيرات الدخيمة مادة لغتي  لدل
( عمى المتغير (Wiki)الاختبار القبمي(  كقياس أثر المتغير المستقؿ )استخداـ تطبيؽ الكيكي )

 تـ تقسيـ عينة الد راسة إلى مجمكعتيف ىما:( . ك تنمية مهارات الفهم القرائيالتابع )



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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 ( Wikiعة التي ت ـ تدريسيا باستخداـ تطبيؽ الكيكي ): ىي المجمك المجموعة التجريبية -
 : ىي المجمكعة التي ت ـ تدريسيا بالطريقة الاعتيادية. المجموعة الضابطة -

 متغيرات الدراسة: التي يتضمنها التصميم التجريبي:
(( Wiki)استخداـ تطبيؽ الكيكي ) كيتمثؿ في استخداـ نمط التعمـ التشاركي: المتغيرات المستقمة

 كالطريقة الاعتيادية.  –
الاختبار الميارم  ميارات الفيـ القرائي )الحرفي، كالاستنتاجي، كالنقدم(. :المتغيرات التابعة

 .بمستكل الفيـ كالاستيعاب كالتطبيؽ كالتحميؿ
تككف مجتمع الدراسة المستيدؼ مف جميع طلبب الصؼ الخامس الابتدائي  مجتمع الدراسة: 

المدارس الابتدائية التابعة لمكتب التعميـ بمحافظة المندؽ بالفصؿ المنتظميف في الدراسة ب
( طالبا  كفؽ 887ىػ، كالذيف ي قد ر عددىـ ) 3662/ ;365الدراسي الثاني في العاـ الدراسي 

 ـ( ;423/:423ىػ ) 3662/ ;365إحصائيات مكتب التعميـ في المندؽ لمعاـ الدراسي 
 عينة الدراسة:

( طالبا  مف طلبب الصؼ الخامس الابتدائي الذيف 15تككنت مف )عية: عينة الدراسة الاستطلا
سبؽ ليـ دراسة الكحدة التعميمية بالعاـ الدراسي السابؽ في مدرسة المحمدية بحميـ زىراف التي 
يعمؿ بيا الباحث، حيث يتـ تكزيعيـ بطريقة عشكائية عمى مجمكعتي الدراسة، مف أجؿ التأكد 

 للبختبار الميارم الذم تـ استخدامو في الدراسة الحالية.مف الخصائص السيككمترية 
( طالبا   مف طلبب الصؼ 15تككنت عينة الدراسة الأساسية مف ) عينة الدراسة الأساسية:

الخامس الابتدائي في مدرسة المحمدية بحميـ زىراف ، كتـ اختيارىـ بالطريقة القصدية ، ككنيا 
أعداد كبيرة كالتي تسمح لمباحث مف تطبيؽ الاختبار مف المدارس التي يتكفر فييا الطلبب ب

بالمزاكجة العشكائية؛ حيث اف طلبب مدرسة المحمدية بحميـ زىراف مف نفس المنطقة كلـ يسبؽ 
ليـ دراسة مادة لغتي باستخداـ الكيكي، كما أنيا مف المدارس الأكثر ملبءمة لظركؼ تطبيؽ 

اجيزة حاسكب كمعمؿ يشتمؿ عمى شبكة انترنت الدراسة كيتكافر فييا إمكانات كتجييزات مف 
سريعة، كقد تـ تطبيؽ المزاكجة العشكائية بتكزيع الطلبب إلى مجمكعتيف الأكلى تجريبية كالثانية 

 ضابطة .
 إجراءات تطبيق الدراسة: تم تطبيق الدراسة وفق الاجراءات التالية: 

 جراءات تحكيميا كالتأكد مف تـ تجييز أدبيات الدراسة كالدراسات السابقة كادكات الدرا سة كا 
صدقيا كثباتيا بالتطبيؽ عمى العينة الاستطلبعية عمى طلبب الصؼ الخامس بمدرسة 
المحمدية بحميـ زىراف الابتدائية الذيف سبؽ ليـ دراسة الكحدة بالعاـ الدراسي السابؽ يكـ 

 ىػ;37/6/365ىػ كاعادة التطبيؽ يكـ الخميس ;7/6/365الاثنيف 



 خالد شهوان عمي الزهراني/  أ       (Wikiف أنماط التعمم التشاركي عبر الويكي )أثر اختلا

 / إسلام جابر أحمد علامد  
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910نوفوبر   -جزء ثاني  -  الحادى عشر العدد   -  33  لمجلدا 215
 

 عمى خطاب مف سعادة عميد كمية التربية بجامعة الباحة مكجو إلى سعادة  تـ الحصكؿ
(. بتاريخ ;مدير التعميـ بالمندؽ لمسماح بتطبيؽ أداة الدراسة )انظر ممحؽ رقـ 

 ىػ 5/7/3662
  تـ الحصكؿ عمى خطاب مكجو مف سعادة مدير التخطيط كالتطكير التربكم بتعميـ المندؽ

درسة المحمدية بحميـ زىراف الابتدائية كتمكينو مف تطبيؽ بتسييؿ ميمة الباحث مكجية لم
 ىػ 6/7/3662ىػ بتاريخ 3662ىػ/;365الدراسة بالفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ 

  ىػ كاستمرت التجربة 7/7/3662تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي بالقياس القبمي يكـ الاثنيف
ىػ ;365الثاني لمعاـ الدراسي ىػ بالأسبكع الثامف بالفصؿ الدراسي 3/8/3662الى تاريخ 

 ىػ حيث تـ تطبيؽ القياس البعدم. 3662/
  تـ التأكد مف تكافؤ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمى نتائج القياس القبمي حيث تـ

تحميؿ النتائج كالكشؼ عف دلالة الفركؽ بالدرجات في الاختبار التحصيمي تطبيقا  قبميا  عمى 
لتجريبية كالضابطة، كذلؾ لمعرفة مدل تكافؤ افراد العينة عينة الدراسة بمجمكعتييا ا

حيث  كأف أم فركؽ ستظير بعد التجربة تككف راجعة إلى المتغير المستقؿ.كالتجانس بينيا. 
لتككيف المحمدية بحميـ زىراف الابتدائية  ت ـ تقسيـ الطلبب بالمزاكجة العشكائية بمدرسة

لقياس القبمي تـ التحقؽ مف تكافؤ المجمكعتيف المجمكعة التجريبية  كالضابطة، كلضبط ا
التجريبية كالضابطة عمى المقياس القبمي عمى افراد المجمكعتيف التجريبية الضابطة بتطبيؽ 
اختبار ماف كتني اللبمعممي كذلؾ لصغر حجـ افراد عينة البحث في كؿ مف المجمكعة 

يث اف الاحصاء اللببارامترم ( طالبا ، ح37( طالبا  كالمجمكعة الضابطة )38التجريبية )
 (. 4227ىك المناسب لطبيعة الأحجاـ الصغيرة لمعينات في البحث  )علبـ،

كاتضح عدـ كجكد فركؽ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في القياس القبمي 
ليا  Z( ككانت قيمة 9,22:لمدرجة الكمية )  Uلمستكيات الاختبار التحصيمي حيث بمغت قيمة

( Zأم أنيا غير دالة. ككذلؾ تراكحت قيـ ) 2,27دلالتيا الاحصائية أكبر مف ( ك 3,283-)
( ككانت 3,497-الى 2.435-لممستكيات المعرفية التي يقيسيا الاختبار التحصيمي مف )

( مما يدؿ عمى عدـ كجكد فركؽ بيف 2,27دلالاتيا الاحصائية أكبر مف مستكل الدلالة )
 ىذه النتائج كجكد تجانس بيف المجمكعتيف. المتكسطيف بالقياس القبمي، كتؤكد

( عمى طلبب wikiتـ تطبيؽ البرنامج التعميمي القائـ عمى استخداـ تطبيؽ الكيكي)و
الى نياية ىػ 7/7/3662المجمكعة التجريبية ككانت مدة البرنامج التعميمي أربعة اسابيع مف 

صفية، بينما تـ حجب كقد قاـ الباحث بنفسو بإرشادىـ كفؽ الحصص الىػ 3/8/3662دكاـ
 ( عف طلبب المجمكعة الضابطة.wikiالبرنامج التعميمي القائـ عمى استخداـ تطبيؽ الكيكي)
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تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي البعدم عمى المجمكعتيف التجريبية كالضابطة كذلؾ بعد كما 
ت الفركؽ بيف ىػ كذلؾ لمتعرؼ عمى دلالا3662/ 8/ 9انتياء الزمف اللبزـ لمبرنامج ككاف بتاريخ 

نتائج التطبيؽ القبمي كالبعدم عمى المجمكعتيف، حيث تدؿ ىذه الفركؽ عمى أثر استخداـ برنامج 
( في تنمية التحصيؿ الدراسي كمستكياتو المعرفية wikiتعميمي قائـ عمى استخداـ تطبيؽ الكيكي)

تاح المعد لذلؾ، لدل طلبب الخامس الابتدائي بمحافظة المندؽ. كتـ تصحيح المقياس حسب المف
دخاليا لمحاسب بكاسطة  كجمع البيانات كالنتائج الخاصة بالمجمكعتيف التجريبية كالضابطة كا 

 (.SPSSاستخداـ برنامج التحميؿ الإحصائي )
 والتوصيات والمقترحات نتائج الد راسة -المبحث الثالث : 

 أولا : ممخص النتائج الدراسة:
  مستكل دلالة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند(α ≤ 0.05)  بيف متكسطي درجات

المجمكعة التجريبية الأكؿ )التي تتعمـ عبر نمط التعمـ التشاركي التآزرم( في القياسيف القبمي 
 كالبعدم لاختبار ميارات الفيـ القرائي ككؿ كجميع أبعاده لصالح القياس البعدم.

  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة(α ≤ 0.05)  بيف متكسطي درجات
المجمكعة التجريبية الثانية )التي تتعمـ عبر نمط التعمـ التشاركي التسمسمي( في القياسيف 

 القبمي كالبعدم لاختبار ميارات الفيـ القرائي ككؿ كجميع أبعاده لصالح القياس البعدم.
 0.05عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة) ≤ α(  درجات بيف متكسطي

المجمكعة التجريبية الأكلى )التي تتعمـ عبر نمط التعمـ التشاركي التآزرم( كالمجمكعة 
التجريبية الثانية )التي تتعمـ عبر نمط التعمـ التشاركي التسمسمي( في القياس البعدم لاختبار 

 ميارات الفيـ القرائي ككؿ كجميع أبعاده.
 الدراسة: ثانيا : توصيات

 كبناء مناىج تعميـ المغة بكافة المراحؿ الدراسية في ضكء التعمـ  ضركرة إعادة تصميـ
التشاركي عبر الكيب بنمطيو )التآزرم كالتسمسمي( لزيادة كتنمية ميارات الطلبب القرائية 

 كقدراتيـ عمى فيـ المحتكل.
  ضركرة تكعية التربكيكف بأىمية تطبيؽ التعمـ التشاركي عبر الكيب في تدريس المغة كالآثار

 لإيجابية ليذا الأسمكب في تعزيز ميارات الفيـ القرائي لدل الطلبب.ا
  تطبيؽ التعمـ التشاركي تكفير الدكرات التدريبية ككرش العمؿ لتدريب المعمميف عمى ضركرة

 .كرصد التقدـ لتنفيذ استراتيجيات تدريس الفيـ القرائي عمى نحك فعاؿعبر الكيب 
  نكف مف صعكبة عممية القراءة، كمساعدتيـ عمى تقديـ الدعـ لمطلبب الذيف يعاضركرة

        التغيير الاجتماعي كتحسيف مستكيات القراءة لدييـ باستخداـ أسمكب التعمـ التشاركي 
 عبر الكيب.
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  إجراء مزيد مف البحكث المستقبمية لاستكشاؼ استراتيجيات تدريس قرائية أخرل مف ضركرة
 .ترنت مثؿ استراتيجيات الاقتباسخلبؿ التحقؽ مف صحة التعميمات عبر الان

  إجراء مزيد مف البحكث المستقبمية لاستكشاؼ صعكبات تنمية ميارات الفيـ القرائي ضركرة
 .لدل الطلبب كالعمؿ عمى الحد منيا

سعى الباحث إلى اف يككف مضمكف دراستو امتدادا  لجيكد بحثية : الدراسة ثالثا : مقترحات
اسة الحالية تقدـ المكضكعات التالية كمقترحات لدراسات سابقة، كبناء عمى ذلؾ فإف الدر 

 مستقبمية:
 .متطمبات تطبيؽ الكيكي في تدريس مادة لغتي لطلبب المرحمة الابتدائية 
  تصكر مقترح لتطكير ميارات معممي المغة الغربية لاستخداـ تطبيقات التعميـ الإلكتركني في

 تدريس مادة لغتي الجميمة.
 مادة لغتيات التعميمية القائمة عمى تقنية الكيكي في تدريس بناء معايير لمبرمجي. 
  إعادة الدراسة باستخداـ برمجيات تعميمية أخرل غير استخداـ الكيكي لتنمية ميارات الفيـ

 لغتي. القرائي لمادة
   اتجاىات طلبب الصؼ الخامس الابتدائي نحك استخداـ تقنية البرنامج التعميمي القائـ عمى

 كي في تدريس مادة لغتي.استخداـ الكي
  أثر برنامج تعميمي قائـ عمى استخداـ الكيكي في اكتساب ميارات البحث العممي لدل

 طلبب المرحمة الابتدائية.
 .أثر تدريس طلبب المرحمة الابتدائية باستخداـ الكيكي عمى الدافعية كالتفكير الابداعي 
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